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En  memdria  del  professor  Alexandre  Sanvisens  (1918-1995) 


El  passat  dia  7 d'abril  mori  a Barcelona  el  professor  Alexandre 
Sanvisens  i Marfull.  catedr^tic  de  la  nostra  Universitat  i deg^  ho- 
norari  de  la  Facultat  de  Pedagogia.  Format  inteNectualment  al  costat 
deTom^s  Carreras  i Artau,  s' in  corpora  com  a professor  de  la  Facultat 
de  Filosofia  i Lletres  el  curs  1942-43  i es  va  integrar  a la  seccid 
de  Pedagogia  tan  bon  punt  fou  restaurada. 

Treballador  infatigable,  autor  prolific,  mestre  d'innombrables  ge- 
neracions  universitaries.  promotor  i director  de  multiples  tesis  i 
treballs  cientifics,  educador  de  soca-rel,  rector  de  la  Universitat 
Laboral  de  Tarragona,  esperit  liberal  i tolerant,  conjumind  la  tradicid 
filosdfica  catalana  -aquella  Escola  Barcelonina  de  Pensament  de 
Marti  d'Eixald  i Llorens  i Barba,  representada,  en  el  nostre  segle, 
per  Serra  Hunter.  Xirau,  Mirabent.  Eugeni  d'Ors.  Roque r i els  mateixos 
germans  Carreras  i Artau-  amb  una  acurada  tenddncia  a la  innovacid 
i obertura  intel  lectual.  Aixi  el  seu  realisme  aristotdiic  inicial  s'adobd 
amb  els  nous  corrents  de  pensament  com  la  ciberndtica  i la  teoria 
general  de  sistemes. 

Partidari  d'una  interpretacid  humanistica  de  la  cibernetica  tal 
com  ds  palesa  en  la  seva  Cibernetica  de  lo  humane -aplec  de  treballs 
anteriors  que  foren  recopilats  Tany  1984-.  estructurd  un  enfocament 
que  percep  I’educacid  com  un  sistema  integrat  per  un  conjunt 
d'elements  interrelacionats  i que  tendeixen  a un  mateix  fi. 

Mes  enlld  d'aquest  plantejament  certament  creatiu  i innovador 
-que  ha  generat.  d'altra  banda.  un  ric  horitzd  de  possibilitats  meto- 
doldgiques  per  a I'estudi  de  les  diverses  cidncies  humanes-.  el 
professor  Sanvisens  va  conrear  altres  esferes  i dmbits  del  coneixe- 
ment.  Ell  mateix  va  distingir  en  la  seva  activitat  docent  i investiga- 
dora  diverses  linies  de  pensament  i de  treball.  En  efecte.  al  costat 
del  vessant  sistemociberndtic.  trobem  una  preocupacid  per  les  questions 
tedriques  i filosdfiques  de  I'educacid  i un  interds  manifest  pels  temes 
socioldgics.  aixi  com  una  Clara  orientacid  pedagdgico-comparativa 
i una  inequivoca  vocacid  historicista. 

Interessat  des  de  la  seva  joventut  pels  metges-fildfofs.  no  oblidd 
mai  la  dimensid  filosdfica  i histdrica  del  pensament.  Justament  en 
els  darrers  temps  havia  tornat  a les  seves  preocupacions  originals. 
En  aquest  sentit  Temps  d'Educacio  -que  compta  des  del  primer 
moment  amb  el  seu  suport  i la  seva  col  laboracid-  publicard  en  el 
proper  numero  14.  a manera  de  reconeixement  public  i homenatge, 
un  dels  seus  ultims  treballs  inddits  sobre  el  doctor  Letamendi  i 
I'educacid  social 
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Alexandre  Sanvlsens  -seguint  les  petjades  de  Joaquim  Xirau- 
imbric^  la  pedagogia  universit^ria  amb  el  moviment  de  Renovacib 
Pedagbgica  Catalana,  que  durant  molts  anys  havia  fet  camf  al  marge 
i indepentment  de  la  universitat.  Per  aix6  -molt  encertadament-  se 
I’ha  qualificat  de  pedagog  de  la  transicib,  car  va  saber  impulsar 
una  cl6ncia  pedagbgica  al  sevei  d'una  societat  plural  I democr^tica. 


Monografia: 

A L’ENTORN  DE  L’EDUCACIO  I 
EL  MEDi.  ELEMENTS  PER  A 
UOBERTURA  DEL  CONCEPTE 
D'EDUCACIO  AMBIENTAL 

Coordinadora:  Pilar  Heras  i Trias 


o 

ERIC 


Presentacio 

Pilar  Heras  I Trias  * 


En  proposar-nos.  des  d’aquest  numero  tretze  de  la  revista,  de 
tractar  el  tema  de  I’Educacio  Ambiental  la  nostra  primera  intencio 
va  ser  la  de  presenter  les  noves  aportacions  a aquesta  practica 
educativa.  Voliem  que  les  autores  i els  autors  dels  diversos  articles 
ens  donessin  pistes  d’actuacid,  direccions  a seguir,  perspectives 
de  futur  pei  aquesta  mena  d'educacid  que  des  de  fa  un  parell  de 
ddcades,  almenys,  6s  citada  en  tota  mena  de  discursos  que  sonen 
a actualitat. 

La  pregunta  obligada  a fer-nos  era:  cap  a on  va  I'Educacib 
Ambiental?  Ja  han  passat  mes  de  vint  anys  de  la  Conferencia 
d’Estocolm  (1972)  i ja  en  portem  dos  de  llargs  d’engd  de  la  Con- 
ferdncia  de  Rio  (1992)  i alguna  gent  continue  pensant  que  fer 
Educacib  Ambiental  6s  portar  la  mainada  a fer  excursions,  treure- 
la  de  I'escola,  portar-la  al  camp  o a la  muntanya...  Estem  en  mig 
d’una  crisi  ambiental  de  dimensions  molt  Importants,  el  medi  en  el 
seu  conjunt  est6  en  una  situacid  de  problematitzacid  greu,  tot  es 
planteja  en  termes  d’incertesa  i d'inseguretats,  i apareixen  tdpics 
molt  perillosos  referits,  per  exemple,  a I'anomenada  sobrepoblacid 
amb  les  conseguents  solucions  esquemdtiques  i estereotipades,  a 
(a  comercialitzacid  en  tints  de  verd  de  productes  de  la  industrialitza- 
cid,  o a la  formacid  medioambiental  gerencial,  d'6lits...  La  maieixa 
idea  d'Educacid  Ambiental  esdeve,  fruit  d’interpretacions  perverses 
i de  pedagos  malintenclonats,  una  mena  de  confusid  que  acaba 
buida  de  continguts.  Justament  ara  que  I'Educacid  Ambiental  es 
troba  en  el  m6s  alt  esglad  de  la  moda. 

Precisament  ara.  desprds  de  la  gran  expansid  d’aquelles  idees 
que  conferien  a I’Educacid  Ambiental  un  cardcter  de  resposta  i fins 
de  solucid  a la  crisi  ambiental.  si  m6s  no.  de  cardcter  etic.  sembla 
el  moment  de  tornar-nos  a girar  cap  a I'accid  de  cada  dia  i veure 
de  quina  Educacid  Ambiental  parlem.  si  realment  del  que  parlem 


* Profossora  titular  dc  Pedarjogia  ambiental  {Umversitat  de  Barcelona)  Participa 
en  la  formacid  de  prolessorat  a les  umversitats  pubiiques  dc  Nicaragua  i El  Salvador 
Ha  participat  en  el  Fdrum  Global  de  Rio  do  Janeiro,  juny  de  1992  Trcballa  en  I EAT. 
en  rdmbit  de  I educacid  social  i la  pedagogia  social 

Adroga  professional  Dep  THE,  Divisid  dc  CCEE  Umversitat  de  Barcelona  Baldin 
Reixac.  s/n  08020  Barcelona  Tel  440  92  00.  ext  3380  Fax  334  91  93 
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6s  d’Educaci6  Ambiental  o si  hem  encabit  en  aquest  sac  massa 
coses  o massa  poques. 

L’Educaclb  Ambiental,  perd,  ha  tingut  i td  moments  i realitzacions 
de  gran  lucidesa.  Grdcies  a la  feina  feta  per  molta  gent  andnima 
que  ha  ensenyat  una  determinada  sensibilitat  a nenes  I nens  a travds 
del  medi,  grdcies  a la  voluntat  de  conservacid  d’un  equilibri  neces- 
sari  mantingut  per  la  tossudesa  d’algunes  comunitats  en  llocs  com 
ara  Mndia  o I’Amazdnia,  per  ci'ar-ne  algun,  grdcies,  tambd,  i malgrat 
tot,  a propostes  de  reforma  dels  sistemes  educatius  on  el  modi  ha 
estat  un  protagonists  mds  dissimulat  en  assignatures  o travessant 
els  curricula,  grdcies  a una  reflexid  que  no  s’ha  aturat,  a compro- 
misos  de  diverse  indole,  etc.,  avui  ens  podem  questioner  el  qud  i 
el  com,  el  perqud  i el  per  a qui  d’aquesta  controvertida  educacid. 

A Catalunya,  a diversos  indrets  d’Europa  i als  racons  mds  insos- 
pitats  del  mdn.  un  incomptable  nombre  de  persones  mogudes  per 
diferents  motius  s'han  embrancat  en  una  tasca  que  td  com  a de- 
nominador  cornu  Eeducacid  i una  relacid  complexa  amb  Eentorn. 
Totes  aquestes  accions  han  donat  Hoc  a diverses  interpretacions 
d'educacid  en  relacid  amb  el  medi. 

Des  de  la  diversitat  dels  enfocaments  tedrics,  des  dels  diferents 
i a vegades  contraris  posicionaments  politics,  des  de  I'ampli  ventall 
de  possibilitats  disciplindries,  des  de  nivells  d’andlisi  molt  variats, 
des  de  propostes  diddctiques  varies...  el  debat  sobre  la  validesa 
de  I'Educacid  Ambiental  feta  i I’o^portunitat  de  continuar  educant  en 
relacid  (a  favor,  mitjangant,  etc.)  aTTnedi  continua  obert.  Per  aixd 
ens  ha  semblat  que  moltes  de  les  aportacions  que  podien  enriquir 
aquest  debat  havien  d’ajudar  precisament  a obrir.  mds  si  cap.  el 
concepte  d’Educacid  Ambiental.  tot  plantejant  fisures  que  permetin 
aclarir  que  no  es  tracta  ni  d'una  consigna  fdcil  ni  d’una  recepta 
eficag  ni  d’un  concepte  monolitic.  sind  d'un  entramat  complex  en 
el  qual  Eespecie  humana,  educadora  i educanda.  hi  td  molt  a pensar, 
a dir  i a fer 

En  aquestd  linea  hem  volgut  plantejar.  sense  perdre  la  perspec- 
tiva  de  futur,  ans  al  contrari,  amb  una  visid  prospectiva  i amb  aquella 
dosi  d'utopia  que  acompanya  moltes  propostes  educatives  que 
miren  mds  enlld  de  Eoportunltat  de  fer  nomds  alld  que  ara  i aqui 
ds  possible,  nou  itineraris  diferents.  fruit  de  reflexions  i de  prdc- 
tiques  diverses  que  entre  tots  poden  propiciar  una  mds  gran  obe"> 
tura  de  mires  a les  propostes  pedagdgico-ambientals.  Conscients. 
nerd,  que  no  son  els  unics  itineraris  que  s'haurien  pogut  proposer. 

En  primer  Hoc.  Josd  Antonio  Caride  ens  ajuda  a recorder  el  cami 
fet  per  I'Educacid  Ambiental  a nivell  internacional  I a travds  de  la 
histdria.  Enllaga  aquella  crisi  mundlal  de  Eeducacid.  anunciada  i 
analitzada  per  Coombs  (1905-1990).  amb  la  crisi  ambiental.  en 
caracteritzar-les  com  a crisis  paral  leles  en  un  interessant  recorre- 
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gut  que  aboca  cap  a la  consideracib  de  la  trajectdria  de  I'Educacid 
Arnbiental  (EA)  vers  la  institucionalitzacib  en  els  sistemes  educatius. 
El  marc  de  la  reforma  educativa  espanyola,  la  relacid  entre  les 
politiques  educatives  i les  ambientals,  la  cooperacid  social,  entre 
altres  aspectes,  fins  al  tractament  de  TEA  com  a educacid  per  a 
tothom  permeten  resituar  aquesta  educacid  en  la  interessant  tes- 
situra de  la  pedagogia  de  la  pregunta. 

El  segon  itinerari  ens  I’ensenya  Manel  Cervera,  el  qual  ens  guia 
en  un  recorregut  pels  continguts  i per  la  metodologia  d'una  Educacid 
Arnbiental  del  passat,  del  present  i del  futur,  cap  a una  educacid 
assentada  en  unes  bases  de  prdctica  quotidiana.  de  la  vida  de  cada 
dia  i del  coneixement  cientlfic.  La  necessitat  d'ampliar,  com  s’ha 
anat  fent.  els  Ambits  de  I'Educacid  Arnbiental  mds  enlld  de  I'escola, 
en  el  temps  lliure,  en  I'educacid  de  persones  adultes,  mitjangant 
i en  les  organitzacions  no  governamentals.  etc.,  completen  una  visid 
sdlida  i amb  sensibilitat  del  medi  natural  sense  circumscriure  TEA 
nomds  a la  natura. 

Una  conversa  amb  Michela  Mayer  ens  permet  d'endinsar-nos  en 
•'experidncia  d’una  activitat  prdctica  a niveH  escolar  a Europa.  El 
projecte  ENSI  ens  possibilita  I'andlisi  i la  reflexid  sobre  I'encert 
d'algunes  propostes  aparenunent  innovadores  perd  que  no  funcio- 
nen  en  I'Educacid  Arnbiental.  Recorder  la  complexitat,  la  diversitat 
del  medi  i de  I'educacid  ens  coNoca,  com  a ensenyants.  en  el  dificil 
Hoc  de  I'acceptacid  de  I'altre  (alumnat.  en  aquest  cas),  conferint 
aixi  a aquesta  situacid  la  caracteristica  de  I'autocritica,  tan  neces- 
sdria  per  avangar.  La  certesa  que  tot  6s  incert  i que  en  educacid 
les  coses  no  sdn  previsibles,  acaba  sent  una  proposta  altament 
innovadora  encara  que  plantejada  en  termes  senzills  i entenedors. 

La  necessitat  de  situar  la  recerca  en  I’Educacid  Arnbiental  ens 
arriba  per  mitjd  del  recorregut  que  Ramon  Lara  ens  brinda  per  veure 
com  en  temes  medioambientals  I’accid  i la  recerca  sdn  dues  indi- 
cacions  d'una  mateixa  direccid.  El  compromis,  la  implicacid,  la 
reflexid  ..  tantes  vegades  esmentats.  troba  en  el  terreny  de  I'Educacid 
Arnbiental  un  concepte  clau:  el  de  la  Recerca-Accid.  que  I’autor 
exemplifica  molt  clarament  en  la  narracid  de  la  participacid  espa- 
nyola en  el  projecte  ENSI.  ja  esmentat. 

El  tomb  que  ens  propose  Teresa  Romaf^a,  podria  fer  capgirar 
moltes  de  les  propostes  de  TEA.  Reprendre  I'humanisme  com  a 
referent  de  I’actuacid  de  I'espncie  i de  I'analisi  que  es  fa  de  la  nostra 
relacid  com  a humans  amb  el  mdn,  gira  I’enfocament  mds  bio- 
ecoldgic  que  basa  I’Educacid  Arnbiental 

Dos  models  de  racionalitat  sdn  els  que.  segons  Pablo  A.  Meira, 
marquen  dos  models  d'Educacid  Arnbiental.  dues  cornprensions  de 
la  crisi  arnbiental  i dues  maneres  d’entendre  el  desenvolupament 
sustentable.  L'autor  ens  condueix  per  un  itinerari  on  el  posiciona- 
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A I'entorn  de  I'educacid  i el  medi 


Pilar  Heras  I Trias 


merit  no  t6  excuses:  la  racionalitat  instrurnental-tecnologica  aboca 
a una  mena  de  visl6  dels  problemes  ambientals,  mentre  que  la 
racionalitat  ecoldgica  questiona  radicalment  el  model  socio-econo- 
mic dominant  que  problematitza  el  medi.  Un  debat  de  tons  socio- 
politic  amb  consequ^ncies  per  a I'Educacib  Ambiental. 

L’itinerari  que  fa  set,  per  Pilar  Heras  i Trias,  proposa  repensar 
el  mateix  concepte  d'EA  a la  Mum  de  I'intercanvi.  entre  paisos  i 
cultures  diferents,  que  suposa  la  cooperacio  educativa  internacional 
entre  el  Nord  i el  Sud.  La  realitat  desigual  en  termes  medio-ambien- 
tals.  els  desequilibris,  el  desenvolupament  econdmic,  entre  altres, 
s6n  aspectes  que  obliguen  a canviar  el  punt  de  vista  per  part  de 
I’Educacib  Ambiental  tal  i com  Them  estat  plantejant  a Occident. 

Els  dos  itineraris  darrers  ens  retroben  amb  dues  persones.  his- 
tdriques  en  el  camp  de  la  pedagogia  en  la  seva  preocupacib  per 
I'Educacib  Ambiental.  Maria  Novo  i Jaume  Sureda,  amb  la  col-laboracib 
d’Ana  M.  Calvo.  ens  fan  aterrar  en  una  realitat  propera  i coneguda 
per  a qui,  com  nosaltres,  habita  prop  de  la  Mediterrania:  el  fenomen 
turistic.  Com  educar,  a qui  educar,  que  educar  en  referenda  al 
turisme?  Qud  suposa  I'impacte  del  turisme  en  la  vida  actual  i com 
afecta  el  medi?  El  paper  de  I’Educacib  Ambiental  en  el  binomi 
turisme-medi  bs  un  paper  ampli,  perb  definit;  no  perfilat  en  un  nivell 
extrem  de  concrecib,  perb  significatiu  que.  per  a Maria  Novo  re- 
quereix  un  procbs  en  el  qual  cal  atendre  la  problematitzaclb  (tot 
i que  en  remarca  aspectes  positius)  i a un  marc  de  referencies  extens 
que  defineixen  el  seu  enfocament  de  la  relacib  educacib-medi;  per 
a Jaume  Sureda  i Ana  M.  Calvo.  en  canvi.  aquest  paper  es  planteja 
en  termes  de  disseny  d'estudis  i d'actuacions.  prbvia  anblisi  de  les 
multiples  possibilitats.  Ambdbs  recorreguts  atenen  un  objectiu  cornu, 
encara  que  possiblement  amb  interpretacions  no  identiques:  el 
desenvolupament  sostenible. 

En  definitive,  velles  i noves  tematiques  per  a un  concepte  no 
acabat  que  es  defineix  dia  a dia  i que  te  com  a principal  valor  el 
dinamisme  que  I'accib  educativa  permet. 
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L'Educacio  Ambiental  en  el  sistema  educatiu. 
Problem^tica  i alternatives  en  clau  de  Reformes 

Jos6  Antonio  Caride  Gdmez* 


En  la  decada  de  I’Educacid  Ambiental 


Considerada  com  una  resposta  urgent  a problemes  que  es  manl- 
festen  en  temps  de  crisi,  I'Educacid  Ambiental  ha  estat  catalogada 
com  una  nova  moda,  tot  i que  matisant-ne  ia  necessitat  per  trans- 
former les  relacions  de  la  humanitat  amb  el  seu  entorn  (Sequeiros, 
1993).  En  general,  amb  una  visib  comuna  a no  pocs  autors,  es 
considera  que  les  seves  aportacions  sorgeixen  amb  la  recent  pre- 
ocupacid  mundial  per  establir  estrategies  educatives  orientades  a 
la  preservacib  del  medi  ambient  i,  per  extensib,  a una  millora  pro- 
gressiva en  les  condicions  de  la  vida  planetaria,  tot  i ser  en  el  context 
d'un  moviment  ambientalista  puixant  des  del  qual  es  reclamen  res- 
ponsabilitats  politiques  i practiques  compromeses  amb  la  prevencib 
i/o  solucib  dels  problemes  ecolbgics,  en  conflubncia  amb  Tadopcib 
de  models  alternatius  en  el  desenvolupament  econbmic  I social  dels 
pobles. 

Que  aixb  succeeixi  sense  obviar  que  I'educacib  sempre  ha  estat, 
d'una  manera  o d'una  altra,  lligada  al  medi  ambient  (Giordan,  1993), 
ha  contribuit  a fixar  els  origens  de  TEducacib  Ambiental  en  I’accib 
concertada  que  emprbn  la  comunitat  internaclonal  a partir  dels  anys 
seixanta,  sota  I'auspici  de  Nacions  Unides,  en  qub  destaca  el  prota- 
gonisme  de  la  Conferbncia  sobre  el  Medi  Ambient  Humb  (Estocolm, 
juny  de  1972)  en  la  promocib  d'una  conscibncia  des  de  la  qual 
emprendre  un  programa  educatiu  interdisciplinar.  dins  i fora  de  les 
escoles  «que  abraci  tots  els  graus  de  I'ensenyament  i dirigit  a tots. 


* Prolcssor  titular  de  Pedagogia  social  a la  Universitat  de  Santiago  do  Compostel  la 
Director  del  Departament  de  Teona  i HtstPna  de  l Educacid  Reaht/a  treballs  de  recerca 
en  temes  relacionats  amb  rEducacid  a Galicia,  el  desenvolupament  comumtari.  I'anaiisi 
d<j  coiitextos  I els  temps  oducatius,  entre  d altros  En  reUicto  a I Educacio  Ampiental 
en  ia  qual  d{.‘senvolupa  la  suva  tasca  docent,  ha  coordinat  la  publn;acio  d(?l  text 
EducaciOn  Ambiental  reahdades  y pcrspectivas  (Tdrculo  Eds  ) 

Adre^a  professinnal  Dopartamento  de  Tcoria  e Histona  do  la  Educacion  Facultad 
do  Educactdn  Campus  Umversitano.  s/n  Universidad  do  Santiago  de  Compostela 
15706  Santiago  de  Compostela 
Teldfon  (9BD  56:3100,  ext  3 754 
Pax  (981)  5?  1581 
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joves  I adults,  perque  aquests  sapiguen  quines  accions  poden 
portar  a terme.  en  la  mesura  de  les  saves  possibilitats,  per  admi- 
nistrar  i protegir  rentorn». 

Com  6s  sabut.  la  UNESCO  i el  PNUMA  van  formalitzar  aquesta 
proposta  creant.  i'any  1975.  el  Programa  Internacional  d'Educacid 
Ambiental  (PIEA),  alhora  que  es  convocaven  conferencies  i semi- 
nans  regionals  destinats  a aprofundir  en  els  pnncipis.  objectius  i 
estrategies  d'accib  en  matena  educativo-ambiental.  avalats  en  el 
seu  conjunt  per  la  primera  Conferencia  Intergovernamental  sobre 
Educacio  Amb'ental.  celebrada  a Tbilisi  (Georgia,  octubre  1977). 
Amb  la  mediacid  d'importants  esdeveniments  d’abast  internacional,' 
d'un  balang  que  compren  gairebd  vmt  anys,  pot  deduir-se  que  el 
PIEA  ha  contribuit  a oromocionar  I'Educacid  Ambiental  a 160  paisos. 
ha  repartit  material  didacnc  a m6s  de  150.000  mstitucions  particu- 
lars. ha  coNaborat  en  la  formacid  de  mes  de  30.000  responsables 
de  I'ensenyament  i ha  distnbuit  un  butlieti  en  diverses  llengues 
(Contacto) 

De  manera  complementaria.  com  a expressid  de  la  seva  diver- 
sitat.  I'Educacid  Ambiental  ha  multiplicat  les  seves  actuacions  per 
miciativa  de  les  Admimstracions  publiques.  Organismes  no  Gover- 
namentals,  Fundacions.  centres  educatius.  moviments  ecologistes. 
empreses.  mitjans  de  cornu  me  acid  social,  etc  . a travds  d’un  a creixent 
tasca  ce  projeccid  social'  edicid  de  pubhcacions.  preparacio  de 
recursos  audio-visuals.  reahtzacid  de  programes  formatius  i infor- 
matius.  celebracid  de  Congresses  i Trobades.  dotacid  d'mfrastructures 
I equipaments  especifics,  qualificacid  d especialistes  (docents  i 
teenies).,,  a practicament  tot  el  mdn  -encara  que  amb  resultats 
desiguals-  fms  al  punt  de  fer  cada  vegada  mds  versemblant  el  fet 
que  estem  assistint  a la  decada  dels  anys  90.  al  -Decenm  Mundial 
per  a I'Educacid  Ambiental-  tal  com  es  va  proclamar  en  el  Congrds 
Internacional  sobre  educacio  i Forrrjacid  ambientals  de  Moscou 
Sense  cap  dubte,  quan  la  lectura  es  fa  en  aquests  termes.  associar 
1 Educacid  Ambiental  a una  tasca  recent  acaba  ''esultant  justificabie 


E'  ‘'0  T 'i  h 9 rj'.  O' ^ OOO'O  EO-'. 'lOO  f-0'rr.'»o  O A'-'- oo-r*;jio 
'Vo',00..  'jr;  1VE7,  Co' fo'C:"  do  00  N^jo  o'  o U*'- doo  oon^o  o;  Mod 

Anrrj  (.,  1 f.  (jooo''^o.  00^'  a C roeoa  ao  'a  T^'ra  /R.o  do-  Jar  o ro 

j'  , do-  . 0 Co''9'^'0  a cjO-'  a Ed  ^ ,ao  o rj  Co'^  j'- oao  o ^o-o 
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Una  alternativa  amb  rerefons  historic:  I’ambient  en  les  uto- 
pias pedagdgiques 


Malgrat  tot.  cal  advertir  que  les  relacions  educacid-ambient  han 
de  ser  contemplades  amb  profunditat  histbrica.  Com  remarca  Tanner 
(1984),  no  manquen  proves  d'aquesta  mena  de  preocupaclons  en 
el  folklore  de  nombroses  tribus  o races,  a la  Biblia  i altres  escrits 
de  I’Antiguitat.  En  un  passat  mbs  prbxim,  hem  de  destacar  que  a 
partir  del  segle  XVMI  ds  quan  la  nocid  de  «medi>>  passa  a ser  un 
dels  components  essencials  de  I'esperit  modern,  inicialment  present 
en  I’educacid  a traves  de  missatges  que  ccuviden  a preparar-se 
per  a la  vida  conforme  als  ensenyaments  de  la  natura;  a aquests 
s’afegeix,  posteriorment.  propostes  que  exalcen  les  virtualitats  peda- 
gdgiques d’una  educacid  en  la  natura.  Del  conjunt  de  les  seves 
aportacions  queden  testimonis  en  I'obra  de  Rabelais,  Vives,  Come- 
nio,  Rousseau,  Pestalozzi,  Frdebel  i.  amb  dimensid  mds  coNectiva, 
en  el  moviment  heterogeni  que  identiflquem  com  Escola  Nova  (des 
de  Clapardde  o Decroly  fins  a Freinet).  Al  parer  de  Giolittto  (1984: 
116). 

"la  escuela  nueva  perfecciona  las  lustificaciones  pedagdgicas  del 
estudio  del  medio.  Segun  ellos.  el  medio  incite,  estimula.  Su  funcidn 
es  crear  la  necesidad  a partir  de  la  cual  nacerd  el  interds  y se 
desencadenara  la  accidn.  Experiencia  en  el  medio,  la  accidn  no  sdio 
permite  la  adquisicidn  de  conocimientos  perfectamente  integrados 
y directamente  operatives.  Sino  tambien  (a  forrnacidn  rntelectual  y 
afectiva  del  nifiO" 

En  el  pensament  i en  I'accid  pedagdgica  que  postulen  els  re- 
formistes.  el  medi  transcendeix  la  consideracid  d'alld  que  ha  de  ser 
conegut  o imiiat^  per  esdevenir  una  opcid  metodoldgica  orientada 
a renovar  les  escoles  i les  seves  prdctiques  corresponents.  D'ella 
provenen  marges  d'utopia  i realitat  que  amb  el  temps  fins  i tot  han 
estat  traslladats  als  diversos  i reiterats  intents  de  Reforma  Educativa 
impulsats  per  instancies  oficials.  molts  dels  quals  han  atorgat  al 
medi  ambient  una  importdncia  decisiva  per  al  desenvolupament  dels 
processes  educatius.  bd  com  a font  d'estimuls  (paidocenosi).  recurs 
d’aprenentatge.  dmbit  de  formacid  intel  lectual  i/o  afectiva;  com  a 
oportunitat  per  a 1‘obertura  de  les  escoles  al  seu  entorn,  o com  a 
suport  irrenunciable  per  estructurar  i estendre  el  saber.  D'altra 


En  cl  discurs  do  lor,  pedagogics  naturaiista  i mtuitivd  i molt  i,igni»icativamci\t  a 
la  visid  lomdnt'ca  i sensible  quo  s'oxpressa  a l obra  de  Jean  Jacques  Rousseau 
la  Natura  [>cr  d.tn.ijnt  de  tot  com  a pnmera  i ventabto  mestra.  cami  de  llibertat 
per  n la  *’cconcili,K'i6  i la  Iclicital  do  I homo 
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A rentorn  de  Teducacib  i el  medi 


Jos§  Antonio  Caride 


banda,  es  comencen  a insinuar  algunes  bases  d'allb  que  avui  iden 
tifiquem  com  Educacio  Ambiental  en  la  formulaciO  de  principis  que 
destaquen  la  import^ncia  de  I'autonomia  personal,  el  treball  coope- 
ratiu,  la  utilitzacib  de  m^todes  actius.  raccib  critlca  orientada  a 
elaborar  projectes  i resoldre  problemes,  la  relacio  amistosa  entre 
educadors  i educands,  el  coneixement  globalitzat,  el  valor  de  la 
solidaritat  (Caride.  1991).  En  definitiva,  fets  i idees  on  els  quals  es 
fa  expli'cita  I'aspiracio  a una  escola  i una  educacib  diferents,  com- 
promeses  amb  la  vida  d'un  present  i d'un  futur  millers. 

Tot  I aix6,  fins  que  la  voluntat  d'ensenyar  la  i en  la  natura  no 
transfereix  expectatives  d’educar  i ensenyar  per  a la  natura.  com 
a responsabilitat  induTda,  reconeguda  i fins  i tot  exigida,  les  rela- 
cicns  educacib-ambient  no  adquireixen  un  significat  Concorde  amb 
el  que  des  de  fa  anys  conceptualitzem,  en  sentit  estricte.  com 
educacib  ambiental:  un  marc  alternatiu  per  a la  reflexio  i la  praxi 
educatives  en  el  qual  les  inquietuds  pedagdgiques  es  tradueixen 
en  una  preocupacib  decidida  per  la  conservacib  del  planeta  i les 
connexions  que  amb  aquest  fi  estableixen  els  homes  amb  els  seus 
ecosistemes.  En  aquest  sentit.  coincldim  amb  Colom  (1993)  que 
I’aparicib  recent  de  I'educacio  ambiental  no  s'ha  de  confondre  amb 
les  cl^ssiques  relacions  que  I'educacib.  tant  des  d’una  perspectiva 
tbOrica  (Pedagogia)  com  des  del  seu  vessant  mbs  practicista  (I'es- 
cola)  ha  mantingul  amb  el  medi  ambient,  per  afirmar  que.  en  tot 
cas.  la  novetat  bs  rCiltima  de  les  relacions  establertes.  en  postular 
els  valors  ambientals  com  a orientacib  i guia  de  I’accid  educativa. 

Per  a aquesta  educacio.  en  la  qual  s'accepta  el  desafiament 
humb  de  buscar  sortides  a la  crisi  ambiental  -com  a tema  i problema 
del  nostre  temps-  passen  a un  primer  pla  actituds  i valors  emergents 
en  rbmbit  ri'una  nova  btica  personal  I social.  Amb  ella  es  preten 
substituir  la  predominant  centralitat  de  Thome  (tradicio  antropocen- 
trica)  per  la  de  la  vida  (paradigma  biocbntric)  un  cop  s'han  dipositat 
certes  esperances  en  la  possibilitat  d'adoptar  estils  de  desenvo- 
lupament  econdmic  i social  ecologrcament  desitjables  i sostenibles. 
Es  a dir.  amb  capacitat  per  satisfer  les  necessitats  de  les  gene- 
racions  del  present  sense  comprometre  aquelles  que  raonablement 
han  de  tenir  les  del  futur.  amb  nivells  de  justicia  i equitat  social 
constatabies  a escala  planetbria.  Una  questib  per  a la  qual  Tactual 
vice-president  dels  Estats  Units.  A1  Gore  (1993)  ja  va  anticipar  una 
doble  exigencia:  transformar  les  bases  ideoibgiques  de  la  societal 
contemporbnia  i aconseguir  un  grau  de  consens  suficient  sobre  la 
necessitat  de  canvis  protunds.  En  definitiva.  perque.  com  expressa 
Caduto  (1985).  d alguna  manera  cal  aconseguir  en  molt  poques 
generacions  que  la  societal  en  el  seu  conjunt  adopti  valors  i con- 
ductes  que  beneficiin  Tambient  Pensem  que  tambb  en  benefici 
legitim  d'homes  i dones.  sempre  que  no  renuncim  a harmonitzar  les 
noves  virluts  publiques  amb  la  recerca  mconclusa  de  la  felicitat. 
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Educacio  i ambient:  crisis  parai-ieies 


Assumir  que  I'Educacio  Ambiental  constitueix  un  plantejament 
alternatiu  -o,  si  m6s  no.  complementari-  a formes  tradicionals  d'entendre 
i conduir  les  relaclons  entre  TEducacid  I el  Medi  Ambient,  hauria 
de  fer  molt  mes  explicit  el  paraMelisme  entre  les  seves  crisis  res- 
pectlves.  Totes  dues  mundials  i prou  diagnosticades  aMudint  a 
problemes.  pdrdues  i deterioraments  concrets  en  cada  cas.  Com 
expressa  Singh  (1992)  referint-se  en  aquest  mon  que  canvia.  s6n 
dimensions  que  es  plantegen  de  manera  slmult^nia  i interrelacio- 
nada,  tenen  un  abast  universal  i semblen  precipitar-se  cap  al  futur 
amb  una  velocitat  sorprenent. 

A I'escola  i.  per  extensid,  als  sistemes  educatius.  es  presenta 
com  una  crisi  de  conflanpa  que  ha  portat  a I’extrem  de  negar  les 
bondats  de  I'educacid  mateixa  (Coombs.  1985)  amb  eviddncies 
pertorbadores  greus  i plena  de  facetes  que  no  mostren.  desprds 
de  mes  de  vint  anys.  la  mds  minima  evidencia  d'estar  desapareixent; 
de  manera  -insistira  Coombs  (1990:  100)-  que 

«lo  que  necesita  el  mundo  de  la  educacidn  (y  lo  necesita  lo  antes 
posibie)  no  es  simplemente  mas  'mini'  reformas  e innovaciones.  sino 
reformas  mucho  mas  vastas,  profundas  y radicales  que  hagan  temblar 
los  cimientos  de  nuestros  SiStemas  educativos.  lan  ligados  a la  tra- 
dicion». 

A nivell  ecoldgic,  es  una  crisi  que  coincideix  amb  percepcions 
i fets  que  revelen  amenaces  antropogeniques  a la  integritat  i la 
renovacidfutura  de  les  interaccions  home-societai-biosfera.  en  aspectes 
que  van  des  de  la  diversitat  bioldgica  o la  preservacid  dels  recursos 
naturals  mds  elementals  (algua.  aire.  sol...)  fins  a la  salvaguarda 
dels  drets  inalienables  que  sdn  a la  base  del  gaudi  d'una  vida  digna 
per  part  de  tota  Tespdcie  humana.'  En  tot  cas.  sdn  circumstancies 
en  les  quals  s'encasten  aspectes  que  no  nomds  han  activat  els  limits 
del  creixernent.  la  incertesa  i el  rise  social;  a mds,  han  situat  els 
individus  davant  del  repte  antropoldgic  de  confronlar  els  costos  de 
la  civilitzacid  amb  els  de  la  seva  prdpia  supervivencia.  En  paraules 
d’Oetavio  Paz; 


(3)  Sobre  la  cns(  ambtentai  Enc  A^hby  (1981)  difcrcncia.  potsor  amb  mes  sagacitat 
qnf*  la  nid)tir<a  dels  ubservailots  utui  crisi  i uii  moment  t'ntic  Al  sen  parer 

cl  que  estom  expenmentant  es  un  moment  cntic  i deciara  a favor  de  la  st^va 
argumentacib  quo  els  humans  )a  no  podem  eludir  vmre  la  resia  dc  la  nostra  historia 
sobro  la  Terra  amb  problemes  do  poblacio  do  recursos.  de  contammacio  El 
morneni  critic  6s  sen/illament  la  condicib  existencial.  In  enst  6s  on  In  roaccib 
liumana  En  aquest  mateix  seritit.  vegeu  I'obta  d'L  K CaldwrjII  (1993) 
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“El  siglo  se  cierra  con  muchas  interrogaciones.  Algo  sabemos  sin 
embargo:  la  vida  en  nuestro  planeta  corre  graves  riesgos.  Nuestro 
irreflexivo  culto  al  progreso  y los  avances  mismos  de  nuestra  lucha 
por  dominar  a la  naturaleza  se  han  convertido  en  una  carrera  sui- 
cida...»  / 

Afegirem  recordant  Carson  (1962)  que  tamb6  despres  de  vint 
anys  la  primavera  roman  en  silenci. 

En  I'encreuament  d’ambdues  crisis,  que  s'amplien  a unes  altres 
de  mes  o menys  conjunturals  i amb  impacte  histdric  desigual  (en 
Tordre  politic,  econdmic,  moral,  religids,  etc.),  I’Educacid  Ambiental 
ha  arribat  a catalogar-se  com  una  oportunitat  sdlida  per  insistir  en 
I'encalgament  a les  formes  classiques  d'educar  en  societat,  habi- 
tualment  tan  proclius  al  fracds  de  les  persones  \ Institucions  que 
les  articulen.  I que,  pel  que  fa  a les  realitats  ambientals,  son  fra- 
cassos  que  s’han  projectat  en  la  distdncia  i en  la  Inhibicid  davant 
de  problemes  apressants,  quan  no  en  una  incapacitat  manifesta  per 
contribuir  a una  major  compatibilitat  entre  la  cidncia  i la  conscidncia 
ambientals. 

Per  tot  plegat,  subscrivim  amb  Giordan  (1993:  186)  que  I'Educacid 
Ambiental  no  pot  renunciar  a «inspirar  un  movimiento  de  renovacidn 
orientado  a combatir  la  monotonia  y la  esterilidad  producida  muy 
frecuentemente  por  la  tradicidn  de  nuestros  sistemas  educativos». 
Fins  i tot  mes:  creiem  que  el  desafiament  de  I’educacid  del  futur 
ds  molt  mds  enlla  de  les  xarxes  escolars  existentes,  dins  de  i'entorn 
encara  que  sense  sucumbir-hi  i amb  ell.  Una  educacid  que  tot  i ser 
particlp  del  context  i pretext  ambientals  aconsegueixi  presentar  el 
canvi  de  les  persones,  individualment  i coNectivarnent,  com  !a  seva 
millor  contribucid  a un  desenvolupament  integrat  de  la  Humanitat 
i dels  seus  diversos  mdns:  el  fi  de  I'Educacid  Ambiental  ds  millorar 
totes  les  relaclons  ecoldgiques,  incloent-hi  les  de  Thome  amb  la 
natura  I les  dels  homes  entre  ells  (Schmieder,  1977). 


Text  del  discLirs  pronunciat  al  sopar  de  gala  en  honor  dels  prcmis  Nobel  de  t990 
Nota  do  I’editor  extreta  de  I’obra  de  King  i Schneider  (1992  5) 

La  corr^plexilat  quo  caractont/a  rEducacid  Ambiental  no  n’ha  facilitat  la  defimcid. 
en  ocasions  basada  en  propostes  conceptuals  escassamonl  diforenctados  d’una 
'ntorprotacid  extensa  i cornprensiva  de  1‘Educacio.  en  general  De  fet  'm  el 
concepto  d’aquesta  ultima  podnen  mtegrar-se  prcicticament  tots  els  pnncipis. 
finaiitats  i mdtodes  que  acostumen  a adsenure’s  a rEducacid  Ambiental  coneixe- 
monts.  actituds.  apliluds.  presa  de  conscidncia.  pariicipacid  avaluacid  per  molt 
espocilics  quo  aqursts  siguin  Sabem  que  neccssAnament  sempre  formaran  part 
d una  Educacid  que  aspiri  a ser  congruent  amb  les  personffs  i los  soves  realitats 
vitals  Ja  Alfred  North  a qui  cita  Schtniedcr  (1977).  dehmitava  amb  lucidesa  <iue 
••oducar  cs  guior  al  mdividuo  hacia  una  compronsidn  del  arte  do  vivir«.  cni  nent 
per  aquost  -la  reali7acidn  mds  cabal  de  divorsas  actividadcs  que  plasman  las 
posibilidados  polonciales  de  esc  ser  vivo  fre  de  al  medio  ambicntc  que  le  rodea- 
Un  text  esertt  1‘any  1929 
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L' Agenda  21,  document  d’estrat^gia  global  adoptat  el  14  de  juny 
de  1992  a Rio  de  Janeiro,  a la  Confer^ncia  de  les  Naclons  Unides 
sobre  el  Medi  Ambient  i el  Desenvolupament  (MOPT,  1993),  trasllada 
a Teducaclb  aquesta  mena  de  responsabilitats  concedint-li  una 
import^ncia  decisiva  en  la  promocib  del  desenvolupament  soste- 
nible  i en  I’augment  de  la  capacitat  de  les  poblacions  per  abordar 
questions  ambientals  i de  desenvolupament.  S'afegeix  que 

«es  igualmente  fundamental  para  adquirir  una  conciencia,  valores  y 
actitudes,  t^cnlcas  y comportamientos  ecoldgicos  y 6ticos  en  con- 
sonancia  con  el  desarrollo  sostenible  y que  favorezcan  la  participa- 
cidn  publica  efectiva  en  el  proceso  de  adopcibn  de  decisiones**. 


LIums  i ombres  d’un  trajecte  cronologicament  breu 


Un  cop  mbs,  el  carbcter  generic  d'aquesta  declaracid,  en  linia 
de  continuitat  amb  la  trajectbria  que  mantb  I'Educacid  Amblental 
des  de  fa  dbcades,  indueix  a reflexionar  amb  vocacid  critica  sobre 
les  possibilitats  i els  limits  del  que  acabem  per  reconvertir  a les 
seves  prbctiques,  en  un  recorregut  de  Hums  i ombres  al  quan  no 
s’ha  evitai  dirigir  una  pregunta  inquietant;  «Fem  realment  Educacid 
Ambiental?»  (Garcia  i altres,  1988).  Un  interrogantobert  a les  multiples 
respostes  que  sorgeixin  des  de  qualsevol  grup  d'experibncia  (a 
I’aula,  a I'escola,  a les  comunitats  locals,  etc.)  com  a resultat  d'ava- 
luacions  sistembtiques  o en  el  marc  dels  fdrums  de  debat  que  es 
convoquen  amb  abast  regional,  naclonal  i internaclonal.  De  fet,  sense 
excessives  concessions  a I’autocomplaenga,  en  el  passat  recent  de 
I'Educacid  Ambiental  abunden  les  anblisis  que  insisteixen  a formular 
lectures  de  caire  critic  (expectatives  versus  resultats),  tant  en  el 
panorama  mondial  com  a I'europeu  i espanyol.  En  general,  observant 
un  estat  de  questid  sotmbs  a multiples  contingdncies  i contrastos. 

Aixi.  per  a Kolybine  (1993:  137).  director  de  la  Seccid  per  a 
TEnsenyament  de  les  Cibncies  I I’Educacid  Ambiental  de  la  UNESCO, 
existeix  un  reconeixement  general  que  s'ha  realltzat  una  tasca  consi- 
derable en  aquest  camp,  principalment  des  d'una  perspective  peda- 
gogical (definicid  de  politiques  educatives  nacionals,  plans  d’estudls, 
requisits  per  a la  formacid  de  professorat  i de  materials  educatius). 
Tanmateix.  s’ha  fet  menys  des  del  punt  de  vista  de  la  politica 
medioambiental  i molt  menys  del  desenvolupament  sostenible; 

«el  papel  de  la  Ediicacidn  Ambiental  en  la  gestidn  medioambiental 
ha  sido  frecuentemente  percibido  con  toda  claridad.  en  leon'a.  pero 
es  menospreciado  en  la  practical. 
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L’anSlisi  de  Perkins  (1993).  President  Honorari  de  I'lCED,  sinte- 
titza  algunes  reflexions  en  les  quals  es  posa  de  relleu  que  el  compor- 
tament  de  rEducacId  Ambiental  al  mon  gira  al  voltant  de  situacions 
ben  dispars:  ds  certament  una  activitat  mundial,  que  adopta  diver- 
SOS  estils  ! prioritats  segons  els  paisos  de  referencia;  es  recolza 
molt  mds  en  els  principis  que  en  la  pr^ctica;  els  principals  iniciadors 
son  els  organismes  internacionals  i les  organitzacions  nacionals  no 
governamentals,  mentre  que  els  sistemes  educatius  i els  governs 
nacionals  son  mes  els  objectius;  les  escoles  primaries  i secondaries 
molt  rarament  es  consideren  com  a parts  essencials  del  sistema 
d’educacio  medioambiental;  la  universitat  no  pot  abordar  facilment 
els  problemes  socials,  i resulta  molt  senzill  de  dir  que  els  estudis 
medioambientals  haurien  de  ser  interdiciplinaris.  la  qual  cosa  ds 
mds  facil  de  dir  que  de  fer;  son  escassos  els  professors  competents 
en  aquest  camp,  ja  que  si  bd  existeix  un  nombre  adequat  com  a 
professors  de  Geografia.  Fisica  i Histona.  estan  poc  entrenats  a 
utilitzar  les  assignatures  amb  la  finalitat  de  comprendre  els  proble- 
mes socials  i ensenyar-los  de  manera  apropiada;  per  acabar.  I'edu- 
cacio  medioambiental  sovint  deriva  en  una  pedagogia  m6s  preocu- 
pada  pel  metode  que  pel  contingut  i la  complexitat  dels  problemes 
ambientals. 

A Europa,  a Mnforme  de  la  situacid  I’any  1992.  elevat  al  Consell 
de  Ministres  de  la  Comunitat.  el  baiarip  que  s’ofereix  parteix  d'un 
context  general  en  principi  favorable  per  al  desenvolupament  de 
l EducaCib  Ambiental.  en  el  marc  d’una  sensibilitzacib  creixent  de 
ropinib  publica  i de  politiques  de  reforma  de  I’ensenyamen . procllus 
a integrar  I'Educacid  Ambiental  en  els  sistemes  educatius  dels 
d I versos  paisos.  Alhora.  seguint  I’exposicib  que  realitza  Pardo  (1993: 
52).  PS  reconeixen  algunes  dificultats  importants:  el  retard  evident 
en  la  formacid  inicial  dels  ensenyants.  la  manca  generalitzada  de 
material  pedagogic  i certes  llacunes  de  tipus  conceptual,  aquestes 
darreres  referents  a la  definicid  d’objecdus  de  TEducacid  Ambiental. 
la  complexitat  dels  problemes  ambientals.  la  po'  ada  en  prdctica  del 
treball  interdisciplinar  i Tavaluacid  de  resultats.  D’altra  banda; 

-existen  imporlantes  diferencias  no  solo  entre  los  propios  Estados. 
sino  incl'jso  a nivel  regional  y local,  y en  cualquier  caso  aiin  queda 
mucho  por  hacer» 

A I’Estat  espanyol,  I’informe  final  del  Seminari  d'Educacid  Am- 
biental en  el  Sistema  Educatiu  celebrat  a Las  Navas  del  Marques 
(Avila)  al  final  de  1988,  reconeixia  el  contrast  existent  entre  la 
gravetat  d’alguns  problemes  que  amenacen  la  conservacid  del  medi 
natural  amb  I'escassa  importdncia  que  s'atribuia  llavors  a I'Educacio 
Ambiental.  davant  la  degradacid  progressiva. 

•‘los  esfuerzos  realizados  para  croar  una  conciencia  del  dclenoro  y 
cstimuiar  una  formacion  capaz  de  contrarrestarlo.  parecen  claramen- 
te  escasos  Sorprende  sobre  todo.  que  nuchos  dc  estos  esfucrzos 
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hayan  sido  asumidos  por  organismos  e institucions  (MOPU  ICONA 
responsabilidad  en  educacidn  es  sdio  indirec- 
educa'.ivo,  como  tal,  no  ha  elaborado 
1991  88)  ®'  particular..  (De  Bias,  Herrero  i Pardo, 

Molt  m6s  incisiu  es  mostrava  Terrades  (1988)  en  la  ponencia 

taMM?  CnmTTf f Primeres  Jornades  d'Educacid  Ambien- 
■Fdn!-  A u ^ ^ Valenciana  quan  valorava  les  realitzacions  de 

hpn^nt  ^ seu  parer,  i a manera  de  critica 

ben  ntencionada  aplicada  a revelar  algunes  deficiencies  i no  pocs 
problemes  llavors  existents, 

educacidn  ambiental  suele  ser  muy  male 
Muchos  creen  que.  puesto  que  en  el  campo  los  chicos  estan  a gusto 
y se  entretienen  con  algunas  observaciones,  el  'metodo'  estd  va 
lushhcado.  Pero  que  los  chicos  se  diviertan...  que  haya  alii  mucho 

nrcon'^t^t°"  '°®  albores  de  la  humanidad 

no  constiluyen  en  modo  alguno  un  metodo  did^ctico**, 

Amhi^n^l  globalment  els  problemes  de  I'Educacid 

en  ^et  riP  institucionalitzada,  no  rauen  tant 

nranf  prmcipis  I oojectius  establerts  com  en  les 

L^l'l  mennp-^’^'^®^  ® problemes  relacionats 

Tp  ' 'a  valoracid  efectiva  de  les  seves  propostes 

la  congruencia  entre  les  idees  i els  fets,  el  compromis  i les  respon- 
sabihtats  pubhques,  el  saber  en  ell  mateix  i el  saber  per  fer  en  els 
ambits  epistemoldgic.  metodotogic  i didactic. 

De  les  referencies  anteriors  podem  deduir  la  mena  de  dificultats 
( msuficiencies  que  ha  presentat  -i  en  bon  grau  presenta  encara- 
tP^rfr^^^d'^  Ambiental  en  la  irajeetbria  que  condueix  a la  seva  in- 
tegracid  gradual  en  el  sistema  educatiu;  en  el  cas  uspanyol  co- 

iSn  r d H escena  d'una  reforma  estructural  en 

sSts  nmh  ? ^''se^'yarTients,  ampliada  a determinats  factors  as- 
n?n  pipor  ® qualitat  i millora  (qualificacid  i formacid  del 
professoral,  programacio  docent,  recursos  educatius  i funcid  direc- 

SidTi  t^'?  ' professional,  inspeccid  educativa,  ava- 

luacio  del  sistema  educatiu). 
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De  la  insuficiencia  a la  intendencia:  I’Educacio  Ambiental 
als  papers  de  la  Reforma 


L'Educaci6  Ambiental,  que  inicia  la  seva  incorporacib  a les 
escolars  en  base  a I'esforg  realitzat  per  ensenyants  , ^oviments  de 
Renovacid  Pedagbgica  des  del  final  dels  anys  [0_t  ,gard  a se^ 
inrincia  als  debats  i a les  propostes  curriculars  de  la  Reforma,  Com 
observa  Meira  (1993;  18),  «en  el  Proyecto  de  la  Reforma  Educativa 
no  se  hace  una  mencidn  explicita  a la  Educacidn  Ambiental,  cor^o 
tampoco  se  incluyen  entre  los  fines  generales  de  Reforma  oen 
los  establecidos  para  cada  etapa  educativa,  references  a promover 
ifconci^ncia  ambiental-..  La  qual  cosa  es  pot  interpretar  com  un 
exponent  m6s  de  la  condicid  marginal  i subsididria  a ® 
relegant  les  experidncies  educativo-ambientals  a les  instituc  ons 
edu?atives,  molt  dependents  del  voluntarisme  dels  seus  promoters. 

Formalment  la  situacid  comenpa  a modificar-se  a partir  de  la 
celebracid  del  Seminar!  de  Las  Navas  del  Marquds.  A les  cone  u- 
sions  d'aquest  es  reclame  que  la  Reforma  Educativa  contemplii 
assumeixMes  recomanacions  internacionals  en  Educacid  AmbientaL 
aixi  com  les  propostes  i les  exigdncies  que  la  major  part  de  a 
societat  reclame.  En  aquest  sentit  s'al  ludeix  a les  resolucions  de 
la  Comunitat  Europea  en  materia  d'Educacid 

den  amb  I'ampli  ventall  de  recomanacions  emanades  dels  Orgams 
mes  iTnioiatlves  vincula.s  al  sis.ema  de  Nacions  Umdes:  Programa 
MAB  PNUMA,  PIEA,  Seminar!  de  Belgrad,  conferdncia  de  Tbilisi, 
Conqrds  Internacional  de  Moscou,  sense  desatendre  la  desigual 
conUibucid  de  les  Jornades  Nacionals  d'Educacid  Ambiental  cele- 
brades  a SItges  (les  primeres,  I'any  1983)  i Valsain  (les  segone 
i darreres,  I'any  1987),  juntament  a d'altres 

tdneies  autondmiques,  municipals,  associatives  (Escoles  dEstiu, 
Grups  Ecologistes,  etc.)  i universitdries. 

Al  nostre  parer,  el  canvi  suposa  que  I'Educacid  Ambiental  P^ssa 
de  la  insuficidneia  a la  intenddneia,  o el  que  ds  el 
indiferdneia  al  visible  interds  de  molts  diversos  actors  pedagdgics^ 
explicitant  objectius  generals  i referencials  per  a cada  nivel  , etap 
dele  educatius;  formulant  estratdgies  d'integracid  orientades  a 
ambientalitzar-  el  curriculum;  subvencionant  projectes,  cursos. 


A ilnlot.n-  p.fsunlal  par  la  Diracco  G.-nmal  del  Modi  Ambmnl 

fo  -olaOvam;n,  oxhau£u  do 

la  siluaciO  do  rfeducaciii  Ambiental  a Espanya  ?,s  ptolcgbmens  ^ 

SSrSa  u‘»,  pubi.ea..  P.i  MO-U  , I.  .... ...»  a.  ,.a"o.J,.l,.. 
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seminaris  i publicaclons;  creant  materials  curriculars  especifics; 
convocant  activltats  de  formacid  en  servei;  recomponent  espais  i 
temps  amb finalitats  educativo-amblentals  (itinerarls  didactics  naturals 
i urbans,  realitzacid  de  tellers,  estades  a granges-escola,  aules  de 
nature,  etc.):  creant  bases  de  dades  i programes  d’intercanvi  nacionals 
i internacionals,  etc. 


Ambientalitzar  el  curriculum  «a  traves»  de  la  transversalitat 


En  el  nivell  curricular,  els  aspectes  mds  Innovadors  per  a I'Educacid 
Ambiental  semblen  vinculats  a la  proposta  pedagdgica  que  s’articula 
en  el  discurs  de  la  transversalitat.  De  la  seva  innovacid  semantica 
acabard  resolent-se  que  I’Educacid  Ambiental  ds  un  tema,  matdria 
o contingut  transversal,  de  rang  semblant  a d'altres  que  tenen  com 
objecte  la  pau,  la  salut  i la  sexualitat.  la  coeducacid  I la  igualtat 
d’oportunitats,  el  consum,  les  multicultures...  en  slntesi,  un  conglo- 
merat  de  questions  d’important  repercussid  social  el  tractament 
pedagogic  de  les  quals  es  realitzara  de  manera  diferent  al  que 
proposen  les  disciplines  cldssiques,  «a  trav6s»  d'elles  mateixes, 
incardinant-les  en  el  desenvolupament  de  les  activitats  correspo- 
nents  a cadascuna.  Consisteix,  doncs,  en  un  enfocament  pluridis- 
ciplinar  que  potencialment  podrd  evolucionar  cap  a un  altre  de 
cardcter  interdisciplinar.  sempre  que  existeixi  coordinacid  i treball 
compartit  per  equips  docents.  Com  senyala  Carbonell  (1994:  8).  la 
Introduccid  dels  temes  transversals  «no  es  otra  cosa  que  una  reac- 
tualizacidn  del  discurso  del  conocimiento  integrado-globallzado  e 
interdisciplinar  (unido)  al  replanteamiento  de  la  educacidn  dtica- 
moral“humanistica». 

L’estratdgia  definida  per  la  transversalitat  implica  optar  per  im- 
pregnar  la  totalitat  del  curriculum  d’una  dimensid  ambiental.  que 
haura  d'aplicar-se  a cada  concrecid  curricular  d’acord  amb  les 
drees,  etapes.  cicles,  centres,  etc.  Com  a forma  d'enfocar  I'ense- 
nyruTient.  s’argumenta  que  no  es  tracta  d’introduir  nous  contingiits 
Sind  de  seleccionar  i sequenciar  els  existents  sota  Toptica  de  I’Educacid 
Ambiental.  amb  una  distribucid  horitzontal  que  respect!  la  complexi- 
tat  de  la  seva  filosofia  i e!  tractament  interdisciplinar.  Segons  Pdrez 
Rubalcaba.'  ex-ministre  d’Educacid  i Cidncia.  aquesta  presdncia  de 


(7)  Intervencib  a ! aclo  inaugural  de  l.i  VII  Semano  Monogrdfica  do  la  Fundacibn 
Santillana.  sota  el  lilol  Aprcndcr  et  futuro  educaciOn  ambiental.  colebrada 
a Madrid  el  mos  do  novombro  do  1992  (Vogou  no  t odicib  publicada  por  la 
Fundacibn.  pp  43-4J>) 
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TEducacid  Ambiental  a les  diverses  ^rees  es  justifica  perqu6  con- 
tribuir^  m6s  eficagment  a Taprenentatge  dels  alumnes,  al  desen- 
volupament  d’aclituds  i capacitats  de  tota  mena  en  relacid  a la 
conservacio  del  medi  ambient,  Al  seu  parer,  cai  ressaltar  que  «la 
introducclon  de  la  Educacidn  Ambiental  constituye  uno  de  los  ele- 
mentos  mas  innovadores  de  los  curriculos  recientemente  aproba- 
dos».  En  tot  cas,  pensem  que  la  transversalitat  no  ha  de  ser  nom6s 
per  a Talumnat,  el  professorat,  les  mat^ries  i el  curriculum  en  general, 
Tambe  ho  ha  de  ser  per  al  sistema  educatlu,  la  seva  organitzacid 
i la  seva  gestid  en  el  context  de  les  comunitats, 

Partint  de.  la  conviccid  generalitzada  que  ja  no  n'hi  ha  prou  a 
proclamar  la  gravetat  dels  problemes  ambientals  i declarer  que  cal 
fer  «quelcom»  respecte  a ells  en  el  sistema  educatiu,  la  transicid 
des  de  la  innovacid  que  es  dissenya  fins  al  que  ha  de  ser-ne  la  praxi, 
planteja  en  Educacid  Ambiental  I’exigdncia  dtica  de  fer  congruents 
les  paraules  amb  fets  avaluables.  D’aquesta  manera,  un  cop  mes, 
la  questid  consisteix  a respondre  al  desafiament  en  les  pr^ctiques 
superant  les  condicions  necessaries  perd  no  suficients  per  sensi- 
bilitzar  i comprometre  els  responsabies  politics  i pedagdgics  amb 
la  integracid  de  I’Educacid  Ambiental  a les  instituclons  I processes 
educatius.  Fins  i tot  admetent  que  no  existeix  un  model  universal 
perque  aquesta  integracid  es  produeixi. 


Passar  de  les  idees  als  fets 


Als  discursos  i a les  actuacions  educatives  que  ens  afecten.  la 
corresponddneia  entre  el  que  es  diu  i el  que  es  fa  considerem  que 
ha  d’estar  orientada  per  principis  i pautes  de  reflexid-accid  com  els 
seguents: 

a)  Aprofitar  decididament  el  marc  de  la  Reforma  Educative  que 
inspire  la  LOOSE,  la  qual  cosa  comporta  assum:r  amb  interes  i 
conviccid  I'abast  de  les  seves  propostes  per  al  desenvolupament 
de  I’Educacid  Ambiental:  dissenys  curriculars  oberts;  aprenentatge 
significatiu,  desenvolupament  de  I'esperit  critic,  metodologia  active, 
relacid  amb  I’entorn  social,  economic  i cultural,  formacid  en  el 
respecte  i la  defensa  del  medi  ambient,  autonomia  pedagdgica  dels 
centres  educatius.  foment  d'habits  democratics.  ampliacid  de  I'espai 
obcolar.  etc 

Sens  dubte,  aquesta  es  la  Reforma  en  la  qual  legitimament 
s'haura  d’mscriure  ol  futur  immediat  de  I’Educacid  Ambient.il  en  el 
sistema  escolar.  per  la  qual  cosa  ni  res  ni  ningu  no  hauria  de  frustrar 
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les  oportunitats  que  ofereix  per  a un  canvi  quant'tatiu  i qualltatiu 
en  aquest  camp. 

b)  Lligar,  en  els  nivells  que  correspongui.  les  politiques  educa- 
tives  a les  politiques  ambientals;  en  un  primer  moment  implica 
percebre  que  totes  dues  constitueixen  dimensions  politiques  de 
primer  ordre,  com  a eixos  prioritaris  que  vertebren  drets  socials  i 
ecoibgics  fonamentals  per  al  benestar  coMectiu  i la  qualitat  de  vida. 
En  segon  terms,  suposa  discernir  que.  al  igual  que  en  d’altres 
matbries,  ambdues  formen  part  d'una  politica  global  i integral. 

Els  aspectes  particulars  d’aquesta  vinculaciP  ens  situen  en  el 
problema  del  canvi,  en  les  seves  diverses  tendencies  i models  de 
desenvolupament  economico-socials.  Com  suggereix  Heras  (1994), 
cal  partir  d'una  anblisi  de  les  realitats  educatives  en  un  marc  de 
conflictes  d'interessos  entre  grups  socials  i paisos.  davant  la  dinb- 
mica  de  «recursos  ambientals-processos  productius-distribucib-con- 
sum>beneficis".  pei  questionar  els  models  de  caire  neoliberal,  les 
seves  desigualtats  i els  seus  patrons  de  dependbncia  en  I'brnbit 
humb  i en  les  relacions  ecoibgiques. 

En  aquest  discurs.  que  un  cop  mes  es  tradueix  en  la  necessitat 
d’un  adequat  equilibri  de  responsabilitats.  la  problematica  ambien- 
tal  acaba  convertint-se  en  un  repte  per  als  educadors  (Novo,  1992). 

c)  Articular  xarxes  de  cooperacib  social  i promoure  I'obertura 
institucional:  suposa  concedir  a I’Educacib  Ambiental  un  protago- 
nisme  important  en  la  presbncia  del  sistema  educatiu  a la  societat 
i d’aquesta  en  el  sistema  educatiu.  Una  presbncia  que  comporta 
ei  reconeixement  de  la  societat  civil  i de  la  iniciativa  ciutadana  en 
la  presa  de  decisions  i la  resolucib  dels  problemes  ambientals. 

A mbs,  amb  el  propbsit  d’enfortir  els  objectius  de  solidaritat  entre 
persones  i pobles,  I'Educacib  Ambiental  ha  de  superar  la  visib 
formalista  i ambigua  que  caracteritza  moltes  de  les  declaracions 
oficials  dels  Governs  i dels  Organismes  Internacionals  per  apropar- 
se  a !a  quotidianitat.  No  s'ha  d’oblidar  que  I’obertura  institucional 
comporta  fomentar  la  vida  associativa  i el  poder  compartit.  ni  tampoc 
que  la  cooperacib  social  significa  mantenir  actiu  el  sentit  reivindi- 
catiu  i I'ajuda  mutua.  Dos  trets  essencials  en  I'Educacib  Ambiental. 

d)  Traslladar  a I'Educacib  Ambiental  la  filosofia  d'una  Educacib 
per  a tots:  considerem  que  el  lema  i la  declaracib  mundial  sobre 
Educacib  per  a Tots  (satisfer  les  necessitate  bbsiques  d’aprenen- 
tatge),'*  reivindica  per  a I’Educacib  Ambiental  I'objectiu  d'una  alfabe - 


(8)  Resultants  rlo  la  Conter^ncia  cpipbrad.i  a Jointiom  (Taildndia)  cl  mar';  de  1990 
pCM  miciativa  conjunta  d alguncs  do  los  mCs  impoftnnts  agencies  dc  les  Nacions 
Unides  (UNESCO.  PNUD,  UNICEF  i Banc  Mun'^<  quo  afirma  cl  dret  de  totes 
les  pcfso-  s a I cducacib.  que  pot  i ha  do  ru--  .i  ' oqurat  a luthom 
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titzaci6  medioamblental  accessible  a totes  les  persones,  en  un 
procbs  continu  d’aprenentatge  que  s’ha  d’estendre  des  de  I'educa- 
cid  infanti!  fins  a les  universitats,  i mds  enlld  d’aquestes  al  m6n  del 
treball,  del  lleure...  en  una  concepcid  molt  oberta  de  la  democra- 
titzacid  educativa. 

Es  aqui  on  I’alfabetitzacid  funcional,  a manera  de  cultura  bdsica 
ambiental  per  a tots,  assoleix  e!  seu  sentit  pie:  com  a lectura  i 
escriptura  que  es  contextualitza  a les  realitats  ambientals,  com  a 
motivacid  per  informar-se  i aprendre  de  I’ambient  desenvolupant 
habllitats,  com  a via  per  a la  conscienciacid  ecoldgica  i I'adopcld 
d’actituds  relacionades  amb  una  millora  significativa  en  la  qualitat 
de  la  vida  didria. 

e)  Educar  els  educadors:  amb  un  plantejament  que  ens  situa  en 
la  idea  de  I’educador  que  necessita  ser  educat  (Freire),  es  tracts 
de  fer  coincidir  el  paper  central  dels  educadors  i professors  amb 
I’optimitzacid  de  la  seva  formacid  iniclal  i continua.  Una  tasca  que 
implies  aspirar  a un  canvi  en  la  cultura  docent  (pedagdgica,  poh'tica, 
ambiental),  tant  en  el  mdn  dels  valors  com  en  I'dmbit  dels  continguts, 
metodologies  i tdeniques. 

Les  universitats.  les  Administracions  publiques  i la  societat  en 
el  seu  conjunt  han  d’assumir  aquesta  tasca  sense  estalviar  esforqos. 
El  professorat,  si  de  cas,  ha  de  despertar  i ser  coresponsable  de 
les  decisions  I iniciatives  que  s'adoptin.  Per  a aquest  fi,  la  Inves- 
tigacid-accid  (amb  les  seves  diverses  modalitats:  participativa,  collaborativa, 
etc.)  serd  tambd  una  via  important  per  contribuir  al  desenvolupament 
professional  dels  educadors  ambientals. 


En  Educacio  Ambiental  sempre  tindra  sentit  la  pedagogia 
de  la  pregunta 


Acabem  sent  conscients  que,  per  sort,  hi  ha  altres  possibles 
lectures  sobre  I’Educacid  Ambiental  que  fern  i que  volem.  Per  aixd 
encara  queden  mds  incerteses  que  certeses  sobre  qud  ds  i qud  ha 
de  ser  I'Educacid  Ambiental:  poc  d’obsessid  per  I'eficdcia  i molt  de 
sentit  cornu  i autitud  critica.  A I'Educacid  Ambiental  sempre  tindrd 
rad  de  ser  una  pedagogia  de  la  pregunta  i,  en  consequdneia,  anar 
a trobar  les  millors  respostes. 
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Abstracts 


La  busqueda  de  alter- 
nativas  a las  relacio- 
nes  que  se  establecen 
entre  la  educacidn  y el 
medio  ambiente  pre- 
senta  la  educacidn 
ambiental  como  una 
respuesta  urgente  y 
necesaria  para  superar 
sus  respectivas  crisis. 
En  primer  tdrmino. 
trasladando  al  presen- 
te el  legado  histdrico 
de  utopias  pedagdgi- 
cas  en  las  que  se  ex- 
presd  el  sentimiento 
humano  de  reencon- 
trarse  con  la  Naturale- 
za,  en  segundo  lugar. 
aceptando  el  desafio 
colectivo  de  situar  la 
reflexidn  y la  praxis 
educativas  en  la  solu- 
cidn  de  los  problemas 
ambientales. 

No  obstante,  el  senti- 
do  gendnco  de  estos 
objetivos  estd  determi- 
nando  que  la  educa- 
cidn ambiental  presen- 
te un  trayecto  de  cla- 
roscuros.  que  induce 
a analizar  con  voca- 
cidn  critica  las  posibi- 
lidades  y los  llmites 
de  sus  propuestas  y 
realizaciones.  En  esto 
sentido.  cl  articulo 
aporta  lecturas  de  sin- 
ter,is  (expertativas  y 
resultador  obre  el 
panorama  mondial, 
europeo  y espar^ol 
La  Reforma  Educative 
y el  tratamiento  de  la 
educacidn  ambiental 
en  Espada  mtroducen 
los  argunientos  finales, 
con  una  referenda 
explicita  a la  ambicn- 
talizacidn  del  curricu- 
lum "of  travds  ' del 
discurso  de  ia  trans 
vers  all  dad 


La  recherche 
d’alternatives  aux  rela- 
tions qui  s'dtablissent 
entre  I’dducation  et 
I’environnement  prd- 
sente  I’dducation  envi- 
ronnementale  commc 
une  rdponse  urgente 
et  ndcessaire  pour 
surmonter  la  crise  de 
I'une  et  I'autre.  En  pre- 
mier lieu,  en  transfd- 
rant  au  prdsent  le  tegs 
historique  des  utopies 
pddagogiques  ou  fut 
exprimd  le  sentiment 
humain  de  retrouver  la 
Nature:  en  second 
lieu,  en  acceptant  le 
ddfi  collectif  de  con- 
duire  la  rdflexion  et  la 
praxis  dducatives  vers 
la  solution  des  probld- 
mes  environnementaux 
Cela  dit,  le  sens  gdnd- 
rique  de  ces  obfectifs 
fait  que  I'dducation 
environnernentale  a un 
parcours  tout  en  clair- 
obscur.  conduisant  d 
analyser  d'un  point  de 
vue  critique  les  possi- 
bilitds  et  les  limites  de 
ses  propositions  et 
rdalisations  L 'article 
propose  ainsi  des  lec- 
tures de  synthdse  (at- 
tentes  centre  rdsultats) 
sur  le  panorama  mon- 
dial. europden  et  es- 
pagnol 

La  rd forme  de 
I'enseignement  et  le 
traitement  de 
I'dducation  environne- 
mentale  en  Espagne 
introduisent  les  ergu- 
ments  finaux.  avec  une 
rdfdrence  exphcite  d 
I'adaptation  du  curricu- 
lum trnvers"  lo  dis- 
cours  de  la  transverse 
htd. 


The  search  for  alterna- 
tives to  the  establis- 
hed relations  between 
education  and  the  en- 
vironment presents 
Environmental  Educa- 
tion as  an  urgent  and 
necessary  means  of 
overcoming  their  res- 
pective crises.  First, 
by ’transferring  to  the 
present  the  historical 
legacy  of  educational 
utopias  in  which  the 
human  feeling  of  redis- 
covering Nature  tvas 
expressed,  second,  by 
accepting  the  collecti- 
ve challenge  to  bring 
educational  reflection 
and  praxis  into  the 
solution  of  environmen- 
tal problems. 

All  the  same,  the  ge- 
neric nature  of  these 
goals  is  guiding  Envi- 
ronmental Education 
along  a path  of  chia- 
roscuros which  leads 
to  a critical  analysis  of 
the  possibilities  and 
limits  of  its  proposals 
and  implementations 
Along  these  lines,  the 
article  provides  rea- 
dings of  synthesis  (ex- 
pectations versus  re- 
I suits)  on  the  world. 

I European  and  Spanish 
I scene 

The  Educational  Re- 
form and  the  treatment 
of  Environmental  Edu- 
cation in  Spam  provide 
an  introduction  to  the 
final  arguments,  with 
explicit  reference  to 
the  environmentali- 
sation  of  the  curricu- 
lum •’through''  the  dis- 
course of  transvcrscli 
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Introduccio 


Si  jo  no  sab6s  qu6  6s  Educacib  Ambiental  i veibs  que  en  un 
monogr^fic  associen  aquest  concepte  al  de  perspectives  de  futur, 
m'atrevlria  a pensar  que  el  tema  en  qOestib  no  t6  gaire  passat.  I 
pot  semblar  una  paradoxa  perd  6s  cert,  6s  justament  quan  el  passat 
6s  curt  que  tenim  el  convenciment  o el  desig  que  el  futur  ha  de  ser 
llarg.  S6n  els  joves  els  qui  es  plantegen  el  dem6,  qu6  faran,  qu6 
canviaran  del  que  han  estat  fent  fins  ara,  cap  a on  es  decantaran. 
Exercici,  en  canvi,  rar  en  eis  veils,  ja  que  tenen  Teviddncia  que  el 
seu  futur  t6  tan  poc  de  futur. 

Tot  t6  dues  cares,  i si  en  una  persona  gran  pot  causar  tristesa 
aquesta  eviddncia,  hi  ha  d'altra  banda  la  satisfaccid  pels  guanys 
haguts.  per  I'experidncia  adquirida.  per  la  solidiflcacid  d'una  per- 
sonalitat.  0 per  I'assoliment  d'una  solidesa  si  es  tracta  d'ideologies 

0 de  projectes. 

I I'altra  cara  entre  els  joves  6s  que  la  seva  inquietud.  la  seva 
pru'fja  d’avangar  els  transformin  en  uns  belluguets  incapagos  d’assentar 

1 consolidar  res.  0 potser  encara  pitjor  si  se'n  deriva  una  actitud 
vers  el  passat  recent  saturada  de  rebuig  I de  menyspreu. 

Em  plau  doncs,  i molt,  que  mirem  les  perspectives  de  futur  de 
I'EducacId  Ambiental.  sempre  i quan  apartem  la  temptacid  de  pensar 
que  el  nostre  passat  -tan  esquifit.  d'altra  banda-  hagi  estat  un  enfilall 
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d’errors  endolcit  per  la  bona  fe  que  hi  hem  posat.  Al  contrari.  crec 
imprescindible  un  cert  convenciment  que  el  que  s'ha  fet  fins  ara 
no  es  pot  tirar  per  la  borda.  6s  m6s,  te  aspectes  francament  va- 
luosos,  i endemes.  la  minima  teorla  i pr6ctica  consolidades  han 
determinat  una  manera  de  pensar  i fer  que  marcaran  veiis  noils  la 
nostra  evolucib  futura. 


Al  voltant  dels  continguts 


Una  problematica  comuna 

Ja  s'ha  dit  i repetit  que  rEducacib  Ambiental  a casa  nostra  (i 
gaireb6  arreu)  va  comengar  per  oferir  Instruments  per  con6ixer  la 
natura.  Aix6.  de  fet.  no  ho  hem  abantlonat  mai.  i gran  part  de 
Teducacib  ambiental  que  s'ha  dut  a terme  i que  encara  es  duu  a 
terme  consisteix  a posar  I’educand  en  contacte  amb  la  natura. 
Tanmateix.  actualment  altres  problemes  m6s  peremptoris  derivats 
de  la  contaminacid  i la  produccib  de  deixalles  ens  han  abocat  cap 
a questions  relacionades  amb  el  reciclatge,  I’estalvi  energetic,  etc. 
Sa  i Doable  proposit,  perd  des  dei  meu  punt  de  vista  conceptualment 
incomplet. 

El  motiu  per  donar  la  primacia  en  aquests  temes  ha  estat  gairebe 
sempre  pensar  que  aquests  sdn  els  problemes  reals,  tangibles  i 
quotidians  de  la  gran  majoria  de  ciutadans  del  pais,  i no  pas  una 
natura  nomds  present  de  manera  episddica  i sovint  idealitzada.  I 
en  aquest  context,  quan  diem  ciutadans  no  ens  referim  nomds  al 
sentit  juridic  d’habitant  del  pais,  sind  sobretot  al  sentit  geogr^fic. 
Sdn  les  ciutats  i els  seus  habitants  els  que  consumeixen  una  quan- 
titat  d’energia  exorbitant,  els  que  generen  milions  de  tones  d’escom- 
braries,  els  que  originen  i pateixen  la  contaminacid  com  ningu... 

Perd  podriem  reprendre  aquell  sentit  juridic  del  mot  ciutad6  i fer 
extensiu  el  problema,  perqud  en  veritat,  cada  cop  hi  ha  inenys 
diferdncia  entre  els  habitants  de  les  ciutats  i els  de  les  6rees 
penurbanes  o rurals  pel  que  fa  a la  problematica  ambiental.  En 
efecte.  d'una  banda.  el  nombre  de  persones  dedicades  a tasques 
agricoles  o forestals  es  cada  dia  menor.  6dhuc  a les  6rees  rurals 
on  la  possibilitat  de  supervivdncia  ve  donada  per  altres  sectors 
com  la  industria  i sobretot  els  serveis.  Veils  habits  que  associariem 
a la  Vida  a pages  com  condixer  el  territori,  passejar  pel  bosc.  berenar 
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a la  font,  etc.,  son  progressivament  abandonats  o en  part  recuperats 
per  pixapins  i jubilats  precedents  de  les  ciutats. 

Els  habitants  dels  pobles  disposen  de  calefaccid  electrica  o de 
gas.  tenen  tota  la  gamma  d’electrodom^stlcs.  es  desplacen  amunt 
i avail  amb  gran  facHitat,  van  al  cap  de  comarca  o a la  ciutat  a 
comprar,  a fer  gestions,  a estudiar,  a divertir-se,  s'arriben  a I estiu 
a la  platja  i a I’hlvern  a la  neu,  etc.  Dels  productes  alimentarls  Que 
consumeixen,  cada  vegada  6s  m6s  petita  la  proporcid  dels  que  es 
produeixen  a la  rodalia,  i augmenten  els  envasats,  pre-cuinats  i 
preparats.  El  nombre  de  vehicles  per  habitant  es  igual  que  el  de 
la  capital,  i sovint  hi  ha  problemes  per  aparcar  al  centre  de  la  Vila. 

Els  pobles  disposen  d’un  generos  enllumenat  electric.  d‘una 
complicada  portada  d’aigues  (hi  ha  molta  terra  de  seed),  d’una  xarxa 
de  clavegueram  que  va  a parar  a un  col  lector,  d’un  servei  de 
recollida  d'escombraries  que  les  porta  a una  planta  de  tractament 
relativament  allunyada... 

Potser  doncs  hauriem  d’anar  trencant  aquesta  dicotomia  ciutat 
no-ciutat  pel  que  fa  a I’estructura  ecoldgica.  Cada  vegada  les  pautes 
de  comportament  s'assemblen  m6s,  el  consum  energetic  s iguala 
i les  diferdneies  entre  les  grans  drees  urbanes  o els  petits  municipis 
ja  nomes  s6n  per  acumulacid,  no  tenen  cardeter  exponencial. 

El  que  vull  dir  amb  aixo  6s  que  I’Educacio  Ambiental  ha  d anar 
trobant  el  camp  que  li  es  propi  i que  segurament  podra  abastar  tota 
la  poblacib  des  d’un  plantejament  unitari.  I penso  que  el  front 
d’actuacio  6s  el  mateix,  arreu.  en  aquesta  societat  nostra,  cal  plantejar 
els  mateixos  temes  d’estaivi  energetic,  reciclatge.  us  assenyat  de 
recursos,  Iluita  contra  la  contaminacib.  etc.  I penso  que  per  tenir 
una  base  sblida  per  entendre  el  perque  de  tot  aixb  6s  indispensable 
el  contacte  amb  la  verd.  no  nom6s  per  calmar  la  set  de  verd  que 
afecta  sobretot  els  habitants  de  les  grans  aglomeracions  urbanes. 


El  contacte  amb  la  natura 

La  natura  ens  ofereix.  es  clar.  un  seguit  de  recursos  molt  valuosos 
per  al  gaudi  i per  al  lleure.  per  a la  relaxacib,  per  a I’aprenentatge 
naturalistic,  per  al  conreu  de  la  sensibilitat  i de  I’emotivitat.  etc. 

Per6  n’hi  ha  m6s.  L’Educacib  Ambiental  persegueir,  com  a fi  ultim 
un  canvi  de  mentalitat  per  possibllitar  una  altra  mena  de  societat 
•que  usi  els  recursos  de  manera  sostenible.  com  veurem  tot  seguit. 
Es  un  proces  dificil  i ambicibs  que  implica  tots  els  sectors  de  la 
societat  i que  implica  alguna  cosa  mbs  que  sensibilitzar  sobre  els 
problemes.  Cal  promoure  actituds  responsables  que  desemboquin 
en  el  compromis  de  treballar  pel  canvi. 
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Sovint  el  que  costa  m6s  6s  justament  relacionar  els  problemes 
amblentals  -que  ens  solen  arribar  grans.  Ilunyans.  Incomprensibles 
i inabordables-  amb  la  nostra  vida  de  cada  dia.  De  fet.  el  prop! 
«ambient»»  sennbla  desvinculat  de  la  vida  real  que  es  desenvolupa 
a les  clutats  i pobles  aparentment  amb  autosuficl6ncia.  Per  aix6  cal 
aproximar-se  a la  natura,  per  posar  de  relleu  que  no  es  tracta  d’una 
victima  que  cal  protegir,  allunyada  de  les  nostres  necessitats  quotidianes. 
Sind  del  marc  de  la  nostra  existencia.  al  qual  estem  units  per 
relacions  fonamentals:  tots  depenem  de  Taigua,  de  I’aire,  del  sol, 
dels  arbres  i dels  animals,  no  sols  per  sobreviure,  sind  sobretot  per 
viure  plenament  amb  la  qualitat  a que  aspirem. 

Els  pares  i els  equipaments  faciliten  que  la  gent  torni  a connectar 
amb  el  medi  natural  partint  dels  propis  esquemes  culturals.  L’experidncia 
intima  d’aquest  lligam,  m6s  que  no  pas  cap  coneixement  tedric,  pot 
ser  la  pedra  de  toe  que  evidencii  les  profundes  relacions  que 
mantenim  amb  I'entorn  i els  seus  recursos,  i susciti  compromises 
concrets  de  millorar-les.  Aixd  sdn  passes  reals  en  Educacid  Am- 
biental. 


Dimen sid  social  i universal 


Hem  vist  que  I’Educacid  Ambiental  va  comenqar  pel  contacte 
amb  la  natura  i hem  intentat  afermar  i refermar  la  bondat  d’aquest 
plantejament.  Perd  hi  ha  altres  dimensions  que  progressivament 
entren  a formar  part  del  contingut  tedric  i motivacional.  Una  d'elles 
es  ocupar-se  de  la  dimensid  social  i universal  de  la  problem6tlca 
ambiental. 

De  les  singularitats  de  I'espdcie  humana  en  podriem  destacar 
la  seva  gran  capacitat  d'implantar-se  per  tot  el  planeta  I per  totes 
les  6rees  clim6tiques  malgrat  el  seu  origen  tropical.  Es  una  expansid 
lenta  que  s’ha  fet  al  llarg  de  milions  d’anys.  perd  aquesta  conquesta 
de  nous  espais  no  ha  comportat  alteracions  sensibles  del  medi  fins 
als  darrers  mil  lennis.  La  primera  gran  destrossa  de  I’ambient  fou 
la  revolucid  neolitica  que  dugud  Thome  a cremar  i talar  boscos  per 
instaTlar-hi  conreus;  de  resultes  d’aixd  en  sortiren  les  grans  civi- 
litzacions  que  coneixem.  situades  a les  zones  temperades. 

La  segona  gran  revolucid  6s  la  industrial,  encara  plenament 
vigent.  en  la  qual  Thome  ha  aprds  a explotar  amb  contundencia  els 
recursos  naturals  i a consumir  energia  massivament. 

Aquest  mode  d’actuar  le  dos  tipus  de  consequencies  D’una 
banda,  una  inciddneia  sobre  Tentorn  de  magnituds  alarmants.  que 
posa  en  perill  molts  dels  processes  ecoldgics  sobre  els  quals  se 
sustenta  la  vida.  De  Taltra,  Teterna  i recurrent  desigualtat  entre  rics 
i pobres  ha  canviat  Taccent  i aquest  ja  no  es  troba  tant  a Tinterior 
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de  cada  societal,  de  cada  nacid,  sin6  que  se  situa  a nivell  planetari: 
hi  ha  paisos  rics  i paisos  pobres,  i els  primers  ho  son  perqud 
disposen  de  molts  mds  recursos  I perqud  consumeixen  10  o 15 
vegades  mds  d'energia. 

Si  Torigen  del  problema  ve  de  lluny,  de  la  revolucid  industrial 
que  fa  mds  de  dos  segles  que  cavalca.  la  percepcid  de  la  magnitud 
del  problema  ds  recent.  Un  fet  I’ha  acabat  de  posar  de  manifest 
i ds  la  questid  demografica.  Des  del  comengament  del  segle  XVIII 
la  poblacid  humana  s’ha  multipllcat  per  vuit  i la  causa,  en  orlgen, 
sdn  les  millores  en  els  camps  higidnic  i sanitari.  I'aigua  i ralimentacid, 
etc.  Mentre  que  en  el  Primer  Mdn  s’ha  produit  un  contraefecte 
cultural,  la  disminucid  del  nombre  de  fills  per  parella.  al  Tercer  Mdn 
aixd  no  ha  passat  aixi  i,  en  consequdncia,  la  poblacid  creix  i creix. 
En  canvi,  el  que  creix  en  el  Primer  Mdn  ds  I'us  d'energia  externa. 

Si  considerdssim  aquest  fet  des  d’un  cientifisme  asdptic,  podriem 
dir  que  es  tracta  d’una  estrategia  bioldgica  diferent,  perd  en  la 
realitat  aixd  es  transmute  en  un  problema  social  gravissim.  potser 
el  mds  greu  que  td  actualment  plantejat  la  humanitat.  Aquesta  ds 
la  conclusid  a qud  arriba  Margalef  en  el  seu  Ilibre  L'Ecologia  (Di- 
putacid  de  Barcelona,  1985).  I estirant  el  fil  a partir  d’aquest  punt 
de  vista,  gosem  afirmar  que  el  repte  mds  punyent  que  td  plantejat 
la  humanitat  td  una  base  ecoldgica.  I que  les  grans  idees  que  sempre 
han  inspirat  els  principis  mds  nobles,  com  ara  jusUcia,  igualtat, 
cooperacid.  no  tenen  sortida  si  no  ds  pensant  en  un  enfocament 
nou  de  les  relacions  de  Thome  amb  el  medi,  amb  una  nova  manera 
de  plantejar-nos  Texplotacid  dels  recursos,  amb  una  moderacid  i 
igualacid  del  consum  energetic  amb  alld  que  s'ha  anomenat.  amb 
gran  encert,  un  desenvolupament  sostenible.  I.  per  acabar,  que  la 
consideracid  d’aquests  problemes  ds  un  contingut  fonarnental  de 
TEducacid  Ambiental  i que  sense  Educacid  Arnbiental  aquests  pro- 
blemes sdn  irresolubles. 


Ai  voitant  de  la  metodologia 


Hem  parlat  d'uns  continguts.  d'uns  continguts  mds  aviat  tedrics. 
perd  irrenunciables.  Educar-se  comenga  per  aprendre,  per  situar 
cada  pega  del  trencaclosques  al  Hoc  que  li  correspon.  per  detectar 
on  ds  la  magnitud  del  problema  (saber,  per  exemple.  que  ds  mds 
greu  la  concentracid  de  CO,,  a Tatmosfera  que  la  conta  ninacid). 
quines  sdn  les  alternatives,  quina  viabilitat  tenen  les  solucions,  etc. 
A continuacid  caldrd  adquirir  uns  convenciments  que  generin  uns 
hdbits  i unes  destreses,  una  determinada  manera  d'actuar  en  les 
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grans  decisions  i en  la  vida  quotidiana.  No  es  tracta  de  receptes 
(«aix6  esta  b6,  fes-ho;  aix6  esta  malament,  no  ho  facis»)  tot  i que 
no  cal  menysprear-les  perqu6  eventualment  ens  poden  ser  utils.  Aixi 
actuem  d’altra  banda  en  la  maioria  d’aspectes  de  la  nostra  vida. 
el  que.passa  6s  que  si  n'assumim  el  motiu,  disminueix  el  moralisme 
i augmenta  la  coher6ncia. 

Ara  be,  quins  recursos  metodolbgics  tenim  a I'abast,  o caldria 
que  tinguessim  a Tabast  per  aprendre  i transmetre  aquests  contin- 
guts,  per  adquirir  aquests  habits?  N‘exposar6  quatre  i adverteixo 
que  no  tine  cap  pretensio  de  ser  exhaustiu.  Em  semblen  valids  i 
utils  i fins  a cert  punt  imprescindibles,  per6  segur  que  n'hi  poden 
haver  molts  rn6s. 


Creacid  d'estats  d'opinid 

No  descobreixo  res  si  die  que  em  sembla  decisiu.  El  problema 
es  com  fer-ho  i a mi  em  sembla  que  per  crear  esta'S  d'opinid 
favorables  a determinades  coses,  per  influir  en  Topinid  publica, 
tenim  almenys  dos  camins. 

• Els  mitjans  de  comunicacid  de  masses 

Es  evident  que  els  mitjans  de  comunicacid  parlen  cada  vegada 
mds  de  temdtica  ambiental,  que  no  vol  dir  necessariament  que 
«eduquin  ambientalment»,  perd  parlar  d'una  questid,  posar-la  da- 
munt  la  taula.  ds  un  primer  pas  per  crear  un  estat  d'opinid.  De  fet 
aquests  mitjans  s'oeupen  dels  temes  ambientals  en  diferents  con- 
textos: 

-El  de  la  noticia  impactant  referida  generalment  a pertorbacions 
o desastres  que  es  produeixen  (pensem  en  els  incendis  forestals 
o en  el  vessament  de  petroli  al  mar)  o informacions  sobre  desco- 
briments  alarmants  (pensem  en  el  forat  d‘ozd  o el  canvl  climdtic). 
Tot  aixd  introdueix  en  la  ment  del  receptor  I'eviddncia  de  I'existencia 
d’una  problematica  greu  i indefugible. 

-El  del  debat,  el  comentari  o la  reflexid  que  solen  apareixer  en 
ocasid  de  problemes  com  aquest  o sense  motiu  immediat 

-Les  campanyes  amb  finalitat  especifica  de  sensibilitzacid  am- 
biental (prevencid  d'incendis.  recollida  selectiva  d'escombraries. 
estaivi  energdtic)  promogudes  per  I'administracid  publica. 

-Els  reportatges.  programes  o series  amb  intencions  clarament 
educatives. 

No  m'estendre  a comentar  I'eficacia  dels  mitjans  de  comunicacid 
en  general  i de  cada  un  dels  contextos  esmentats  en  particular.  Crec 
que  sempre  es  pot  demanar  que  n‘hi  hagi  mds  i de  mds  qualitat 
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i sempre  podrem  valorar-ne  o criticar-ne  el  r.ontingut  I la  forma.  I 
el  que  es  clar  es  que  si  parlem  d’Educacio  Ainbiental  i perspectives 
de  futur,  penso  que  aquest  <^s  un  terreny  amb  ina  feina  enorme  a 
fer  i cal  que  els  educadors  ambientals  ens  proposem  d'incidir-hi. 

I aixo  des  de  dues  perspectives: 

-D'una  banda,  mirant  de  ficar-nos-hi  dins.  Ja  sabem  com  n'es 
de  dificil  penetrar  en  aquest  mon  com  a sortida  professional  d'un 
educador,  pero  tamb6  tine  la  impressio  que  es  de  les  coses  que 
-potser  justament  per  diticil-  menys  ens  proposem,  i aixo  no  hauria 
de  ser  aixi. 

-D'altra  banda.  crec  que  tambe  hauriem  de  tenir  Tafany  d'educar 
ambientalment  els  responsables  d'aquests  mitjans.  L'Educacib  Am- 
biental  tambe  ha  de  tenir  com  a objecte  els  quadres  dirigents  de 
la  societat  i els  comunicadors  tenen  un  pes  decisiu  tant  pel  que 
fa  al  contingut  d'allo  que  emeten  o publiquen  com  al  mateix  exemple 
que  donen.  ens  fa  I'efecte,  sovint,  que  certs  suplements  do- 
minicals  de  diarls  o el  funcionament  mateix  de  les  televisions  son 
d’un  malbaratament  energetic  desmesurat?^!  aixo  no  arriba  a resultar 
paradoxal  quan  amb  aquest  embolcall  se’ns  pretenen  donar  mis- 
satges  ambientalistes? 

I qui  diu  aixo  dels  mitjans  de  comunicacio,  <j,no  ho  podria  dir 
tamb6  de  les  nostres  institucions  de  govern  -quanta  paperassa  inu- 
til. quants  edificis  mal  aillats.  mal  il  luminats-  o de  les  nostres 
universitats? 

• De  tu  a tu' 

Penso  que  es  un  cam!  excel  lent  i personalment  hi  tine  una  gran 
fe.  Es  fer  penetrar  en  el  teixit  social  un  seguit  d'idees  i de  con- 
venciments  a trav6s  del  contacte  personal,  de  I’accio  dels  petits 
grups,  del  boca  a orella,  fins  arribar  a produir  una  autentica  osmosi 
coMectiva.  I a m6s  a mes  funciona.  perque  <j,algu  s'atreveix  a dir 
que  Tactual  estat  de  consciencia  es  fruit  del  que  n'han  dit  els  mitjans 
de  comunicacio,  o de  les  campanyes  institucionals?  <j,o  hi  ha  alguna 
cosa  m6s?  Tots  els  ciutadans  que  llencen  les  ampolles  als  conte- 
nidors  de  vidre  <j,han  estat  convenguts  per  aquest  o aquell  missatge 
publicitari?  simplement  un  bon  dia  s'han  adonat  que  «calia  fer- 
ho  aixi»  perque  si.  perque  els  altres  ho  fan.  perqu6  aquell  m’ho  ha 
dit...? 

Es  veritat,  hi  ha  alguna  cosa  m6s  i alguna  cosa  molt  m6s  decisiva. 
lQu\  ha  creat  Testat  d'oplnib  en  virtut  del  qua!  cap  politic  no  pugui 
manifestar  que  no  li  interessa  ei  medi  ambient?  lO  que  una  empresa 
que  contamina  li  faci  vergonya  reconeixer-ho'^ 

Per  que  passa  aix6?  Doncs  perque  un  seguit  de  gent  lucida. 
responsable  i activa  s’ha  dedicat  a predicar  el  missatge  ecologista. 
Ras  i curt.  Tampoc  no  t6  res  d'estrany.  la  majoria  de  revolucions 
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socials  han  comengat  aixi,  per  uns  quants  foils  que  han  sacsejat 
les  consci^ncies  I ropinl6  pijblica. 

Aquest  6s  un  cannp  Infinit  de  possibilltats,  perqu6  si  horn  creu 
en  aquest  m6tode  educatiu,  es  pot  portar  a la  pr6ctica  sempre  i 
en  tot  Hoc,  a casa,  a la  feina,  amb  els  amics,  al  carrer,  al  poble, 
rient  o enfadant-nos,  aparatosament  o discretament...  Nom6s  caldr6 
evitar  que  aix6  es  transformi  en  una  milit^ncia  obsessiva  que  re- 
sultaria  contraproduent.  Es  tracla,  com  hem  dit  abans,  de  pensar 
i actuar  amb  tota  normalitat  a partir  d'alld  de  qu6  estem  convenguts: 
horn  sap  que  el  convenciment  6s  un  element  clau  de  cara  a I’efic^cia 
de  qualsevol  projecte  educatiu. 


Parcs  naturals  i altres  equipaments 

Ja  hem  tret  el  tema  en  parlar  de  la  import6ncia  del  contacte  amb 
la  natura,  ara  nom6s  voldria  parlar  de  dos  instruments  pr6ctics  per 
fer  possible  aquest  contacte. 

♦ Els  pares  naturals 

S6n  una  ocasid  espl6ndida  per  propiciar  aquest  acostament  de 
Thome  a la  natura.  Afortunadament.  la  geografia  tan  trencada  de 
Catalunya  permet  que  els  espais  naturals  quedin  intercalats  entre- 
mig  de  zones  densament  poblades.  Si  partint  de  la  plaga  de  Sant 
Jaume  de  Barcelona  tracem  un  cercle  de  50  Urn.  inclourem  m6s  del 
60  per  cent  d'habitants  del  pais.  Perd  dins  d'aquest  mateix  cercle 
dels  50  km  ens  quedaran  inclosos  espais  naturals  tan  espl6ndids 
com  el  Montseny.  Sant  Lloreng  del  Munt.  Montserrat  i m6s  propers 
i ddhuc  immediats  com  el  Montnegre-Corredor.  el  Garraf  i Collserola. 
Perqu6  aquests  espais  puguin  complir  la  seva  missid  educadora 
calen  al  meu  entendre  tres  requisite  bdsics: 

♦ Potenciar  en  els  pares  els  seus  continguts  especifics.  Vull  dir 
que  estem  d'acord  que  un  pare  compleix  funcions  de  lleure  i re- 
laxacid  per  a la  ciutadania.  enyorada  sovint  de  sol  I d'aire  Iliure. 
Perd  cal  que  un  pare  natural  aparegui  ciarament  com  a tal,  6s  a 
dir.  no  tan  sols  Taire  Iliure  i la  no-ciutat.  sind  sobretot  un  espai  que 
ofereix  unes  possibilitats  diferents  com  ara  el  lleure  naturalista.  la 
investigacid,  la  contemplacid  del  paisatge,  el  seguiment  d’itineraris 
de  descoberta,  etc. 

♦ Implicar  Thabitant  i Tusuari  en  la  gestid  i la  conservacid  del 
pare.  Un  espai  natural  no  6s  un  «afer  administratiu ■*  sind  que  6s 
una  part  de  natura  que  sentim  com  a nostra,  que  estimem  i que  vo> 
lem  que  ens  duri,  I d'aixd  cal  que  en  siguin  conscients  abans  que 
ningu  els  habitants  d'aquell  indret,  no  se'n  pot  fer  un  pare  en  contra 
d’ells,  sind  amb  ells...  i alxd  tambd  6s  extensible  a Tusuari.  I no  hi 
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ha  res  que  eduqui  tant  ambientalment  com  aquesta  implicacid  en 
la  conservacid  del  patrimoni  natural.  Els  mecanismes  sdn  molts,  des 
de  participar  en  els  drgans  de  direccid  fins  a prestar-hi  col-laboracid 
a travds  de  grups  de  voluntaris,  entitats  afins,  etc. 

• Comptar  amb  infrastructures  consolidades  i amb  equips  es* 
tables  d’educacld.  Si  pensem  que  els  pares  han  de  complir  una 
funcid  educativa  -i  aixd  fins  I tot  ho  pensa  I'Administracid-,  6s 
indefugible  una  dotacid  aixi.  Es  veritat  que  els  nostres  pares  dis- 
posen  en  general  d’uns  equipaments  prou  dignes  on  horn  troba  una 
oferta  atractiva  i un  bon  nivell  de  qualltat.  En  canvi  la  situacid 
professional  i les  condicions  laborals  del  personal  educatiu  sdn 
moltes  vegades  les  mds  preedries  de  tota  la  plantilla  dels  pares 
publics.  No  es  tracta  necessdriament  de  crear  una  mena  de  cos  de 
funcionaris-educadors  per  a pares,  perd  si  que  amb  la  fdrmuia  que 
sigui  els  equips  han  de  tenir  garantida  una  estabilitat,  de  cardeter 
laboral  com  acabem  de  reclamar,  perd  tambd  de  plantejament,  ds 
a dir,  que  no  calgi'i  canviar  d'estratdgia  cada  cop  que  hi  ha  un  can- 
vi politic. 

• La  xarxa  d'equipaments 

L’altre  instrument  ds  la  xarxa  d'equipaments.  les  escoles  de 
nature  o com  se’n  digui.  Algunes  estan  situades  en  aquests  pares 
naturals,  altres  en  diversos  indrets  adients.  Fins  ara  han  acomplert 
una  tasca  impagable  com  a mitjans  d’Educacid  Ambiental,  sobretot 
per  a escolars.  Crec  que  Than  de  continuar  fent  i tambd  assenyalaria 
breument  dues  condicions; 

- Un  control  de  qualitat.  una  certa  «homologacid»».  de  mires 
dmplies,  no  dirigista,  perd  que  obligui  a un  equipament  que  port! 
el  titol  d’«escola  de  natura»  a assegurar  uns  continguts  educatius, 
una  metodologia  i una  qualitat.  Hi  ha  hagut  casos  d’«intrusisme» 
que  poden  desprestigiar  una  tasca  en  general  seriosa  i ben  feta. 
Un  nombrds  grup  d’equipaments  aplegats  en  un  consell  de  centres 
d’Educacid  Ambiental  treballen  per  aconseguir  de  I’Administracid 
aquest  reconeixement. 

- Si  I’estructura  educativa  del  nostre  pais  td  un  cardeter  public, 
ds  a dir.  ds  subvencionada  per  mitjd  dels  impostos,  i si  I'Educacid 
Ambiental  ens  sembla  cada  cop  mds  necessdria,  tambd  caldria  que 
d'una  manera  o d'una  altra  aquests  equipaments  fossin  contemplats 
des  de  I'eslructura  publica  d’ensenyament  i.  per  tant.  dotats  dels 
recursos  suficients. 


Instrumental  quotidia 

Fer  «Educacid  Ambiental»  pot  semblar  molt  dificil  i complical. 
A vegades  sembla  que  per  fer  una  senzilla  passejada  pel  bosc  calgui 
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ser  un  llicenciat  en  biologia,  o que  per  fer  un  exercici  sobre  la 
conveni^ncla  de  reciclar  s'hagin  de  tenir  complexos  coneixements 
d’enginyeria,  quimica  I eccnomia. 

A I’escola,  el  mestre  es  troba  sovint  que  ja  li  agradaria  fer  coses 
d’aquestes,  ja  hi  te  interes,  perb  no  sap  ni  com  posar-s’hi.  Recorrera 
probablement  a algun  programa  ofert  per  TAdministracib  publica, 
portarb  els  nens  a veure  una  depuradora  o programarb  una  estada 
en  una  escola  de  natura.  Tot  aix6  estb  molt  bb,  no  cal  dir-ho,  perb 
limita  enormement  el  camp  i li  confereix  un  caracter  massa  episbdic. 

Cal  mentalitzar-nos  que  tot  educador  tb  capacitat  per  a TEducacib 
Ambiental,  no  nombs  els  especialistes.  Perqub  TEducacib  Ambiental 
no  afecta  una  parcehla  aillada  i marginal  del  comportament,  sinb 
que  incideix  de  pie  en  el  consum  I en  els  habits  quotidians.  En  aquest 
educador,  el  que  li  cal  es  que  posin  mitjans  al  seu  abast.  Li  caldrb 
certament  un  minim  de  preparacib,  perb  si  la  seva  base  general  bs 
sblida  i la  seva  actitud  positiva,  ho  assimilarb  en  un  tres  i no  res. 

Alguns  paisos  que  fa  mbs  anys  que  toquen  aquests  femes  o que 
tenen  una  mentalitat  mbs  practica  ofereixen  als  educadors  una 
infinitat  de  recursos  al  seu  abast,  molts  del  quals  poden  ser  utilitzats 
autbnomament  per  cada  mestre;  nombs  li  caldrb  aquest  minim  de 
preparacib  i un  suport  exterior.  Hi  ha,  per  exemple,  gran  quantitat 
de  simples  exercicis  que  es  poden  fer  a I’aire  Iliure,  o en  una  senzilla 
passejada  pel  bosc,  o fins  i tot  a la  mateixa  escola.  Aquests  exercicis 
permeten  entendre  I sensibilitzar  sobre  questions  basiques  de  I'Edu- 
cacib  Ambiental,  des  de  la  preservacib  dels  habitats  animals  fins 
a I'estalvi  d’aigua,  des  del  cicle  dels  nodriments  fins  al  reciclatge, 
etc. 

Aquests  exercicis  sbn  igualrnent  aptes  per  ser  duts  a terme  per 
grups  d’esplai,  amb  la  corresponent  preparacib  del  monitor,  o es 
poden  proposar  als  visitants  de  cap  de  setmana  dels  equipaments 

0 dels  pares  naturals:  molts  d’ells  tenen  un  carbeter  ludic,  fan  passar 
una  estona  agradable  i resulten  la  mar  d’instructius. 

A casa  nostra  i en  Toferta  de  molts  equipaments  ja  hi  ha  materials 

1 activitats  en  aquesta  linia,  perb  caldria  que  n'hi  haguessin  molts 
mbs  i diversificar  el  seu  grau  de  complexitat  amb  una  ospectal 
incidencia  en  coses  mbs  simples.  Sabem  que  actualment  s'esta 
treballant  en  la  generacib  de  nous  assortiments  de  materials  mbs 
a Pabast  dels  educadors  quotidians.  Penso  que  disposar  d'aquest 
instrumental  bs  basic  per  llevar  de  I'Educacib  Ambiental  aquest 
caracter  ja  no  solament  de  dificultat,  sinb  gairebe  d'“arcb»  amb  que 
a vegades  se’ns  ha  presentat. 
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Al  llarg  de  I’article  he  intentat  en  tot  moment  no  parlar  d’educacid 
com  a activitat  per  a nens.  Aquesta  mentalitat  6s  molt  estesa  i em 
penso  que  caldria  extirpar-la,  seria  un  acte  important  d'educacid. 
Segons  aquesta  manera  de  pensar,  als  nens  se'Is  educa,  als  grans 
se’ls  «senslbilitza»  amb  la  imatge  subjacent  de  plantificar-los  un 
cartell  que  digul  «Compte  amb  el  foc!»  Es  a dir.  com  si  horn  re- 
nunci6s  a «fer  pensar»  la  gent  gran,  com  si  ja  no  poguessin  canviar 
de  mentalitat  i de  capteniment  per  convenciment  propi.  La  sensi- 
billtzacib  6s  una  part  del  proc6s  educatlu,  util  i suggeridora  tant 
per  als  grans  com  per  als  petits.  pero  nom6s  6s  una  part  del  conjunt 
d'un  proc6s  que  ha  d’involucrar  igualment  grans  I petits. 

Die  aixo  perqu6  un  dels  motius  reduccionistes  sol  ser  la  dificultat 
d’arribar  als  adults,  en  contraposicib  als  escolars  que  horn  t6  cada 
dia  disposats  a ser  educate  i a sobre  classificats  per  talles.  Ouan 
ens  enfrontem  al  public  adult,  al  «public  en  general»  que  en  diem, 
ens  referim  ja  amb  el  mateix  nom  a un  col  lectiu  de  definicib  molt 
vaga,  que  inclou  persones  d'edat,  condicions.  interessos  i afeccions 
ben  diversos  i que.  per  tant.  requereixen  ofertes  i programes  molt 
variats 

D'entre  els  sistemes  per  arribar-hi.  hem  parlat  dels  mitjans  de 
comunicacid.  i hem  parlat  dels  pares  naturals  que  poden  tenir  una 
oferta  molt  atraciiva  i de  fet  la  tenen.  la  prova  6s  que  reben  anual- 
ment  milers  de  visitants. 

Pero  tambe  hem  parlar  del  boca  a orella  i ara  cal  insistir-hi  lligant- 
ho  amb  el  tema  de  les  associacions  i entitats.  Al  nostre  pals  hi  ha 
una  arrelada  tradicio  d’associacionisme  i pel  que  fa  a aquesta 
tematica  n'hi  ha  moltes  que  tenen  a veure  amb  la  natura.  comengant 
per  les  excursionistes.  Perd  no  cal  que  siguin  tan  especiflques, 
perque  el  que  si  que  hi  ha  en  moltissimes  6s  una  sincera  i profunda 
preocupacid  pels  problemes  que  afecten  la  societat,  com  6s  el  cas 
de  les  questions  ambientals.  1 a m6s  podem  partir  de  la  base  que 
els  seus  associats  solen  ser  gent  convenguda  i generosa.  disposada 
a ampliar  els  seus  coneixements  i a millorar  la  seva  practica.  Per 
aquesta  rad.  aquestes  entitats  i els  seus  rnembres  han  de  ser 
veritables  nuclis  de  difusid  dels  continguts  de  TEducacid  Ambiental. 
I ara  6s  un  moment  excel  lent,  ja  que  cada  cop  estem  m6s  con- 
venguts  que  res  com  les  organitzacions  no  governamentals  i Tauto- 
organitzacid  civica  es  tan  util  per  transformer  i for  avangar  la  nostra 
societat. 
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Manei  Cervera 


A manera  de  conciusid 


L'Educaci6  Ambiental  s'ha  anat  obrint  pas  en  la  nostra  societat 
j encara  se  n’obrir^  molt  m6s,  penso  que  el  que  he  dit  ens  ajuda 
a veure  el  paper  decisiu  que  ha  de  tenir  en  el  futur.  Un  rol  de  futur 
que  ja  6s  aqui  i que  tenim  la  gran  sort  i la  gran  responsabllitat 
d’ajudar  a definir. 

Reflexionar  sobre  els  seus  ot,  ctius,  afinar  sobre  els  seus  con- 
tinguts,  renovar  la  metodologia,  experimentar  la  pr6ctlca,  ha  de  ser 
un  exercici  constant  que  impliqui  tota  la  societat.  perd  que  ha 
d’implicar  molt  especialment  tots  aquells  que,  en  el  camp  profes- 
sional, han  optat  per  I’Educacib  Ambiental.  O per  I’educacid  a 
seques,  que  al  cap  i a la  fi  no  6s  gaire  diferent. 


Paraules  clau 

Metodologia  didactica 
Continguts 
Entorn  Natural 
Recursos  i Equipaments 
Educacid  d’Adults 
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Abstracts 


La  educacidn  ambien- 
tal  (tod a via  con  una 
corta  tradicidn)  est^ 
sentando.  sin  embar- 
go. unas  bases  que. 
aunque  incipientes. 
permiten  vislumbrar  un 
positive  future. 

En  lo  que  concierne  a 
los  contenidos.  es 
conveniente  reforzar  el 
papel  del  conocimiento 
y la  conservacidn  de 
la  naturaleza.  A este 
contenido  tradicional 
se  viene  af)adiendo 
cada  vez  con  m^s  m- 
sistencia  la  dimension 
social  y universal  de 
las  cuestiones  ambien- 
tales. 

En  cuanto  a la  meto- 
dologla,  se  recuerda 
la  importancia  de 
crear  un  estado  de 
Opinion,  a travOs  de 
los  me  dies  de  cornu  ni- 
caciOn  y del  «tu  a tu^. 
Se  pondera  el  papel 
de  los  parques  natura- 
les  y otros  equipa- 
mientos  y se  insiste  en 
la  necesidad  de  dispo- 
ner  de  instrumentos  de 
uso  cotidiano.  Final- 
mente.  se  valora  el 
papel  de  las  asocia- 
ciones  en  este  proce- 
so  educativo 


Le  passO  encore  re- 
cent de  roducation 
environnementale  a 
pose  les  premiers  fon- 
dements  qui  permet- 
tent  d'entrevoir  de 
grandes  perspectives 
d'avenir. 

Concernant  les  conte- 
nus,  il  convient  de 
renforcer  le  rOle  de  la 
connaissance  et  de  la 
conservation  de  la  na- 
ture. A ce  contenu 
traditionnel.  s'ajoute 
avec  toujours  plus 
d’insistance  la  dimen- 
sion sociale  et  univer- 
selle  des  questions 
envtronnemen  tales 
Quant  e la  methodolo- 
gie.  I'auteur  rappelle 
I'importance  de  order 
un  mouvement 
d 'opinion,  par 
I'intermediaire  des  md- 
dias  et  du  bouche  d 
Oreille.  II  ponddre  le 
rdle  des  pares  naturals 
et  autres  dquipements 
et  insiste  sur  la  ndees- 
site  de  disposer 
d'inatruments  d'usage 
quotidian.  II  dvalue 
enfin  le  rdle  des  asso- 
ciations dans  ce  pro- 
cessus dducatif 


The'  still  brief  past  of 
environmental  educa- 
tion has  begun  to  lay 
some  foundations 
which  allow  uS  a 
glimpse  of  the  great 
prospects  for  the 
future. 

As  far  as  content  is 
concerned,  we  need  to 
strengthen  the  role  of 
the  knowledge  and 
conservation  of  nature. 
This  traditional  content 
is  ever  more  insistently 
Supplemented  by  the 
social  and  universal 
dimension  of  environ- 
mental questions. 

In  terms  of  methodolo- 
gy. we  recall  the  im- 
portance of  creating  a 
state  of  opinion 
through  the  communi- 
cations media  and 
more  personally.  The 
role  of  the  natural 
parks  and  other  ameni- 
ties is  considered  and 
there  is  insistence  on 
the  need  for  instru- 
ments for  everyday 
use.  Lastly,  there  is  an 
appreciation  of  the 
role  of  the  associa- 
tions in  this  educatio- 
nal process 
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Entrevista  a la  professora  Micheia  Mayer* 

Pilar  Heras  i Trias 


Coincidint  amb  una  estada  de  Michela  Mayer  a Madrid  i a Barcelona, 
motivada  per  la  recerca  que  est^  realitzant  sobre  Educacib  Ambien- 
tal  (EA)  amb  d’altres  professionals  de  diversos  Indrets  d’Europa, 
hem  tingut  ocasib  de  parlar  llargament  amb  ella  sobre  I’estat  de  la 
questib.  I ens  ha  semblat  molt  interessant  poder  exposar  aqui  els 
seus  punts  de  vista  per  tal  de  continuar  la  reflexib  sobre  algunes 
maneres  d’encarar,  en  el  terreny  de  TEA,  el  lllgam  entre  allb  que 
creiem  mbs  idoni  I : 'b  que  en  realltat  fern. 

-Conversem  amb  Michela  Mayer  sobre  el  fet  que  TEA  que  avul 
coneixem  tb  un  recorregut  I una  construccib  al  llarg  dels  darrers 
anys  que  tb  relacib  amb  un  marc  local,  europeu  I internaclonal 
alhora.  Per  aixb  11  demanem  que  ens  expliqui  quina  bs  la  valoraclb 
que  fa  de  TEA  a Europe  i a nivell  internaclonal. 

A mi  em  sembla  que  hi  ha  dos  fenbmens  contemporanis:  d’una 
banda,  a tot  Europe  es  va  valorant  molt  mbs  TEA.  Aixb  bs  evident 
a partir  de  molts  signes,  del  treball  de  la  Comunitat  Europea,  la 
primera  universitat  d’estiu  en  la  qual  vaig  estar  ara  el  setembre  a 
Tolosa  de  Llenguadoc...  Es  clar  que  hi  ha  una  valoraclb  a fer.  Perb 
a la  vegada,  si  anem  a mirar  quin  bs  el  treball  en  TEA,  si  anem  a 
veure  quina  bs  la  seva  importbncia  en  els  programes  escolars 
concrete  I el  que  es  fa  o el  que  es  planteja.  la  realltat  bs  que  TEA 
continue  mantenint-se  marginal.  La  meva  questib,  perb,  bs:  el  fet 
de  ser  marginal,  segur  que  bs  un  problema?  o bs  un  avantatge? 
No  ho  sb.  Quan  estbs  en  una  posicib  marginal  ets  molt  mbs  creatiu, 
molt  mbs  Iliure,  tens  moltes  mbs  possibilitats  de  canvi.  Quan  perds 
aquesta  caracteristica  d'efecte  de  marginalitzaclb  I esdevens  Ins- 
tltucional,  el  canvi  es  fa  molt  dificIL  S’hauria  de  veure  quina  bs  la 
part  que  volem  institucionalltzar  i quina  la  que  volem  que  es  man- 
tingui  marginal,  perqub  sinb,  no  s’aconsegueixen  canvis. 


‘Fisica.  (iS  dedica  a la  formacid  d’anscnyanls  on  lemeG  d’Educacid  Ambiental  Es 
la  responsable  d’un  observatori  nacional  sobre  metodologia  i invesligacid  en  Educacid 
Ambiental,  a ltdiia.  Responsable  del  CEDE  en  els  temos  d’Educacid  Ambiental  i coor- 
dinadora  per  Itdlia  del  projecte  ENSI  de  I’OCDE  Ha  treballat  en  la  formacid  de  mestres 
a Guatemala 

Adrepa  professional  Centro  Europeu  d’Educacid  (CEDE).  Villa  Falconieri  00044 
Frascati  (Roma) 
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Per  exemple,  en  I'OCDE  es  va  fer  un  proems  d'innovaci6  I es 
consldera  que  no  s'ha  acomplert  si  no  mou  m6s  del  25%  del  pro- 
fessorat.  Generalment  les  innovacions  s'acaben  annb  un  15%  o un 
20%.  I crec  que  si  efectivament  el  25%  del  professorat  estiguds 
treballant  en  una  bona  EA,  per  a mi  seria  una  situacib  excel  lent. 
Per  qu6  pensem  que  tothom  ha  de  treballar  en  EA?  A mi  em  sembla 
una  bogeria.  Despr^s  passa  all6  que  tothom  ha  de  fer  les  mateixes 
coses.  La  uniformitzacib. 

Ara  bb,  si  els  valors  de  TEA  ens  semblen  tan  importants,  hem 
de  veure  quins  s6n,  quins  s6n  tan  fonamentals  I llavors  veure  quins 
es  podrien  treballar  tambb  en  altres  tipus  d'educacib.  Veure  quins 
s6n  els  que  considerarlem  caracteristics  de  TEA  i que  es  poden 
treballar  nombs  en  EA.  Jo  penso  -i  no  nombs  jo-  que  b^sicament 
els  valors  fonamentals  de  TEA  es  poden  treballar  en  moltes  altres 
educacions.  Es  a dir,  no  necessitem  que  I'EA  estigui  totalment 
institucionalitzada  i acotada,  i que  es  pot  mantenir  marginal  i que 
se'n  pot  treure  el  mbxim  partit  del  fet  que  sigui  marginal.  Per  sort 
bs  marginal. 

-Certament,  institucionalitzar  vol  dir,  entre  altres  coses,  que  hi 
ha  alguna  mena  de  control,  que  ja  tens  tots  els  mecanismes  situats, 
que  ja  se  sap  cap  a on  va  tot  plegat,  cap  a on  ha  d’anar.  I bs  una 
manera  de  reduir,  tambb. 

Aleshores,  la  veritable  EA.  qub  significa?  A veure.  Que  TEA 
continui  mantenint-se  marginal,  perd  que  alguns  valors  basics  es 
vagin  institucionalitzant  a Tescola.  em  sembla  una  possibilitat  que 
ara  a Europa  estem  tractant.  I em  sembla  mbs  interessant.  Per 
exemple.  em  sembla  Interessant  que  enlloc  no  s’estb  parlant  d’EA 
com  una  assignatura.  sempre  se’n  parla  com  a eix  transversal  o com 
a possibilitat  o com  a formacib  del  professorat.  perd  no  com  a 
assignatura.  I si  no  bs  una  assignatura,  serb  sempre  marginal. 

-Aquf  enllacem  amb  el  tema  de  la  viabilitat  de  TEA  com  a eix 
transversal... 

Aixd  ho  hem  discutit  molt.  Ho  hem  discutit  en  I’ENSP  Els  curricula 
a tot  arreu  s’assemblen  i en  cada  reforma  esdevenen  mbs  adequats 
a les  grans  teories  pedagdgiques.  molt  bmplies,  amb  objectius  molt 
amplis,  amb  valors  profunds. . . Efectivament  sdn  paraules  molt  boniques. 
El  problema  bs  que  si  llegim  qualsevol  curriculum,  hi  ha  una  pro* 
funda  diferbneia  entre  el  que  hi  ha  a les  primeres  pbgines  i el  llistd 
dels  continguts  o tambb  dels  objectius.  perqub  molts  curricula  se- 


ll) Environment  and  School  Inilialives  (OCDE).  coordinat  a Italia  per  la  Dra  Mayer 
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gueixen  treballant  objectius  comportamentals  o b6  objectius  espe- 
clficats.  Qu6  passa,  doncs?  Que  una  cosa  6s  contrastant  amb  I'altra, 
perqu6  no  es  poden  treballar  aquests  objectius  especificats  en  el 
temps  i amb  la  capacitat  que  t6  cada  membre  del  professorat,  i 
treballar  a la  vegada  els  objectius  grans  i meravellosos  que  es  posen 
a I'inici  de  cada  document  escrit  dels  curricula. 

Una  de  les  coses  que  hi  ha  molt  Clara  en  el  projecte  ENSI  es 
que  els  ensenyants  aix6  ho  han  apr6s  ben  b6.  SI  fan  un  informe 
utilitzen  tot  de  paraules  boniques,  per6  despr6s  el  problema  6s 
veure  qu6  6s  el  que  en  realitat  es  fa.  I la  pr6ctlca  no  est6  canviant 
tant  com  es  podria  pensar  si  llegim  nom6s  els  meravellosos  objectius 
curriculars  de  qu6  tothom  parla  i que  trobem  per  tot  arreu. 

Per  aix6,  en  parlar  de  la  viabilitat  de  TEA  com  a elx  transversal, 
el  problema  6s  el  mateix.  Es  quelcom  que  sona  molt  b6  i 6s  clar 
que  TEA  est6  en  posicid  transversal  respecte  de  les  disciplines  en 
el  sentit  que  les  necessita  a totes  o a moltes  d’elles  i que  no  forma 
part  exclusivament  de  cap.  Per6.  que  significa  treballar  en  la  llnia 
dels  eixos  transversals?  A ml  em  sembla  que  no  hi  ha  prou  expe- 
rl6ncia  ara  en  el  m6n,  si.  dirla  en  el  m6n.  A Anglaterra  s'han  plantejat 
els  eixos  transversals  i tamb6  all6  hi  ha  problemes  molt  grans  de 
realitzacid  a la  pr6ctica.  Em  sembla  que  abans  de  plantejar  reformes 
serla  millor  fer  m6s  experimentacions  i intentar  veure  qu6  significa. 
El  que  jo  puc  dir.  per  exemple,  sobre  el  problema  de  I'eix  transversal. 
6s  que  una  manera  possible  de  treballar-lo  podria  ser  la  que  estava 
tamb6  a les  conclusions  de  la  universitat  d’estiu:  pensar  en  un  espai 
I un  temps  que  es  deixa  Iliure  de  manera  que  els  i les  ensenyants 
poden  treballar  en  conjunt  sobre  projectes.  Aquesta  podria  ser  una 
manera  molt  concreta  i molt  prdctica.  I n’hi  ha  algunes  experi6ncies. 
A Franga  «les  projets  d’action  6ducative».  i a Itdlla,  s‘est6  intentant 
de  proposer  que  els  i les  ensenyants  dediquin  un  10%  de  les  seves 
disciplines  al  treball  en  projectes  amb  altres  ensenyants  de  manera 
que  sigui  quelcom  de  reconegut.  igual  com  aqui  es  parla  d'eixos 
transversals,  perd  no  6s  clar  quin  6s  el  temps  i quin  6s  I'espai  en 
qu6  aquestes  coses  es  poden  fer.  Perqu6  sin6.  no  6s  una  respon- 
sabilitat  de  tothom  I acaba  significant  que  6s  una  responsabilitat 
de  ningu. 

Em  sembla  molt  diflcil  treballar  els  eixos  transversals  com  ele- 
ments que  estan  en  totes  les  parts  dels  curricula.  Em  sembla  una 
cosa  que  cal  pensar  molt  m6s.  Que  no  sigui  una  cosa  imposada. 
disposada  d’antuvi.  receptada... 

- Parlaves  de  TENSI... 

SI.  parlem  de  I'ENSI.  i en  aquest  sentit.  la  idea  va  ser  de  no 
treballar  per  eixos  transversals.  sin6  per  projectes.  La  traduccid 
d’ENSI  al  catald.  m’adono  que  significa  «accions  de  les  escoles  pel 
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medi  ambient».  L’ENSI  va  ser  una  possibilitat.  proposada  a les 
nacions,  de  fer  recerca  amb  escoles  i sobre  escoles  que  estaven 
proposant  accions  per  ramblent.  L’OCDE  mai  no  ha  parlat  de  fer 
EA  com  a elx  transversal  ni  ha  parlat  de  «curricula  verds».  Perqu6 
aixo  6s  una  cosa  que  a mi,  en  aquest  moment,  no  em  sembla  prou 
experlmentada.  Pot  ser  que  no  sigui  ni  tan  sols  possible.  Pot  ser 
una  cosa  molt  teorlca,  en  canvi  les  accions  s6n  sempre  molt  con- 
cretes. ENSI  va  comengar  I'any  1986  proposant-se  nomes  recollir 
exemples  d'escoles  i d’accions  concretes  que  des  de  les  escoles 
s’havien  proposat  per  I’ambient.  Es  clar  que  es  tractava  d’accions 
a nivell  de  I'alumnat  i es  obvi  que  I’alumnat  d'escola  primaria  es 
diferent  del  d'escola  secundaria. 

De  la  primera  recerca  que  es  va  fer.  amb  -em  sembla- 1 50  escoles 
de  moltes  nacions  europees.  11  en  aquell  moment,  es  va  passar 
a 19.  entre  les  quals  hi  ha  Espanya.  i amb  m6s  de  200  escoles.  La 
segona  vegada  es  va  treballar  intentant  6'identificar  exemples,  perb 
treballant  amb  les  escoles  de  manera  que  es  pogu6s  monitoritzar 
com  s'havien  anat  desenvolupant  les  accions;  hi  havia  les  carac- 
teristiques  que  es  desenvolupaven  amb  les  accions.  Tot  I que  moni- 
toritzar no  6s  ben  b6  la  paraula  justa.  perqu6  no  hi  havia  un  monitor 

0 una  monitora.  Es  per  entendre'ns.  De  fet  la  metodologia  que  es 
va  intentar  de  proposer  a totes  les  nacions  era  la  de  la  recerca- 
accib.  I en  la  recerca-accib  I'investigador  6s  el  mestre  o el  professor, 

1 per  part  dels  que  anomenariem  «investigadors  de  segon  ordre» 
hi  ha  el  deure  de  donar  suport  a la  recerca  de  les  escoles,  d'oferir 
metodologies  i suport.  alhora  que  es  recollien  dades  per  tal  de 
proposer  com  un  resum  o una  sintesi  nacionai  de  les  recerques  i 
de  les  conclusions  que  les  escoles  havien  dut  a terme. 

Aixb  em  sembla  una  caracteristica  molt  interessant  perque  no 
es  una  recerca  sobre  (es  escoles,  sind  una  recerca  amb  les  escoles 
i de  part  de  les  escoles.  Es  clar  que  despr6s  cada  nacib  ho  ha 
interpretat  a la  seva  manera.  amb  els  seus  mitjans  i en  els  seus 
medis,  perb  un  dels  aspectes  que  a nivell  internacional  es  reconeix 
com  el  mbs  Interessant  de  I'ENSI  6s  que  el  grup  de  treball  inter- 
nacional s'ha  desenvolupat  com  un  grup  de  recerca.  proposant 
seminaris  per  confrontar  experiencies  i per  aprendre  metodologies. 
Les  nacions  van  proposar  tambb  seminaris  ci entities  d'aprofundiment 
d’alguns  elements  que  pensaven  que  eren  claus.  Aixi.  vam  fer 
seminaris  sobre  recerca-accib  i sobre  avaluacib.  particularment 
metodologia  d'avaluacib  qualltaliva:  vam  fer  seminaris  sobre  ener- 
gia  i economia.  sobre  complexitat  i EA.  sobre  EA  i desenvolupament 
sustentable  i sobre  EA  i valors. 

Jo  penso  que  amb  aixb  no  vam  aconseguir  veure  22  escoles  que 
estan  treballant  plegades,  perqub  efectivament  les  escoles  s’han 
trobat  molt  poc  entre  ellcs  a nivell  internacional.  mbxim  s'han  trobat 
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a nivell  naclonal,  per6  hem  aconseguit  un  grup  internacional  que 
durant  4 anys  ha  compartit  idees  i recerques.  I aixo  es  quelcom  que 
est^  pesant  molt  a nivell  europeu  (la  majoria  d’aquestes  nacions 
eren  nacions  europees  -tamb6  hi  van  participar  Australia,  EEUU  i 
Japo-  i les  m6s  implicades  eren  les  europees),  cosa  que  significa 
que.  en  aquest  moment,  hi  ha  un  grup  d’investigadors/res  en  EA 
que  han  viscut  una  experi^ncia  junts,  que  tenen  metodologies  sin6 
compartibles,  si  discutides...  i aix6  es  una  gran  consecucid. 

-Quina  ha  estat.  doncs,  la  participacid  de  les  escoles  en  aquest 
procds  europeu  o internacional  de  qud  paries? 

Les  escoles  gairebe  no  participaven  en  els  seminaris  internacio- 
nals.  nosaltres  a ltdiia  ho  hem  intentat  i efectivament  a ltdiia  van 
venir  un  o dos  ensenyants  de  cada  pais  i a la  darrera  conferencia, 
a la  conferdncia  final,  es  va  aconseguir  que  hi  fossin  un  o dos  o 
a vegades  mes  de  tots  els  pa'isos.  Aquest  ds.  em  sembla.  un  dels 
problemes.  Probablement  no  hauria  estat  possible  pel  nombre  de 
gent  que  suposaria,  sdn  moltes  persones.  i no  ds  fdcil  fer  una 
conferencia  eficag  amb  molta  gent.  S’hauria  de  pensar  quelcom  per 
augmentar  els  intercanvis  escolars  perqud  des  del  nostre  punt  de 
vista  ds  una  cosa  nova.  Es  una  cosa  a pensar.  S’han  fet  aquestes 
trobades  on  alguns  ensenyants  han  participat  i desprds  en  alguns 
casos  es  van  posar  en  relacid  una  mica  autdnomament  algunes 
escoles  que  intentaven  fer  intercanvis  i mitjangant  I’ENSl  van  trobar 
algu  que  tenia  les  mateixes  idees.  perd  sdn  casos  aillats.  S’hauria 
de  veure  si  ds  possible  generalitzar-ho.  Ara  ENSI  s’ha  acabat  i 
rOCDE  no  td  cap  intencid  de  continuar.  El  problema  ds  «per  que»» 
i el  «perqud»  ds  que  les  recerques  de  I'OCDE  sdn  gairebe  sempre 
recerques  que  al  final  treuen  conclusions  per  als  ministres  i que 
no  persegueixen  ser  activitats  de  dinamitzacid  i de  mobilitzacid. 
Aixd  ds  una  llastima.  Ara  bd.  pel  fet  que  com  a investigacions  tenim 
moltes  idees  i molts  resultats.  no  pretenen  continuar  amb  el  network. 
Efectivament  ds  una  llastima.  perqud  hi  ha  un  patrimoni  que  s’estd 
utilitzant  en  altres  Hoes,  perqud  les  escoles  i nosaltres  ens  mantenim 
en  contacte. 

'Es  una  cosa  que  sorprdn.  pensar  en  un  organisme  internacional 
del  caire  de  rOCDE  que  pot  estar  potenciant  ni  que  sigui  per  un 
temps  i amb  unes  finalitats  molt  concretes,  treballs  i propostes  de 
recerca-accid.  de  projectes.  etc. 

Si,  efectivament.  ds  tan  sorprenent  que  van  pensar  que  ja  s’havien 
sorprds  prou.  Van  decidir  que  sis  o vuit  anys  ja  eren  suficients  per 
sorprendre's.  eren  mds  que  suficients.  i calia  tornar  a altres  coses. 

'Vuit  anys.  va  durar? 

Bd.  des  del  comengament  no.  la  primera  fase  va  ser  de  1986 
a 1988  i la  segona  va  comengar  l any  1988.  perd  les  nacions  es  van 
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posar  a treballar  durant  el  1990.  En  total  s6n  8 anys  de  recerca, 
pero  en  les  nacions  generalment  van  ser  dos  anys  de  recerca  amb 
les  escoles.  La  primera  fase  va  ser  m6s  una  enquesta,  una  iden- 
tificacio  d’escoles,  contactes... 

-Una  altra  cosa  que  em  sembla  molt  important  en  el  projecte 
ENSI,  que  no  se  n’ha  parlat  gaire  aqui  a Espanya.  6s  el  que  ano- 
meneu  «qualitats  din6miques*»... 

Nosaltres  teniem  dos  objectius:  Tun,  de  m6s  cornu,  era  desen- 
volupar  la  sensibilitat  de  les  escoles,  dels  estudiants  al  voltant  de 
les  escoles,  etc.,  I el  segon,  era  el  de  desenvolupar  el  que  es  va 
anomenar  «qualltats  din6miques».  Es  va  plantejar  que  I'important 
en  EA  no  era  tant  desenvolupar  comportaments  definite,  sin6  m6s 
aviat  desenvolupar  qualitats  critiques,  d'autonomia,  de  presa  de 
decisio.  de  solidaritat,  de  confianga  en  si  mateix/a...  analitzant  que 
Tescola  sempre  ddna  un  missatge  verbal  d'aquesta  mena:  el  mis- 
satge  de  Torganitzacid  escolar  es  que  tu  no  pots  perque  has  d'espe- 
rar  que  els  altres  et  diguin  el  que  has  de  fer.  tu  mai  no  et  pots 
desenvolupar  sola,  perqud  ets  una  alumna,  has  d'aprendre.  Aixd  va 
ser  un  punt  critic  i precisament  es  aixi,  em  penso.  perqud  es  jus- 
tament  aqui  on  els  i les  ensenyants  temen  problemes.  I el  mes 
interessant  es  que  cap  pais  no  es  va  proposar  un  tema.  cada  escola 
escollia  el  tema  que  li  semblava  interessant  per  a una  accid  en  el 
seu  territori.  No  era  possible  pensar  un  tema  unic  ni  tampoc  pensar 
una  llista  de  temes.  car  cadascu  tenia  els  seus  problemes.  Llavors 
els  i les  ensenyants  havien  de  defimr  els  seus  projectes  i desen- 
volupar qualitats  din6miques.  la  qua!  cosa  els  va  posar  en  una 
condicid  que  els  permetia  adonar-se  que  efectivament  en  la  seva 
educacid  normal  eren  ells  o elles  qui  ho  preparaven  tot  i I'alumnat 
nomds  executava.  Canviar  de  punt  de  vista  els  va  permetre  d'adonar- 
se  que  ells  mateixos  o ehes  mateixes  estaven  desenvolupant  qua- 
litats  dinamiques.  perque  si  deixaven  que  fossin  els  i les  alumnes 
qui  decidien  i qui  feien  significava  que  perdien  el  control,  que  havien 
de  ser  mes  flexibles,  que  no  podien  decidir  els  objectius  compor- 
tamentals  i especificats.  perque  era  I'alumnat  qui  estava  definint  i 
proposant  coses 

Es  clar,  en  aquesta  situacid.  qu6  et  queda  de  la  teva  professio- 
nalitat  com  a ensenyant?  Tu  no  domines  del  tot  els  continguts. 
perque  poden  ser  de  qualsevol  mena.  No  tens  el  control  sobre  les 
pautes  No  controles  els  objectius.  . A,xd  es  efectivament  un  efecte 
dmamitzador  dels  i de  les  ensenyants.  I al  final,  tothom  va  recondixer 
que  una  de  les  coses  mes  importants  que  havien  aprds  era  que  els 
alumnes  poden  efectivament  treballar  d'una  manera  autdnoma.  la 
qual  cosa  no  significa  que  treballm  sols,  significa  que  el  professorat 
td  un  altre  paper,  que  ha  de  saber  fer  una  pila  de  coses,  preparar. 
donar  condicions.  canviar  contextos.  proposar.  tambe  Perd  no  eren 
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ells  o Giles  qui  mantenien  el  control  absolut  en  el  cami  didactic.  I 
alxd  els  va  ter  desenvolupar  les  qualitats  din^mlques  de  sensibllltat, 
d’lntervencid  en  el  moment  («jmprovisaci6*>)  sense  planificacld,  que 
no  est^  en  contradiccid  amb  la  capacitat  de  planificar  contextos  i 
d’orientar  I fins  de  diriglr  el  treball  de  I’alumnat.  Aixb  ds  una  questid 
d’equilibri  dln^mic  entre  les  dues  posiclons  que  avul  els  i les  ense- 
nyants  de  I’ENSI  efectivament  tenen.  ja  que  per  a ells  I elles  va  ser 
un  punt  nodal. 

I una  altra  cosa  que  em  sembla  tambd  interessant  perd  que  tam- 
bd  s’ha  treballat  molt  en  altres  projectes,  ds  el  fet  del  coneixement 
local.  El  fet  que  quan  es  treballa  en  problemes  concrete  no  es  van 
buscant  els  coneixements  generals,  que  sol  ser  el  que  es  busca 
en  els  Ilibres  de  text,  sind  que  es  van  construint  coneixements  sobre 
els  problemes  locals.  Donar  valor  al  coneixement  local  ds  efecti- 
vament una  manera  de  canviar  el  punt  de  vista  des  del  qual  es  miren 
les  coses.  No  pensar  que  nomds  ds  vdlid  alld  generalitzable.  alio 
que  es  troba  en  els  Ilibres  de  text.  I aqui  se  situa  el  problema  de 
la  complexitat... 

-I  de  la  globalitat... 

I el  respecte  a la  diversitat.  Perqud  en  totes  aquestes  coses  tu 
has  de  respecter  la  diversitat  del  teu  alumnat,  que  entre  ells  i elles 
no  sdn  autdnoms  de  la  mateixa  manera  i ho  has  de  respecter;  has 
de  respecter  la  diversitat  que  es  presenta  en  el  teu  entorn  i has 
de  respectar  la  diversitat  dels  punts  de  vista  de  la  gent  que  d'alguna 
manera  es  relaciona  amb  el  projecte.  Aixd  ds  quelcom  que  forma 
part,  em  sembla,  d’aquesta  culture  de  la  complexitat.  La  complexitat 
ds  quelcom  molt  mds  dificil  de  tenir  a nivell  conscient,  perd  a mi 
em  sembla  que  s estd  desenvolupant  juntament  amb  el  desenvo- 
lupament  de  TEA. 

-Potser  tu,  que  ets  fisica,  ens  podries  parlar  mds  de  la  nocid  de 
complexitat.  Podem  parlar  d’un  paradigma  de  la  complexitat? 

No  ds  pel  fet  de  ser  fisica  que  em  preocupa  el  tema  de  la 
complexitat,  penso  que  ds  mds  aviat  pel  fet  de  treballar  amb  EA 
que  em  vaig  posar  a reflexionar  sobre  el  tema.  A ml  la  paraula 
paradigma  no  em  convenq  gaire,  ho  hem  discutit  moltes  vegades. 
£s  clar  que  ds  una  paraula.  Perd  qud  entenem  per  paradigma?  Si 
entenem  que  tenim  una  cultura  molt  dmplia  que  no  ds  solament  un 
paradigma  cientific,  que  ds  un  paradigma  des  d'un  punt  de  vista 
d’un  mode  de  pensar  implicit,  del  qual  no  ens  adonem,  llavors  si, 
existeix  un  paradigma  de  la  complexitat  i existeix  un  paradigma 
actual  que  ds  el  dominant,  que  ds  un  paradigma  tecnicista  i reduc- 
cionista,  en  el  qual  es  ddna  un  paper  a la  cidncia  que  la  cidncia 
real  no  ha  demanat  mai:  el  paper  de  regular  el  mdn  i de  donar 
seguretat  a tothom,  que  tot  es  pot  preveure  i tot  es  pot  arreglar. 
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Aixo  nom6s  ho  pot  creure  qui  creu  en  Deu.  Si  creus  en  la  ciencia, 
saps  que  la  ciencia  t6  els  seus  limits,  les  seves  capacitats.  i que 
la  ciencia  6s  un  producte  hum6  i solament  contesta  les  preguntes 
que  es  fa  la  societat  humana  en  la  seva  complexitat.  una  societat 
on  les  pressions  socials  I econdmiques  s6n  moll  m6s  importants  que 
les  preguntes  «pures»»,  en  aquesta  societat  la  ciencia  contesta 
aquesta  mena  de  preguntes  i no  pot  efectivament  posar-se  en  la 
responsabilitat  del  mdn.  Es  una  altra  cosa.  Ei  problema  es  que 
aquesta  cultura  tecnicista...  i reduccionista  esta  immersa  en  la 
nostra  vida  quotidiana  d’una  manera  que  moltes  vegades  ni  ens 
n’adonem. 

Penso  que  gran  part  de  la  recerca  educativa  i de  la  mateixa 
educacid  esta  absolutament  entrellagada  amb  aquesta  cultura  re- 
duccionista. I n'hi  ha  un  munt  d’exemples.  Per  aixo  em  sembla  que 
TEA  ens  ajuda  a veure  quins  s6n  els  aspectes  reduccionistes  que 
hi  ha  en  la  manera  com  treballem  en  relacio  al  medi  ambient,  que 
n’hi  ha  moltissims  i sempre  hi  posem  solucions  tecniques.  perd 
tambd  ens  ajuda  a veure  quines  son  les  solucions  reduccionistes 
que  nosaltres  proposem  en  educacid.  A vegades  aquestes  coses 
ens  porten  a discutir  el  problema  entre  alld  qualitatiu  i alio  quan- 
titatiu.  que  es  efectivament  una  polemica  que  nomes  td  sentit  en 
una  \^sid  reduccionista. 

-Com  et  sembla  que  es  pot  resoldre,  malgrat  aquesta  visid  re- 
duccionista que  continua  sent  present,  aquesta  poldmica? 

Alld  quantitatiu  te  el  seu  paper,  perd  es  un  paper  molt  limitat. 
perque  alld  quantitatiu  td  sentit  nomes  en  algunes  situacions  cons- 
truides.  No  oblidem  que  els  experiments  sempre  sdn  construits.  Alld 
quantitatiu  sempre  td  aquesta  mena  de  paper,  de  ser  o bd  valid  en 
situacions  construides  o bd  de  tenir  una  validesa  en  situacions 
estadistiques  que  ens  donen  limes,  perd  no  ens  diuen  res  sobre 
la  qualitat  efectiva,  per  example  de  la  vida  o de  Teducacid  o de 
1^  investigacid.  Un  dels  mds  importants  psicdlegs  experimentals. 
molt  conegut  pels  seus  treballs  tecnico-estadistics.  va  dir  Tany  1975 
que  sota  el  seu  punt  de  vista  aquestes  estratdgies  estadistiques 
quantitatives  gairebd  no  tenen  sentit  en  un  sector  de  psicopeda- 
gogia.  perque  el  mds  interessant.  que  ds  la  qualitat.  la  capacitat 
de  dir  coses  noves,  s'escapa,  perqud  la  xarxa  no  esta  feta  per 
assumir  alld  nou.  estd  feta  pel  conegut.  Ara  bd,  a ml  em  sembla 
que  no  existeix  tal  poldmica.  el  problema  crec  que  es  de  reconeixer 
en  qualsevol  situacid  i en  qualsevol  context  real  on  te  efectivament 
sentit  alld  quantitatiu  i on  alld  qualitatiu  El  problema  real  es  que 
el  cientifisme  ens  ha  portat  a pensar  que  nomds  quan  hi  ha  nume- 
ros.  quan  hi  ha  quantitatiu  hi  ha  cidncia.  hi  ha  coneixement.  La  qual 
cosa  es  una  m.ca  com  pensar  que  solament  alld  general  ds  important 
I que  alld  local  no  ho  es.  Aquest  tipus  de  reduccionisme  ds  el  que 
ens  estd  afectant  a tothom. 
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-I  I’ENSI,  com  a projecte  d’una  certa  envergadur"*  ^om  ho  encara 
a la  pr^ctica,  aixd? 

L’ENSI.  per  exemple,  va  decidir  de  treballar  en  estudis  de  casos 
sense  estadistica  i sense  quantificacions.  I Tavaluacid  que  hem 
treballat,  que  preteniem,  va  ser  una  avaluacid  del  tipus  que  s’anomena 
qualitatiu,  eliminatiu,  naturalistic,  on  ds  clar  que  s'anaven  recollint 
dades,  pero  no  significava  que  es  feien  mostres  o que  es  teien 
estadistiques,  perque  no  eren  necessaries,  perque  no  s'aplicaven. 
Perque  estem  treballant  sobre  la  qualitat  del  procds  i no  pas  sobre 
els  resultats,  i a mi  em  sembla  que  la  complexitat  s‘ha  aplicat  molt 
-tambd  en  el  programa  ENSI-  perque  si  tota  Tatencid  no  estd  sobre 
els  continguts  ni  estd  sobre  els  resultats,  Tunic  que  et  queda  s6n 
els  processes.  Aix6  significa  que  tu  no  vas  a buscar  dades,  fets 
quantitatius  o resultats  predefinits,  sind  que  vas  a examinar  pro- 
cesses. Per  a nosaltres  aixd  va  ser  molt  important,  perqud  el  pro- 
fessorat  havia  d’aprendre  a viure  en  una  situacid  de  rise,  de  no 
condixer,  d’incertesa.  Un  aspecte  que  efectivament  es  caracteristic 
de  la  complexitat  i hauria  de  ser  tambd  caracteristic  de  la  nostra 
posicid  enfront  de  Tambient  (no  enfront  de  TEA).  Moltes  persones 
ecologistes,  al  meu  parer.  sdn  tan  reduccionistes  com  els  tecnicistes 
(com  eis  teenies),  perqud  pretenen  busear  solueions  segures  en  un 
temps  breu,  Edueaeid  i ambient  ens  obliguen  a utilitzar  nomds 
proeessos  de  llarg  termini,  perqud  sdn  aixi,  i a edrrer  sempre  el  rise. 
Sempre  estem  eorrent  el  rise,  I Timportant  no  ds  no  edrrer-lo,  sind 
de  ser  eonseients  del  fet  que  sempre  estem  eorrent  el  rise  i que 
hem  de  eontrolar  els  proeessos  perqud  els  resultats  mai  no  es  poden 
preveure.  Aixd  ds  vdlid  en  les  dues  eoses:  en  Tedueaeid  i en  les 
eidneies  ambientals.  I aixd  em  sembla  que  ds  un  pla  de  eoherdneia 
que  ens  mostra  eom  la  eomplexitat,  aquesta  eultura  de  la  eomplexi- 
tat,  ds  queleom  que  efeetivament  ens  pot  ajudar  a plantejar  TEA 
d’una  manera  moll  mes  eoherent  amb  el  que  sdn  les  neeessitats 
prdpies  del  medi  ambient. 

-Abans  parlaves  dels  valors,  de  quins  valors  eren  o no  els  «propis» 
de  TEA... 

En  aquest  sentit  es  pot  abordar  tambd  el  problema  de  Tdtica  i 
dels  valors.  Si  no  tenim  segurotat.  com  podem  tenir  seguretat  en 
els  valors?  Perd  ds  clar  que  els  valors  no  es  poden  deixar  de  banda, 
no  podem  pensar  mai  que  som  neutres.  La  eultura  de  la  complexitat 
ens  diu  que  Tobservador  sempre  forma  part  del  sistema,  mai  no  es 
pot  posar  al  costal  i observar-lo  des  de  fora,  des  d’un  altre  punt 
de  vista.  Els  valors  sempre  hi  sdn  presents,  en  totes  les  disciplines, 
no  nomds  en  TEA;  en  qualsevol  dlsciplina,  i nosaltres  efectivament 
els  haurem  d'examinar,  tenim  un  munt  de  valors  impllcits.  Penso  que 
el  desafiament  de  TEA,  tambd  cle  la  complexitat.  ds  exposar  expli- 
citament  els  nostres  valors  com  ensenyants,  i no  solament  els  valors 
ambi''ntals.  sInd  tambd  els  valors  educatius,  aquests  mai  no  es 
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discuteixen.  Proposar-los  a discussid,  acceptar  que  els  nostres 
valors,  els  que  nosaltres  pensem  que  s6n  sempre  els  millors  I els 
unics,  s6n  quelcom  que  es  pot  discutir,  i discutir-los  amb  els  I les 
alumnes,  que  6s  el  m6xim!  Si  no  fas  aixd,  efectivament  et  mantens 
en  una  situacid  de  reduccionisme  6tic  i cognitiu.  Efectivament,  no 
est6s  construint  amb  el  teu  alumnat  ni  els  conceptes  ni  els  valors, 
perqud  transmetre  valors  significa  que  tu  no  est6s  construint  valors 
profunds,  nomds  est6s  acostumant  Talumne  a ser  manipulat  i modificat. 

1 el  que  tu  has  d'ensenyar  ds  a reeixir,  a reaccionar  en  aquesta 
manipulacid  que  sempre  vivim  dins  aquesta  societat.  Aixd  em  sembla 
que  pot  ser  un  paper  de  la  complexitat  que  ds  fonamental  per  a 
TEA  i per  aixd  nosaltres  a ltdiia,  a TENSI,  vam  ser  els  unics  que 
ho  vam  plantejar  com  a fonamental.  Es,  perd,  interessant  que  molts 
altres  paTsos  -Espanya  i Franga  I tambd  amb  altres  noms  Escdcia 
i Sudcia-  ho  van  treballar  molt  bd.  Es  un  punt  que  es  troba  ara  mateix 
en  desenvolupament  i que  alguns  paisos  encara  no  contemplen  com 
a punt  Important.  Probablement  nosaltres,  com  a paTsos  del  sud 
d’Europa,  ho  tenim  mds  en  la  nostra  cultura  i ds  quelcom  que  podem 
aportar  als  nostres  coMegues  professors/res  dels  altres  paTsos. 

Entrevisla  reahtzada  i traduida  per  Pilar  Heras  i Tnas 
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Abstracts 


En  esta  ent  re  vista  se 
abordan  algunos  te- 
mas  relacionados  cor} 
la  pr^ctica  de  la  edu- 
cacidn  ambient al  en 
torno  al  proyecto  Envi- 
ronment and  School 
Initiatives  (ENSI)  de  la 
OCDE.  Ent  re  los  as- 
pectos  tratados  fig u ran 
la  organizacidn,  la  me- 
todologfa,  las  tem^ti- 
cas  y los  problemas 
que  se  evaluaron  una 
vez  realizada  la  expe- 
riencia  en  Italia  por 
parte  del  equipo  coor- 
dinado  por  la  Dra.  Ma- 
yer. Lo  cual  no  es 
obstdculo  para  que.  en 
la  ent  revista,  se  trate 
tambi^n  sobre  la  edu- 
cacidn  ambiental  en  el 
^mbito  internacional  y 
sobre  los  aspectos 
que  relacionados  con 
la  Re  forma  Educativa 
Espahola.  preocupan  a 
las  personas  interesa- 
das  en  la  educacibn 
ambiental  en  nuestro 
pais. 


Dans  cet  entretien 
sont  abordbs  quelques 
thbmes  relatifs  ^ fa 
pratique  de  I'bducation 
environnementafe  dans 
le  cadre  du  projet  En- 
vironment and  School 
Initiatives  (ENSI)  de 
f'OCDE.  Parmi  les  as- 
pects traitbs  figurent 
I'organisation,  la  mb- 
thodologie.  les  thbma- 
tiques  et  les  problb- 
mes  bvalubs  aprds 
I'expbnence  rbalisee 
en  Italie  par  I'bquipe 
coordonnbe  par  le  Dr 
Mayer.  Cela  n'a  pas 
empbchb  d'aborder  au 
cours  de  I'entrevue  le 
thdme  de  I'bducation 
environnementafe  dans 
le  contexts  internatio- 
nal et  les  aspects  libs 
b la  rbforme  de 
I'enseignement  es- 
pagnole  qui  prboccu 
pent  les  personnes 
intbressbes  par 
I'bducation  environne- 
mentaie  en  Espagne. 


This  interview  tackles 
some  of  the  subjects 
related  to  the  practice 
of  environmental  edu- 
cation around  the 
OECD  Environment 
and  School  Initiatives 
(ENSI)  project.  Among 
the  aspects  dealt  with 
are  the  organisation, 
the  methodology,  the 
subject  matter  and  the 
problems  which  were 
assessed  after  the  ex- 
perience in  Italy  by 
the  team  coordinated 
by  Dr  Mayer.  Which  is 
no  reason  why  the  in- 
terview should  not  also 
deal  with  environmen- 
tal education  in  the 
international  context 
and  the  aspects  rela- 
ted to  the  Spanish 
educational  reform 
which  concern  people 
interested  in  environ- 
mental education  in 
the  country 
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El  fenomen  educatiu  probablement  6s  tan  antic  com  la  mateixa 
humanitat;  perb  en  algun  moment,  seguint  aquest  fenomen  general 
d'especialitzacib  i de  distribucid  social  del  treball,  latasca  d’educar 
s'institucionalitza.  6s  a dir.  passa  a ser  competbncia  d’un  drgan 
especialitzat  de  la  societat:  I'escola  (denominarem  aixi  tot  grup 
huma  reunit  amb  la  finalitat  d'ensenyar  i aprendre). 

Tota  institucid  sorgeix  en  una  dpoca  de  la  histdria.  com  a resposta 
de  les  societats  a determinades  necessitate  del  moment,  i gene- 
raiment  desenvolupa  mecanismes  Interns  d'autoreproduccid.  grb- 
cies  als  quals  es  perpetua  en  les  etapes  histdriques  seguents. 
independentment  que  aquestes  necessitate  origindries  hagin  des- 
aparegut  o s'hagin  modificat  substancialment. 


Les  institucions  educatives.  privades  sovint  de  la  capacitat 
d’autoreflexid.  tampoc  no  s'escapen  a aquesta  norma  i evolucionen 
amb  molta  lentitud  davant  les  necessltats  de  la  nova  societat. 
La  pugna  entre  les  tendencies  cap  a la  permandncia  I el  canvi.  que 
afecta  totes  les  parcehles  de  la  realitat.  es  resol  aqui  sovint  d'una 
manera  simpllsta:  o bd  refugiant-se  en  el  conservadorisme  immo- 
bilista.  o bd  arraconant.  com  a invalid,  tot  alld  veil  i apuntant-se  a 
la  darrera  moda  pedagdgica.  sense  gaire  fonament  tant  en  un  cas 
com  en  I'altre.  i oblidant  que  ambdues  tendencies,  permanencia  i 
canvi.  no  sdn  antagdniques.  sind  complementdries.  I que  es  neces- 
siten  mutuament  com  les  dues  cares  d'una  mateixa  moneda. 


*Rarn6n  Lara  Tebar.  gcOgra'  professor  del  Dep  do  CCSS  do  la  Umversttat 
Complutonso  do  Madrid  Master  t,  » EducaciP  Ambionta!  i mombre  del  Conooll  Assessor 
del  Master  en  Educaci6  Arribiont.il  (UNED-f-  Urnversidad-Emprosa.  Madrid)  Nomenat 
pel  MEC  com  a Coordmador  Espanyol  del  Pro)ecte  ENSI  de  I'OCDE  Ha  col  laboral  amb 
J ELLIOT  en  tomes  de  Rocerca-Accio  Ha  dictat  conferencies  en  umvorsitats  espa- 
nyoles  i ostrangores  i ha  publicat  diversos  treballs  sobre  Educacib  Ambiental 

Adrega  proiessional  Departamentc  de  DidActica  de  las  Ciencias  Socialos  Um- 
versidad  Complutonse  do  Madrid  Avda  Islas  Eilipinas.  13  28003  Madrid  tel  (91) 
394674b 
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Es  ja  molt  poc  probable  trobar  professorat  partidarl  de  «/a  letra 
con  sangre  entra»  o almenys  ningu  no  gosaria  mantenir  aquesta 
afirmacid.  Per6  no  6s  tan  segur  que  els  comportaments  de  molts 
de  nosaltres  no  continuTn  orbitant  entorn  d’aquesta  creenga,  encara 
que  una  mica  endolcida.  Es  a dir,  sense  ser  partidaris  de  la  «sang», 
si  que  actuem  moltes  vegades  en  els  processes  d’ensenyament- 
aprenentatge  sobre  la  base  que  «la  lletra  ha  d’entrar»  tan  se  val 
el  mdtode  que  s’empri. 

Aquesta  actitud,  consequdncia  d’una  forta  preocupacid  per  I'efi- 
c6cia,  sol  manifestar-se  sense  que  import!  gaire  la  relacid  que 
s’estableix  entre  el  subjecte  que  aprdn  i «la  lletra»,  quin  procds  se 
segueix  en  aquest  aprenentatge  i.  el  que  no  6s  menys  important, 
sense  reflexionar  gaire  sobre  el  que  cal  aprendre,  si  6s  «la  lletra» 
o 6s  «l’esperit»,  i aixl  sovint  s’aprenen  m6s  paraules  que  no  pas 
conceptes,  es  confon  la  gram6tlca  amb  el  llenguatge,  les  coses  amb 
els  seus  noms,  i el  mapa  amb  el  territori.  Igualment,  es  presta  poca 
atencid  a les  actituds  de  qui  apr6n  envers  aquest  aprenentatge  i 
els  seus  continguts,  a les  motivacions,  als  estats  d'6nim,  als  sen- 
timents... Una  despreocupacid  semblant  se  sol  descobrir  en  alld  que 
afecta  les  relacions  de  la  persona  amb  el  seu  enlorn,  a les  mutues 
infludncies  i condicionaments,  etc. 


L’Educacib  Ambiental  com  a model 


Conscients  d’aquesta  situacid,  sdn  moltes  les  persones  relacio- 
nades  amb  I’educacid,  en  siguin  o no  professionals,  que  s’han 
preocupat  d’introduir  innovacions  tant  en  l’6mbit  formal  com  en  el 
no  formal.  Una  llnia  de  treball  6s  la  representada  per  I'Eclucacib 
Ambiental,  a la  qual.  expllcitament  o impllcita,  s’incorporen  cada 
cop  m6s  educadors,  les  experidncies  d’innovacid  dels  quals  es 
veuen  progressivament  recolzades  per  institucions  privades  i pu- 
bliques  d’6mbit  local,  nacional  i internacional. 

No  obstant  aixd.  no  es  pot  dir  que  I’Educacid  Ambiental  sigui 
una  novetat  en  sentit  estricte.  Qualsevol  educacid,  o es  produeix 
en  relacid  amb  el  medi  ambient  o no  6s  una  veritable  educacid.  Tal 
vegada  conv6  aclarir  que  sota  la  denomlnacid  «medi  ambient»  ens 
referim  en  tota  la  seva  globalitat  al  sistema  format  per  la  realitat 
amb  qu6  Interactua  I’indlvldu  en  cada  una  de  les  etapes  de  la  seva 
Vida. 

Es  tracta  d’un  sistema  total,  integrat  per  elements  Interrelacionats 
que  en  virtut  de  la  nostra  llmitada  capacitat  de  comprensid,  ens 
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veiem  obligats  a classificar  com  a pertanyents  a diversos  subsis- 
temes  (biosfera,  tecnosfera,  sociosfera,  noosfera),  perb  que  davant 
I’educand  es  manifesten  de  manera  global. 

Es  unicament  en  relacib  amb  aquest  entorn  que  I'lndividu  pot 
desenvolupar  d’una  manera  harmbnica  les  seves  potencialitats,  tot 
constraint  la  seva  visib  del  mbn,  alhora  que  crea  i perfecclona  ies 
categories,  els  instruments  I les  capacitats  d’aprenentatge,  en  un 
procbs  evolutiu  Integral. 

La  relacib  amb  el  medi  des  del  punt  de  vista  de  I'educacib 
individual  sempre  ha  estat  necessbria,  independentment  de  la  cons- 
clbncia  que  s’hagi  tingut  sobre  aquest  vincle  i aquesta  necessitat. 
Perb  en  I’actualltat.  a la  Mum  de  la  problembtica  ambiental.  aquesta 
connexib  s’ha  convertit  en  una  exigbncia  tambb  des  del  punt  de  vis- 
ta de  I’educacib  de  la  societat  en  el  seu  conjunt. 


Els  debats  de  Rio  92 


La  reunib  sobre  temes  relatius  al  medi  ambient.  «La  Cimera  de 
la  Terra».  celebrada  a Rio  de  Janeiro  el  juny  de  1992,  va  palesar. 
entre  altres,  tres lets:  la  gravetat  dels  problemes  ambientals.  I'increment 
de  la  conscibncia  publica  i privada  sobre  aquest  tema  i el  desacord 
entre  diversos  grups  socials  i paisos  quant  a ies  seves  possibles 
solucions  i,  especialment,  quant  a la  seva  posada  en  practice. 

En  la  reunib  oficia!  de  la  Cimera.  i malgrat  haver  assumit  la 
preocupacib  general  pels  problemes  ambientals,  els  paisos  i grups 
privilegiats  han  evidenciat  una  manca  de  compromis  real  i immediat 
amb  les  possibles  solucions  en  continuar  amb  la  mateixa  Ibgica  que 
ha  caracteritzat  el  seu  comportament  politic  i econbmic  fins  ara. 
cercant  exclusivament  en  la  tbcnica  i en  el  monetarisme  la  resposta 
als  problemes  i incrementant  amb  aixb  la  seva  capacitat  de  control 
sobre  el  planeta. 

Perb  en  la  Cimera  «ParaMela».  celebrada  les  mateixes  dates  I 
en  el  mateix  Hoc,  s’han  algat  veus  que  denuncien  la  ja  excessiva 
capacitat  de  determinate  sectors  de  la  societat  per  influir  sobre  el 
medi,  per  dominar  la  natura;  /''r  la  qual  cosa  es  considera  que  ailb 
urgent  no  bs  incrementar  aquests  mitjans  sinb  controlar-loL.,  limitar 
aquesta  capacitat  d’influbncia.  Una  idea  que  ja  havia  formulat  Morin 
fa  mbs  d’una  dbcada:  «Avui  dia  ja  no  es  tracta  tant  de  dominar  la 
natura  com  de  dominar  el  domlnl»  (Ciencia  con  conciencia,  1982) 

I que  suposa  un  canvi  btic  i de  mentalitat  profund  al  qual  poden 
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contribuir  en  gran  mesura  els  nous  models  educatius  en  els  quals 
es  concedelx  al  medi  ambient  la  import^ncia  que  realment  t6. 

Es  evident  que  la  nostra  societat  est^  necessitada  de  canvis 
radicals,  tant  en  les  relacions  interespecifiques  com  en  les  intra- 
especifiques,  6s  a dir,  en  els  comportaments  dels  6ssers  humans 
amb  la  resta  d’esp6cies  i amb  la  resta  d’humans.  Aquestes  pautes 
de  relacid  s6n  tributaries  de  determinades  escales  de  valors  i de 
models  de  pensament  que  caldria  canviar  al  seu  torn. 


Les  arrels  del  nostre  comportament 


ERIC 


Els  nostres  inadequats  habits  d'actuacid  envers  el  medi  ambient 
s6n  consequencia  en  part  de  la  nostra  predominant  visid  antropo- 
cdntrica  del  mdn,  potenciada  per  les  teories  cientifiques  positivistes 
que  prenen  cos  en  el  segle  XVII  (Descartes,  Newton...),  conside- 
rades  fins  fa  ben  poc  com  a suport  inamovible  de  qualsevol  mena 
de  racionalitat  cientifica  i cultural. 

Aquest  antropocentrisme  (la  consideracid  de  Thome  com  a centre 
i mesura  de  totes  les  coses  i el  seu  convenciment  moral  que  esta 
autoritzat  sense  limitacions  a «creixer,  multiplicar-se  i dominar  la 
terra»),  ajudat  per  Tesrnentat  model  de  racionalitat  occidental  (estes 
gairebe  arreu  del  mdn  juntament  amb  la  colonitzacid  politica  i econdmica) 
ens  ha  portat  a un  comportament  que  ignora  els  limits  del  planeta 
i cec  a Timpacte  creixent  de  la  nostra  intervencid  sobre  el  medi. 
les  dimensions  de  la  qual  sdn  consequdncia  Idgica  del  creixement 
demogrdfic,  accelerat  especialment  en  el  darrer  segle.  del  tambe 
enorme  desenvolupament  tecnoldgic  i de  la  intensificacid  del  model 
consumista  a Occident. 

En  aquestes  circumstdncies  les  institucions  educatives  han  romas 
excessivament  preocupades  per  Tadaptacid  dels  nous  individus  a 
la  societat.  posant  escds  interds  en  la  necessitat.  convenidncia  i 
possibilitat  de  canviar  la  societat  mateixa.  tambd  des  del  camp 
educatiu.  Considerant  la  societat  com  un  sistema.  podem  entendre 
Teducacid  com  un  mecanisme  regulador  que  amb  la  seva  actuacid 
pot  assumir  la  Idgica  social  i potenciar-la  adaptant-hi  els  individus 
o bd.  per  contra,  pot  detectar  situacions  problematiques  i contra- 
dictories. pot  intuir  necessitats  individuals  i soci-  (estiguin  o no 
demandades  publicament)  i introduir-les  en  el  model  educatiu.  En 
el  primer  cas.  la  realimentacid  educativa  consolida  i perpetua  el 
model  social,  mentre  que  en  el  segon.  es  converteix  en  un  element 
de  dmamitzacid  i canvi. 
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I 6s  que  reducacl6  no  nom6s  acompleix  funcions  individuals,  sin6 
tamb6  socials.  Quant  a finalitats  explicites,  6s  segurament  el  m6s 
gran  instrument  de  canvi  social  que  ha  creat  la  nostra  cultura.  Aixo 
no  vol  dir  que  en  tot  moment  i Hoc  s'estigui  emprant  amb  aquesta 
finalitat.  No  sempre  els  instruments  es  fan  servir  en  alld  perqu6 
serveixen  o es  diu  que  serveixen. 

Per  descomptat,  I'educacib  no  6s  producte  exclusiu  de  les  ins- 
titucions  escolars.  Existeixen  altres  agents  que  hi  competeixen,  a 
vegades  amb  avantatges  de  mitjans  i recursos;  perd  si  que  s6n 
aquelles  les  uniques  que  tenen  com  a finalitat  expressa  la  formacib 
de  les  noves  generacions.  la  seva  incorporacib  a la  societat  i a la 
cultura.  I’organitzaclo  de  I’experidncia... 


La  proposta  de  I’Educacio  Ambiental 


L’Educacib  Ambiental  es  uria  proposta  que  afecta  igualment  els 
dmbits  educatius  formal  i no  formal.  I'especificitat  de  la  qual  no 
consisteix  tant  en  el  canvi  de  continguts,  ni  tan  sols  en  el  canvi 
metodologic,  tot  i que  6s  important,  com  en  la  posada  en  questio 
de  les  finalitats  ultimes  de!  proc6s  educatiu  i fins  i tot  de  les  que 
regeixen  la  vida  dels  individus  i de  les  societats. 

Com  a resum  dels  seus  objectius  es  pot  considerar  la  recerca 
d’aquest  nou  model  6tic  al  qual  ens  hem  referit  abans,  on  les 
relacions  dels  humans  entre  ells  i amb  la  resta  de  la  natura  estiguin 
presidides  pel  respecte  a la  vida  i a la  diversitat  tant  natural  com 
cultural,  per  la  solidaritat  intra  i interespecifica,  en  I’espai  i en  el 
temps,  i per  la  responsabilitat  en  I’us  de  les  capacitats  i els  mitjans 
d'intervencio  que  les  diverses  cultures  han  desenvolupat  al  llarg  de 
la  historia. 

Logicament  aquest  plantejament  axioibgic  condiciona  els  aspec- 
tes  metodologics.  L’educacib  no  pot  enquadrar-se  entre  les  acti- 
vitats  de  produccib  fel  resultat  final  del  qual  no  esta  condicionat 
al  proc6s  d’execucib)  sin6  que  pertany  a les  que  Aristbtil  denomi- 
nava  «activitats  de  fer»  el  resultat  de  les  quals  esta  intimament 
lligat  al  proc6s  seguit  per  a la  seva  consecucib  i condicionat  per 
aquest 

Acor.seguir  objectius  corn  I'autonomia  personal,  uns  habits  de 
responsabilitat  i Independbncia  al  llarg  de  tota  la  vida,  la  capacitat 
d’avaluar  les  consequ6ncies  de  les  accions  prdpies  i alienes,  etc., 
nom6s  es  pot  propiciar  mitjanpant  una  educacid  en  la  lllbertat.  on 
a I’educand  se  li  concedeix  un  paper  de  subjecte  actiu.  que  inclou 
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una  presa  de  decisions  Individuals  i col  lectives  a tos  els  nivells, 
des  del  plantejament  dels  problemes  I temes  a abordar  fins  a la 
comprovacib  de  la  marxa  del  proc6s  escollit  i de  les  consequ6ncies 
de  la  seva  eleccib,  avaluant  les  opcions  preses  en  funcib  dels 
esforgos  I els  resultats  en  comparacib  amb  altres  alternatives  possibles. 

El  compromis  amb  el  medi  ambient  exigeix  una  metodologia 
educativa  probiematitzadora  en  forta  interacclb  amb  la  realitat, 
concedint  un  paper  important  a la  percepcib  subjectiva  i als  aspec- 
tes  vivencials,  plurisensorials.  ludics,  emocionals,  est^tlcs...  A partir 
de  situacions  conflictives  de  la  prdpia  realitat  i d’aquests  plante- 
jaments,  Teducand  haur^  d’enfrontar  el  repte  d'investigar  tota  mena 
defendmens  d’ordre  natural,  social,  cultural...  la  qual  cosa  el  portard 
a sotmetre  a revisib  critica  tant  les  seves  concepcions  prdvies  sobre 
aquests  fenomens  com  les  idees  consolidades  en  la  societat. 

Els  continguts  de  I’aprenentatge  no  es  limi-in  al  nivell  concep- 
tual. sin6  que  s’estenen  al  desenvolupament  de  capacitate  i des- 
treses  per  actuar  sobre  situacions  concretes,  a partir  de  visions 
globals  dels  problemes  i de  la  potenciacib  dels  valors  i actituds 
corresponents.  Aquesta  vocacib  d’inciddncia  sobre  la  prdctica  exigeix 
un  abordament  interdisciplinei  dels  problemes  i de  I'ensenyament, 
fenomen  paraMel  al  que  s’es.d  produint  en  el  camp  de  la  recerca 
aplicada. 


Canvi  de  rols  educatius 


Tot  aix6,  com  es  pot  veure.  modifica  substancialment  el  paper 
de  1‘educand,  pero  tambd  el  de  Teducador.  Com  queda  ja  apuntat. 
I'educand  esdevd  subjecte  actiu  del  seu  propi  aprenentatge.  immers 
en  un  procds  en  e>  qual  ajudat  pels  seus  educadors  i els  seus 
companys  i en  relacib  dialdctica  permanent  amb  el  medi.  va  assu- 
mint  progressivament  responsabilitats  en  el  plantejament  dels  pro- 
blemes a estudiar.  en  I’observacib  de  Tentorn.  en  la  recollida  de 
dades  sobre  aquest  entorn,  en  I'organitzacib  d’aquestes  dades.  en 
la  interpretacib  cada  cop  mbs  profunda  i rigorosa  de  la  realitat 
objecte  d’estudi.  en  el  questionament  critic  d'aild  que  va  coneixent. 
en  la  possible  recerca  d'alternatives  a aspectes  millorables  i en 
la  participacid  soliddria  i responsable  per  a la  construccid  de  les 
solucions  proposades. 

Perd  Tactivitat  de  I'educand  no  acaba  aqui.  Ercara  queda  la 
necessitat,  i el  plaer,  de  comunicar  als  altres  alld  que  s'ha  aprds 
i viscut.  en  un  acte  de  solidaritat  sincrdnica  (comunicacid  a pares. 
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compan/s,  escoles  responsables  d'altres  localitats,  autoritats...)  i/ 

0 diacr:)nica  (confeccid  de  monografies  per  tal  que  puguin  ser 
utilitza  Jes  per  alumnes  del  mateix  nivell  Tany  seguent)  que  afegeix 
sentit  a tot  el  treball  i que  aporta  extraordinaris  mecanismes  mo- 
tivddors,  especialment  si  s’utilitzen  dlversos  llenguatges  en  la  cornu- 
nicacid,  el  que  al  seu  torn  brinda  excel  lents  ocasions  per  a la 
globalitzacid. 

No  caldr^  insistir  galre  en  els  avantatges  del  model  d'Educacid 
Ambiental  que  anem  descrivint  en  ordre  a propiciar  I'aprenentatge 
fnnovador.  Evidentment  no  cal  restar  import^ncia  a I’aprenentatge 
de  manteniment,  es  a dir.  el  que  serveix  per  incorporar  rutines  i 
models  de  comportaments  ja  desenvolupats  per  altres  i utils  per  a 
la  Vida;  perd  en  la  situacid  actual  del  nostre  mdn  resulta  urgent 
I’adquisicid  d’aprenentatges  innovadors:  I'adquisicid  de  capacitats 
per  tai  de  resotdre  probiemes  Inddits,  et  desenvoiupament  de  ia 
creativitat,  de  la  imaginacid  i de  ia  intufcio,  etc.  com  a vies  per 
enfrcntar  la  complexa  problem^tica  actual,  davant  de  la  dubtosa 
efic^cia  de  la  racionalitat  clentifica  per  oferir  respostes  als  reptes 
que  ens  presenta  la  realitat  en  aquests  moments. 

En  el  que  queda  dit  est^  implicit  que  el  canvi  de  continguts.  sense 
ser  una  questid  prdvia.  es  converteix  en  una  necessitat  imposada 
pels  objectius.  la  metodologia  i el  paper  de  subjecte  actiu  que  es 
reconeix  a I’educand.  En  virtut  d'aixd,  els  continguts  especifics  de 
cada  moment  vindran  suggerits  per  la  situacid  problem^tica  de  la 
realitat  que  s’aborda  en  les  eleccions  de  la  qual  (de  les  situacions 

1 dels  continguts)  ha  de  prendre  protagonisme  creixent  I'educand. 

Perd  haviem  iniciat  aquest  epigraf  anunciant  canvis  tambd  en  el 
paper  dels  educadors.  Aquests  es  veuen  obligats  a abandonar  el 
seu  tradicional  rol  d'erudits  (que  tenen  respostes  per  a cada  pre- 
gunta  i es  limiten  a explicar  els  temes  de  manera  ordenada  i precisa, 
excessivament  preocupats  per  I’aprenentatge  convergent  i uniforme 
de  tot  e!  seu  alumnat)  per  convertir-se  en  animadors  de  I'aprenentatge 
divergent,  en  professionals  que  plantegen  questions  adeqnades 
ajudant  a buscar  les  diverses  solucions  possibles,  en  facilitadors 
del  desenvoiupament  hum^  en  tots  els  aspectes.  Per  aixd.  conceben 
el  seu  treball  com  una  forma  especialitzada  d’intervencid  en  el  medi. 
creant  el  clima  adequat  i les  condicions  per  tal  que  els  educands 
vulguin  i puguin  posar  en  marxa  els  seus  mecanismes  d’aprenentatge. 

F^cilment  es  percep  que  la  tasca  de  I’educador  esdevd  cada 
vegada  m6s  complexa.  A les  tradicionals  responsabilitats  referents 
a Torganitzacio  de  I’ensenyament.  la  seleccid  dels  continguts.  la 
intervencid  a I'aula,  I’avaluacid  del  procds,  els  resultats  de  I’apre- 
nentatge.  etc.,  s’afegeix  ara  la  tasca  de  protagonitzar  la  transfor- 
macid  del  seu  propi  model  professional.  Una  tasca  que  nomds  pot 
ser  duta  a terme  pels  mateixos  professionals  de  I'ensenyament. 
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SI  es  pret6n  que  Teducand  sigui  protagonlsta  del  seu  proc6s 
d’aprenentatge,  com  ja  hem  dit,  6s  imprescindible  que  els  educa- 
dors  gaudeixin  d'aquesta  mateixa  condicid.  Ningu  no  pot  ajudar  un 
altre  a ser  subjecte  si  ell  mateix  no  ho  6s.  Quan  fern  aquesta 
afirmacid  sobre  la  necessitat  que  el  professorat  sigul  el  protagonlsta 
del  seu  propi  perfeccionament  professional  no  estem  rebutjant  la 
col-laboracid  d‘altres  especialistes,  sind  que  es  reclama  per  al 
professorat  la  quaiitat  d'investigador  de  la  seva  pr6ctica  per  tal  de 
perfecclonar-la  permanentment,  evitant  la  tradicional  separacid  entre 
practice  i tedrics.  que  tant  ha  perjudicat  fins  ara  el  sistema  educatiu. 


La  Recerca-Accio 


Entre  els  models  de  reflexid  sobre  la  pr6ctica,  que  es  proposen 
ajudar  el  professorat  a recdrrer  el  cami  cap  a una  professlonalitat 
mds  autdnoma,  rigorosa,  etc.  hi  ha  la  Recerca-Accid.  En  consondn- 
cia  amb  les  caracterfstiques  ja  descrites  del  procds  educatiu  i de 
I'educand  que  proposa  I'Educacid  Ambiental,  la  Recerca-Accid  es 
planteja  cooperar  a la  formacid  d'un  model  d'educador  que  es 
concep  com  animador  de  Taprenentatge,  com  orientador  del  proces 
de  desenvolupament  personal  dels  educands,  com  Investigador  de 
la  seva  prdpia  prdctica,  com  un  professional  capag  de  canviar  una 
bona  quantitat  de  comportaments  didactics  poc  utils  (apresos  in- 
conscientment)  i disposat  a assumir  noves  tasques  com  ara  la 
planificacid,  el  desenvolupament  del  curriculum  i I'autoafirmacid. 

Aquest  canvi  cap  a un  nou  model  d'educador  resulta  diffcil  i 
problematic,  i no  n’hi  ha  prou  amb  les  solucions  tecnoldgiques 
(potser  bona  part  dels  problemes  provd  del  model  tecnoldgic  dominant). 
Les  dificultats  se  solen  produir  com  a consequ6ncia  de  la  in6rcia 
social,  de  resist6ncies  interessades,  del  baix  nivell  professional,  de 
la  tradicional  divisio  del  treball  entre  tedrics  i pr^ctics,  de  la  com- 
plexitat  i problematicitat  del  fenomen  educatiu  (on  entren  en  con- 
tacte  diverses  formes  de  pensament  sense  que  cap  no  hagi  de  ser 
dominada  per  cap  altra). 

En  resum.  que  el  cami  cap  a unes  noves  relacions  ambientals. 
en  el  mds  ampli  sentit  de  la  paraula,  no  6s  un  esdeventment  que 
s’hagi  de  produir  nocessariament  i de  manera  espontania.  smd  que 
6s  un  proc6s  mitjangant  el  qual  hem  de  construir  el  futur.  Un  procds 
de  modificacid  de  les  estructures.  d'eleccid  entre  la  multitud  d'opcions 
que  brinda  la  realitat.  Un  procds  complex  i lent  que  cal  organitzar 
de  manera  eficag  I racional  fent  servir  tots  els  recursos  al  nostre 
abar*t,  inclosos  els  de  la  situacid  de  partida. 
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En  aquesta  Knia,  la  Recerca-Acci6  pot  ser  util  en  qualsevol 
professiP,  especialment  en  aquelles  que  requereixen  treball  amb 
grups.  Aixl  fou  concebuda  per  Kurt  Lewln.^  De  la  mateixa  manera 
que  reducaclP  no  6s  una  mera  activitat  tePrica,  sinP  que  t6  un  elevat 
component  pr6ctic,  que  pretPn  ocasionar  canvis  desitjables  en  els 
subjectes  a educar,  tambP  ho  t6  la  Recerca-AccIP.  El  seu  interPs 
6s  amb  els  problemes  prPctlcs,  sobre  com  i qu6  fer  en  les  situacions 
educatives.  Uns  problemes  la  soluciP  dels  quals  s’aconsegueix 
actuant.  No  es  tracta  d’una  activitat  especulativa  que  genera  pro- 
blemes de  discrepancies  amb  marcs  tePrics  previs,  sinP  una  ac- 
tivitat centrada  en  I’acciP,  amb  una  problemPtica  sorgida  de  les 
discrepancies  entre  les  activitats  educatives  i els  resultats  que  s‘hi 
pretenen  obtenir. 

Que  estigui  centrada  en  TacciP  no  vol  dir  que  I’activitat  prPctica 
dels  educadors  estigui  exempta  de  teoria.  Tota  prPctica  respon  a 
una  teoria  m6s  o menys  explicita.  Potser  aqui  trobem  un  dels  objectius 
centrals  de  la  Recerca-AcciP:  explicitacip  de  les  teories  impllcites 
que  condicionen  I'actuaciP  professional,  de  manera  que  la  practica 
es  faci  cada  cop  m6s  prudent  i informada,  6s  a dir,  es  converteixi 
en  praxi. 

La  situacip  problemPtica  que  s’esmenta  cal  entendre-la  en  sentit 
ampli.  Qualsevol  situacib  social  6s  problem^tica  en  ella  mateixa, 
no  en  sentit  pejoratiu,  sinP  perqu6  implica  la  presa  de  contacte 
entre  dos  o mPs  esquemes  de  pensament.  Si  es  tracta  de  situa- 
cions educatives,  el  que  es  preten  6s  que  cap  d’aquests  esquemes 
no  s'elimini,  sinP  que  tots  ells  s’enriqueixin;  per  tant  cal  plantejar- 
se  la  situacip  com  a problema^:  en  el  camp  que  ens  ocupa,  la  situacip 
problemPtIca  o «preocupaciP  tem6tica»  general  podria  ser  la  qua- 
litat  del  treball  d’EducaciP  Ambiental  que  estem  realitzant.  Evident- 
ment  6s  un  tema  excessivament  ampli  I abstracte  per  ser  abordat 
en  la  seva  totalitat  sense  estar  condernnats  al  traces.  Per  tant.  cal 
detectar  en  una  primera  exploracip  una  preocupaciP  ternPtica  mPs 
concreta  que,  al  seu  torn,  es  dividirp  en  diversos  passes  rea* 
Ilstes  I assequibles.  Es  a dir,  centrarem  la  nostra  estratPgia  a anar 
avangant  a poc  a poc  en  aquells  aspectes  la  soluciP  dels  quals 


(!)  LEWIN.  K.  ‘-Action  research  and  minority  probtems"  Journal  of  Social  Issues. 
vol. 2.  1946 

L'esquerna  de  partida  6s  I’anomenat  -model  cspiral  de  Lewin-  que  consta  dels 
passos  seguenls 

1 Analisi  I diagnostic  d'una  situacid  problemiitica 

2 - Formulaci6  d oslrategies  d'actuacio  pei  resoldre  el  problema 

3 - Implantacid  i avaluacid  d aquestes  estratdgies 

4 - An6lisi  i diagnostic  de  la  situaciO  a la  Mum  de  Ins  noves  dades  I atxi  sue- 
cossivament. 

{2)  LARA.  R -La  Investigac.ion-Accidn  on  EducaciOn  Ariibiontal-  Madrid  U N E D . 
Fundacidn  Universidad-Ernpresa.  t99t 
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depengul  m6s  de  nosaltres,  perd  sense  oblidar  la  meta  a qud 
s'adrecen  els  nostres  esforgos.  Seguint  I'enfocament  ambiental  diriem 
que  «cal  pensar  globalment  I actuar  localment». 

La  literatura  professional  parla  eloquentment  de  I'eflc^cia  del 
model  de  la  Recerca-Accid  en  el  perfeccionament  professional  dels 
educadors.  Quant  a la  meva  experldncia  personal,  puc  confirmar 
I'opinid.  desprds  d’haver  utilitzat  aquesta  metodologia  en  diverses 
activitats  amb  professorat  en  exercici:  Curs  d’ActualitzacId  Cienti- 
fica  I Diddctica.  Curs  sobre  Temes  Transversals.  Seminaris  Perma- 
nents amb  Professors  de  diversos  nivells  de  I’escola  obligatdria, 
Seminaris  permanents  per  a educadors  en  dmbits  no  reglats,  diver- 
sos cursos  d’Educacid  Ambiental,  etc. 


Una  experiencia  de  Recerca-Accio  aplicada  a I’Educacio 
Ambiental 


Parlar  del  procds  i dels  resultats  de  la  Recerca-Accid  exigeix 
recdrrer  a la  metodologia  de  I'estudi  de  casos.  Per  la  necessitat  de 
ser  breus,  aqui  desenvolupare  nomes  una  de  les  experiencies:  el 
treball  realitzat  dins  del  Programa  ENSI  (Environment  and  School 
Initiatives.  En  castella:  «Accidn  de  la  escuela  en  favor  del  medio 

ambiente^O- 

Es  tracta  d’una  iniciativa  de  I'OCDE  a travds  del  CERI  (Centro 
para  la  Investigacidn  e Innovacion  Educativas).  El  Projecte  ENSI  te 
com  a object!  us  la  d if  us  id  de  I'Educacid  Ambiental  en  el  medi  escolar 
I la  promocid  del  perfeccionament  professional  del  professorat.  a 
partir  dels  mdtodes  de  Recerca-Accid.  A nivell  internacional,  la 
coordinacid  del  proces  de  Recerca-Accid  esta  encomanada  a J. 
Elliott,-  pertanyent  al  CARE  (Centro  para  la  Investigacidn  Aplicada 


(3)  {fLLlOT  J -I  cl  iM\,(*s!ionc'on-acC'CH'  en  educacton-  Meriricl  Morata  1990 

A parlif  de  la  propusta  de  Lewin  J ELLIOT  va  dcsonvolupar  i anomenat  Model 
ampiial** 

1 - Idcnlificar  la  idea  tnical 

2 ■ -Exploracid-  (pusqueda  do  fols  i anahvis) 

3 Pla  general 
Lasso;,  dr;  ! ni  c,o  1 * 

Lassus  de  I neem  ? 

P-issos  de  ' accio  3‘ 

4 - Fosar  on  marxa  els  passes  de  i .u.cio  1 ’ 
i-  Controlar  la  posada  on  marxa  i ofocles 

(■)  • -Exploracio  ' (explicar  quaisovoi  obstacle  per  la  posatJe'r  on  marxa  i cfectes) 
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a la  Educaci6n)  de  la  Universidad  d'East  Anglia.  Cada  pals  parti- 
cipant t6  un  coordinador  pedagogic,  tasca  que  en  el  cas  espanyol 
vaig  assumir  per  encarrec  del  MEC. 

El  grup  Internacional  de  treball  est^  format  pels  coordinadors  de 
cada  pais,  pels  membres  de  I'equip  de  recerca  del  CARE  i pel 
secretari  del  CERI/OCDE.  Les  reunions  d'aquest  grup  de  treball 
representen  el  <cdlscurs  entre  partlclpants»  de  qu6  parlen  Carr  i 
Kemmis/  on  tenen  Hoc  la  planificacio  i la  reflexib.  D'elles  es  deriven 
actuacions  en  contextos  reals  (observacib  I accib)  que  els  coor- 
dinadors portem  a terme  en  els  nostres  respectius  pa'isos.  Actua- 
cions que  v6nen  a representar  la  pr^ctica  en  el  context  social.  El 
ritme  d'aquestes  reunions  internaclonals  6s  de  dues  I'any  i els  seus 
continguts  alternen  els  de  coordinacio  especifica  amb  altres  de  tipus 
cientific  o/i  pedagogic. 

En  cada  pais  hi  ha  un  grup  de  treball  semblant.  A1  d'Espanya 
hi  ha  un  representant  del  professorat  de  cada  coMegi  participant 
i els  coordinadors  tecnic^  i pedagogic,  amb  I'assistencia  espor^dica 
d'algun  especialista  en  questions  educatives  o clentifiques. 

Per  a I'organitzacib  del  grup  i la  difusid  d'aquestes  activitats  a 
Espanya.  es  van  fer  Jornades  de  formacid  del  professorat  participant 
durant  els  mesos  de  novembre  de  1990  i maig  de  1991  en  el  CENEAM 
(Valsain-Segdvia).  Com  a resultat  d'aquest  treball.  hi  ha  20  centres 
d'EGB  incorporats  al  programa  a tot  Espanya.  Posteriorment  s'han 
fet  altres  reunions  de  coordinacid  (marg  93.  febrer  94).  Novamenl 
en  aquest  grup  es  tornen  a produir  els  \os  moments  (pianificacib 
i reflexib)  del  discurs  entre  participants,  dels  quals  es  deriva  ac- 


(4) 


(S) 


7 - Revisar  la  idea  general 

8 Pla  rectificat  (amb  els  corresponents  passes) 

- Passes  de  I’accid  1*‘ 

■ Passes  de  l accid  2-' 

■ Passes  de  l accid  3' 

9 ■ Pesar  en  marxa  els  passes  successius 

10  - Centrelar  pesada  en  marxa  i efectes 

11  - «Expleraci6«  (explicar  qualsevol  ebstacle  per  la  pesada  ) 

I aixi  successivament 

A Jehn  Elliet  i a altres  invesligadors  del  CARE  (Centre  for  Applied  Research  m 
Education  Universidad  d'East  Anglia,  de  Norwich  Regnc  Unit)  os  deg  cn  bona 
mesura  la  introduccib  de  la  Recerca-Accio  a Espanya 

CARR.  W.  1 KEMMIS.  S.  «Teoria  critica  de  la  enschan/?a»  La  Invcstigacidn  Accion 
on  la  lormacibn  del  profesorado  Barcelona  Ed  Martinet' Roca  1988  Encara  que 
ric  monor  infludncia  a Espanya  quo  olG  ontonois  6?  cnnogiida  la  sova  prnpcv.ta 
dels  -quatro  moments  dc  la  Recorca-Accio  ■ 

M Reconstfuctiu  M Constructiu 

Discurr.  entre  participants  4 REFLEXlO  1 PLANiFICACiO 

Practice  cn  context  soci-'*  3 OBSERVACiO  ? ACCiO 
El  Coordinador  Tdcnic  doi  Programa  a Espanya  es  Albert  Pardo  Ar,s(*ssor  riel 
MEC 
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tuacib  en  context  real  (accl6  i reflexib),  que  cada  professor/a  assistent 
duu  a terme  en  el  seu  coMegi  corresponent. 

Finalment  en  cada  col-legi  concret  els  professors  participants  del 
programa  ENSI  (no  tots  els  de  cada  centre),  amb  el  seu  coordinador, 
formen  un  grup  de  treball  on  es  tornen  a reproduir  els  4 moments 
de  I’esquema:  planificacid  i reflexlb  amb  els  seus  companys,  accid 
i observacio  en  la  seva  activitat  d’aula  amb  I’alumnat. 

El  programa  ENSI  funclona  per  cicles  de  5 anys.  En  la  reunid 
celebrada  a Paris  (novembre  93)  els  coordinadors  de  cada  pals  vam 
Iliurar  els  informes  del  present  dele,  a partir  dels  quals  es  confec- 
cion^  rinforme  internacional,  discutit  a la  darrera  reunid  d’aquesta 
fase  (Alemanya,  marg  94). 

Els  informes  nacionals  han  estat  redactats  provisionalment  pels 
respectius  coordinadors.  discutits  i consensuats  amb  els  professors 
participants  i tramesos  als  coordinadors  de  tots  els  paisos  per  tal 
que  fossin  criticats  i que  s’aportessin  els  suggeriments  a incloure 
en  els  informes  de  Paris. 

La  darrera  reunid  del  grup  espanyol  (febrer  94)  va  tenir  com 
objectiu,  a part  de  la  coordinacid  ordinarla.  la  decisid  del  professoral 
que  assistiria  a Alemanya  i la  presentacid  dels  materials  que  es  van 
dur  a la  ««Muestra  de  Trabajos  Escolares  de  Educacidn  Ambiental>> 
que  va  fer-se  en  la  citada  reunid  internacional. 


Funcionament  del  programa  a Espanya 


El  grup  de  treball  espanyol  va  partir  dels  objectius  proposals  pels 
organismes  internacionals  per  a 1‘Educacid  Ambiental  i de  les  impli- 
cacions  educatives  que  suposa  I’intent  de  portar  a la  prdctica  els 
principis  del  desenvolupament  sostenible.  Sobre  la  base  que  la 
primera  proposa  i el  segon  necessita  canvis  en  els  models  dtic, 
cientific,  social,  econdmic  I cultural,  ens  vam  plantejar  la  busca  d'un 
nou  model  educatiu  recolzat  en: 

• uns  principis  btics:  respecte  per  la  natura.  solidaritat.  respoiv 
sabilitat,  mentalitat  planetaria... 

• una  Innovacin  metodolbglca;  interdisciplinarietat,  globalitza- 
cid  dels  continguts,  resolucid  de  problemes.  constructivisme.  apre- 
nentatge  significat  u i funcional,  metodologia  activa.  aprendre  a 
aprendre... 
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• i unes  bases  conceptuals:  el  m6n  com  a sistema  complex, 
conceptes  de  sistema,  desenvolupament,  complexitat,  atzar/neces- 
sitat,  canvi/equilibri,  ordre/desordre... 

Els  objectius  concrets  que  es  va  proposar  el  programa  ENSI  a 
Espanya  van  ser: 

per  a ralumnat, 

• Introduccio  de  TEA  en  els  curricula 

• Desenvolupament  de  les  qualitats  din^miques:  decisib,  auto- 
nomia,  tolerbncia,  cooperaclb,  comunicacib.  confianga  en  un  mateix 
i en  els  altres... 

per  al  professorat, 

• Formacib  en  els  tenements  i metodologia  de  I'Educacib  Am- 
biental 

• Qualitats  din^miques  (Flexibilitat.  comunicacib.  valoracib  de  la 
diversitat,  acceptacib  de  la  Incertesa...) 

• Autoperfeccionament  mitjangant  la  Recerca-Accib 

Sistema  de  treball  seguit  amb  el  professorat: 

• Utilitzacib  de  la  Recerca-Accib  com  a model  d'avaluacib  interna 
i qualitative 

• «Model  ampliat»  (J. Elliot  ) 

• «Quatre  moments  de  la  Recerca-Accib»»  (Karr  i Kemmis) 

• Instruments:  diaris.  perfils,  memorandums  analitics.  observacib 
externa,  entrevistes.  questionaris.  gravacions  en  audio  i video,  triangulacib. . . 

Metodologia  de  treball  seguida  amb  Talumnat: 

Dins  de  la  Ibgica  autonomia  de  cada  Centre  a trets  generals, 
es  va  seguir  I'esquema  seguent: 

• Deteccib  de  situations  problemcitiques 

• Seleccib  dels  seus  aspectes  mbs  importants 

• Constitucib  d'un  grup  d'estudi  per  a cada  aspecte 

• Treball  de  camp  per  tal  d'obtenir  dades 

• Elaboracib  de  la  informaclb 

• Interpretacib  global  del  problema 

• Questlonament  de  la  realltat  estudiada 

• Recerca  d'alternatives  per  a aspectes  problematics 
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• Propostes  d'actuaci6  per  tal  de  contribuir  a la  solucid  d’aquesta 
mena  de  problemes 

• Comunicacid;  entre  els  grups,  al  llarg  del  procds 

• Comunicacid  a I'exterlor,  en  acabar,  mitjangant  les  tdcniques 
expressives  mds  varlades. 


Avaluacio  del  projecte 


Mitjangant  indicadors  de  qualitat  referlts  a; 

• el  projecte  mateix  I la  seva  implantacid  a cada  coNegi 

• la  relacid  del  coNegi  amb  Tentorn 

• la  concepcid  de  TEducacid  Ambiental  i la  seva  incorporacid 
al  curriculum  escolar 

• els  continguts  de  I'aprenentatge:  conceptuals,  procedimentals. 
actitudinals 

• la  metodologia  utilitzada 

• els  recursos  emprats 

• la  identificacid  dels  resultats 


Resultats 


• Mds  obertura  del  curriculum,  incloent-hi  I'Educacid  Ambiental 

• Questionament  de  la  metodologia  transmissiva 

• Ampliacid  del  curriculum  als  aprenentatges  procedimentals  i 
actitudinals 

• Mds  protagonisme  de  Talumnat  en  el  seu  propi  procds  d'apre- 
nentatge 

• Implicacions  dels  pares  i d'altres  membres  de  la  comunitat 
escolar 
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Limitacions 


Juntament  amb  els  aspectes  positius  ja  ressenyats,  mitjangant 
e!  treball  dut  a terme  hem  apr^s  que: 

• Els  canvis  educatius  no  s’aconsegueixen  a curt  termini  i re- 
quereixen  una  m6s  gran  coMaboracid  de  la  comunitat  educativa. 

• La  Recerca-Accid  es  mostra  molt  potent  per  al  canvi  profes- 
sional. perd  necessita  suports  coMegiats  que  no  sempre  s'aconse- 
gueixen. 

• A vegades  no  s’han  trobat  estratdgies  eficaces  per  tal  de 
mobilitzar  professionalment  d'altres  coNegues. 

• La  negociacid  de!  Projecte  Curricular  de  Centre  requereix  mds 
temps  i millers  destreses. 

• En  dissenyar  el  projecte,  vam  ser  massa  ambiciosos  pel  que 
fa  als  objectius  i al  nombre  de  participants. 


Conclusions 


L’Educacid  Ambiental  proposa  canvis  innovadors,  no  nomds  en 
els  plantejaments  tedrics  que  aproximen  les  persones  a la  compren- 
sid  del  seu  entorn,  sind  tambd  en  els  mdtodes  que  permeten  des- 
envolupaf  processes  d’aprenentatge  orientats  a aquesta  finalitat.  En 
la  consecLicid  d'aquests  objectius,  la  Recerca-Accid  es  revela  com 
una  proposta  coherent  per  tal  d’assolir-los.  en  la  mesura  que  els 
seus  plantejaments  permeten  emfasitzar  el  valor  dels  processes,  la 
rellevdncia  dels  subjectes  que  hi  participen  i la  possibilitat  de 
realimentar  permanentment  el  sistema  en  el  qual  aquests  aprenen- 
tatges  es  donen. 

El  perfeccionament  del  professorat,  que  resulta  ser  una  de  les 
Claus  per  a la  millora  de  la  qualitat  de  I’ensenyament.  podria  be- 
neficiar-se  sens  dubte  de  la  possibilitat  d’ajuntar  ambdues  tenddn- 
cies,  com  ja  s‘ha  demostrat  en  algunes  experlencies  practiques. 
Educacid  Ambiental  i Recerca-Accid  podrien  d’aquesta  manera  cons- 
tituir-se,  al  meu  parer,  en  dos  pilars  fonamentals  (i  el  que  ds  molt 
Important,  perfectament  interrelacionats)  per  tal  de  millorar  la  prac- 
tica  professional  i els  processes  d’ensenyament-aprenentatge. 
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Abstracts 


El  presente  articulo 
parte  de  un  an^lisis 
de  la  educacidn  y de 
las  dificultades  de 
evolucidn  de  las  insti- 
tuciones  educativas. 
para  proponer,  como 
modelo  de  innovacidn, 
la  educacidn  ambien- 
tal  Dicha  educaadn 
ambiental  supone  una 
revision  conceptual, 
metodoldgica  y Otic  a 
que  cuestiona  los  vie- 
jos  modelos  transmisi- 
vos  y plantea  nuevos 
cauces  en  el  desarro- 
llo  de  los  procesos  de 
ensedanza-aprendizaje . 
Pero  esto  supone  cam- 
bios  en  los  roles  edu- 
cativos  y de  un  tipo 
de  reflexidn  que  ayude 
a!  profesorado  en  su 
profesionalidad  autd- 
noma  y rigurosa.  la 
tnvestigacidn-accidn. 
sobre  la  cual  se  expo- 
ne  una  experiencia  en 
la  formactdn  del  profe- 
sorado 


Le  present  article  part 
d'une  analyse  de 
reducation  et  des  diffi- 
cultes  d'evolution  des 
institutions  dducatives. 
et  propose  un  moddle 
innovateur.  celui  de 
reducation  environne- 
mentale.  L'education 
environnementale  sup- 
pose une  revision  con- 
ceptuelle,  rndthodologi- 
que  et  ethique  qui  re- 
met en  question  les 
vieux  modeies  de 
transmission,  ouvrant 
de  nouvelles  votes 
dans  I'application  des 
processus 
d'enseignement- 
apprentissage.  Ceia 
implique  neanmoins 
des  changements  dans 
les  rdles  educatifs  et 
la  mise  en  oeuvre  d'un 
type  de  reflexion  qui 
aide  le  corps  enseig- 
nant  dans  son  profes- 
sionnalisme  autonome. 
ngoureux-  la  recher- 
che-action. L'auteur 
expose  e ce  propos 
une  experience  de 
formation  des 
enseignants 


This  atticle  begins  with 
an  analysis  of  educa- 
tion and  the  difficulties 
that  educational  insti- 
tutions have  in  evol- 
ving. and  proposes 
environmental  educa- 
tion as  a model  for 
innovation.  Environ- 
mental education  invol- 
ves a conceptual,,  me- 
thodological and  ethi- 
cal rethink  which 
questions  old  models 
of  transmitting  informa- 
tion and  proposes  new 
paths  in  the  develop- 
ment of  teaching  and 
learning  processes. 

But  that  means  chan- 
ges in  educational  ro- 
les and  the  implemen- 
tation of  a kind  of  re- 
flection which  will  be 
of  assistance  to  tea- 
chers in  their  autono- 
mous, scientific  profes- 
sional approach:  re- 
search-action. An  ex- 
periment of  this  kind  m 
teacher  training  is  ex- 
plained 
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A Tentorn  de  I'educacib  i ef  med’ 


De  desencerts  i fal  lacies. 

Al  voltant  de  i'Educacid  Ambiental 


Teresa  Romana* 


En  aquest  treball  ens  preguntem  dues  coses:  qu6  6s  el  que 
provoca  I'abs6ncia  de  la  paraula  humanitats,^  o Metres,  o filosofia, 
o merament  reflexib,  en  les  propostes  d'educacid  ambiental?  I, 
paral-lelament.  com  6s  que  en  Educacib  Ambiental  predomina  la 
terminologia  ecoldgica? 

Utilitzarem  i discutirem  dos  examples.  El  primer  fa  refer6ncia  a 
definicions  oficials  del  camp  semantic  de  I'Educacid  Ambiental.  El 
segon  t6  a veure  amb  afirmacions  sobre  el  poder  de  la  ci6ncia  per 
definir  els  valors  educativo-ambientals. 

El  primer  example  est6  relacionat  amb  el  Glossary  of  environmen- 
tal educational  terms.^  En  aquest  glossari  trobem  320  definicions 
en  relacid  amb  I'Educacid  Ambiental.  D'aquestes.  201  es  refereixen 
a conceptes  i tematiques  de  les  ci6ncies  bioibgiques.  sobretot 
d'ecologia.  Les  altres  1 19  recullen  conceptes  d'altres  branques  del 
saber  com  sbn  la  gestib  econbmica.  >a  pedagogia  i.  en  molt  poca 
mesura,  la  poMtica.  la  filosofia  i el  dret.  La  geografia,  la  historia. 
la  literatura.  no  apareixen  ni  com  a referents  de  coneixement  ni  com 
a termes  inclosos  en  altres  termes.  Llavors  ens  apareix  la  primera 


‘Teresa  Romart^  6s  professora  titular  de!  Departament  de  Teona  i Histdna  de  la 
Facultat  de  Pedagogia  de  la  Universitat  de  Barcelona  Les  seves  obres  de  recent 
publicacib  sbn.  Entorno  ffsico  y educacidn.  Reflexiones  Pedagdgicas  (1994)  i Ser 
profesor  palabras  sobre  la  docencia  universitaria  (1995). 

Adrega  professional.  Universitat  de  Barcelona  Facultat  de  Pedagogia  Departament 
de  Teona  i Hislbria  Baldin  Reixac,  s/n.  08028 

(1)  Coneixements  o esiudis  que  ennqueixen  I'espent.  porO  que  no  sbn  d’aphcaciO 
practice  immediate:  com  les  tiengues  clissiques.  la  histbria  o la  filosofia-.  segons 
MOLINER.  M Diccionario  de  Uso  del  Espaf)ol.  Madrid  Credos.  1977.  vo!  2 p 
75  A la  pbgina  243  es  defineix  les  lletres.  ♦ por  oposicibn  a -ciencias-.  conjunto 
de  conocimientos  que  se  refieren  a las  cosas  no  sometidas  a leyes  fijas  naturales. 
como  la  historia.  la  literatura,  las  lenguas  o la  filosofia:  se  incluye  tambibn  entre 
ellas  la  geografia.  aunque.  en  su  parte  no  humana.  se  tiende  ahora  a incluirla 
entre  los  estudios  cientificos- 

(2)  UNESCO  International  Environmental  Education  Programme.  \9Q3  El  glossari  va 
ser  elaborat  a partir  de  la  Conferbneia  Intergovernamental  d’Educacib  Ambiental 
de  Tbilisi  (1977).  per  al  mbn  de  I'ensenyament  i ta  fnrmacib  ambientals.  el  sistema 
educatiu  formal,  els  planificadors.  gestors,  estudiants  i public  en  general  Pel  que 
nosaltres  sabem.  fins  a avui  no  s’ha  general  cap  attre  instrument  com  aquest  des 
de  la  UNESCO 
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Temps  d'Educacib,  13  1 r semestre,  1 995 


Teresa  RomaM 


sospita:  no  deu  ser  que  s'est^  confonent  Educacid  Ambiental  I 
instruccid  ecoldgica? 

Per  descomptat,  ningu  no  pot  dubtar  que  6s  adequat  definir  les 
paraules  cllma,  ecosistenna,  successid  ecoldgica,  metabollsme,  o 
fins  i tot  recursos  naturals  I ciencia  ambiental  a partir  de  les  cidncies 
bioldgiques.  0,  d’altra  banda,  que  el  mds  correcte  ds  definir  des 
de  sabers  no  naturals  paraules  com  educacid,  formacid,  mestres, 
planificacid  i valors.  Perd,  qud  podem  dir  de  les  paraules  ambient, 
consumidors,  hdbitat,  estudis  ambientals,  sistema  de  valors,  dtica 
ambiental,  valors  Intangibles,  tolerancia? 

En  la  definicid  d’aquestes  paraules  trobem  fets  i caires  linguistics 
que  ens  criden  I’atencid: 

1.  ambient  (environment):  totalitat  d'aspectes  (bidtics  i abldtics 
que  envolten  a I de  condicions  que  Influeixen  en  la  vida  d’un  or- 
ganisme  individual  o una  poblacid,  incloent-hi  els  dssers  humans. 
El  concepte  d'ambient  de  la  UNESCO  inclou  el  conjunt  de  compo- 
nents naturals,  construTts  I socials  en  la  vida  de  la  humanitat. 

2.  consumidors:  organismes  d'una  cadena  alimentdria  que  es 
mantenen  grdcies  a ui:s  altres  organismes.  Es  classiflquen  normal- 
ment  com  consumidors  pnmaris  (herbivors),  secundarls  (carnivors) 
i microconsumidors  (descomoonen  microorganismes). 

3.  habitat:  la  suma  de  les  condicions  ambientals  d’un  indret 
especific  ocupat  per  un  organisn^e,  poblacid  o comunitat  on  viuen 
i creixen  naturalment. 

4.  estudis  ambientals  (environmental  studies):  programes  i cur- 
sos,  generalment  universitaris  i pDSt-secundaris,  que  tracten  dels 
problemes  i assumptes  ambientah  des  d'una  perspectiva  dmplia  i 
interdisciplinar.  Empren  discipline, > de  les  cidncies  naturals,  cidn- 
cies  socials,  cidncies  aplicades  i tecnologies,  i humanitats,  per 
exemple  amb  una  orientacid  o pe'spectiva  general. 

5.  sistema  de  valors  (system  of  values):  sistema  d’objectes  ambientals 
valuosos  per  a I'dsser  humd,  perqud  sdn  utilitzais  per  la  societat 
o perqud  aquesta  s’hi  interessa.  Per  exemple.  els  animals  i les 
plantes  salvatges  que  sdn  els  portadors  i garants  del  dipdsit  gendtlc, 
sdn  de  gran  valor  econdmic  i dtic.  El  sistema  de  valors  inclou  tambd 
el  coneixement  I conviccions.  les  concepcions  ambientals,  I’habilitat 
de  fer  servir  la  nalura  per  a benefici  social. 

6.  dtica  ambiental  (environmental  ethic):  conscidncia  ecoldgica 
o moral  que  reflecteix  el  compromis  i la  responsabilitat  envers 
I'ambient.  incloent-hi  tant  plantes  i animals  com  les  generacions 
actuals  i futures.  Busca  la  convivdncia  harmdnica  de  les  societats 
humanes  amb  el  mdn  natural  del  qual  depenen  per  a la  seva  su- 
pervivdncia  i benestar. 
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7.  valors  intangibles  (values,  intangible):  valors  que  s6n  dificils 

0 resulten  impossibles  de  definir,  formular  o quantificar.  Tenen  a 
veure  amb  recursos,  aspectes  i factors  de  Tambient  que  no  s6n 
directament  quantificables,  descrivibles  o valorables  en  termes  mo- 
netarls  o de  mercat.  Sovint  inclouen  beneficis  indirectes  i psiquics 

1 s’associen  amb  consideracions  est^tiques,  cientifiques,  histdri- 
ques  i recreatives,  I amb  aspectes  de  I'ambient  natural.  Els  valors 
intangibles  contribueixen  en  gran  mesura  a la  humanitat  i a I'esperit 
humd  a travds  del  contacte  amb  la  natura/rambient. 

8.  toler^ncia  (tolerance):  la  capacitat  relativa  d’un(s)  organisme(s) 
per  suportar  un  factor  o canvl  amblental  desfavorable.  El  nivell  de 
seguretat/la  quantitat  de  productes  quimics  que  hi  poden  haver  a 
qualsevol  aliment  consumit  per  un  organisme. 

El  que  ens  ha  sorprds  ds  el  procds  naturalitzador  segult  pels 
autors  del  glossari  en  totes  aquestes  paraules.  Aquest  procds  es 
fa  de  dues  maneres:  donant  el  pes  a «all6  que  6s  natural”  sobre 
«all6  que  es  artificial”  en  les  definicions,  i tamb6  tancant  aquestes 
dins  !a  terminologia  de  les  ciencies  naturals.  Aixi  doncs,  trobem; 

-un  us  preferent  de  termes  bioldgics  (bidtic/abidtic,  ecoldgic)  i 
d’objectes  d'esiudi  bioldgics  (organismes,  plantes  i animals)  per 
definir  paraules  que  prdviament  s’han  utilitzat  en  el  llenguatge  cornu 
o en  cidncies  socials  i en  filosofia 

-en  alguns  casos,  la  substitucid  evident  de  termes.  I'apropiacid 
de  certes  parceMes:  en  Hoc  d'individu,  organisme  individual:  en  Hoc 
d'dtica  ambiental,  conscidncia  ecoldgica:  en  Hoc  de  tolerdncia, 
limits  saludables  en  la  ingestid  de  productes  quimics. 

Sobretot  ens  deturarem  en  com  aquest  procds  s'aplica  al  terreny 
dels  valors.  Aixi.  6s  ben  curids  com  es  defineixen  els  valors  intan- 
gibles. Aquests  valors  es  redueixen  a una  mena  de  «sensacions 
humanes”  derivades  del  contacte  amb  la  natura.  Amb  alxd,  la  resposta 
6s  coherent:  ja  que  6s  intangible  o no  cientific  alld  que  no  es  pot 
mesurar,  formular  i quantificar,  i com  que  intangible  vol  dir  intocable. 
no  podem  evitar  la  sensacid  que  aquests  valors  sdn  poca  cosa 
menys  que  incomprensibles.  per  tant,  dificils  o impossibles  de  definir. 

I precisament,  alld  que  aquesta  definicid  evita  amb  molt  de 
compte  6s  utilitzar  el  terme  pre-existent.  m6s  adequat  perd  tradi- 
cional,  de  valors  simbdiics  o,  encara  millor,  culturals.  Es  a dir,  si 
encertem  en  la  nostra  interpretacid,  el  que  es  ve  a expressar  6s 
que  els  valors  simbdiico-culturals.  tot  i que  puguin  ser-ho  per  a 
I'esperit  humd,  no  sdn  rellevants  (intangibles,  fum)  per  a I’educacid 
ambiental.  La  qual  cosa  recolza  la  idea  que  abans  apuntdvem  que 
TEducacid  Ambiental  equival  en  realitat  a instruccid  ecoldgica  (o 
el  que  hi  ha  subjacent:  culture  = culture  cientifica). 
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A I'entorn  de  I'educacid  ! el  medi 


Teresa  Roma^^4 


Llavors,  com  aix6  6s  un 
concessions,  ampliacions:  * 


En  realltat,  el  que  6s  relevant  en  l'6tica  amLiental  definida  pel 
glossari  6s  la  conscl6ncia  ecologica,  derivada  de  la  ci6ncia  eco- 
Idglca.  Per  tant,  alguna  vegada  s’arriba  a fregar  la  fal-lacia  natu- 
ralista,^  per  exemple,  quan  es  defineix  un  sistema  de  valors  com 
un  sistema  &objectes  ambientals  als  quals  s'adjectiva  de  valuosos. 
S’inverteix  I’ordre  dels  substantius  i adjectlus  per  Indicar  que  el  que 
6s  values  no  s’origina  en  el  proc6s  d'adjudicar  valuositat,  que  6s 
hum6.  espiritua'.  o com  es  vulgui  anomenar,  sind  que  6s  a//6  fora, 
als  objectes,  no  en  els  processes  dels  subjectes.  La  fal  l6cia  rau 
llavors  a definir  el  que  6s  valuds  com  a observable  I utilitzable. 

Qu6  ha  passat?  Per  comengar,  el  glossari  es  va  elaborar  per 
estandarditzar  la  terminologia.  realment  complexa  I dispersa,  i es 
definia  com  a interdisciplinari  i internacionalista.  Per6  de  fet,  trobem 
que  la  interdisciplinarietat  brilla  per  la  seva  abs6ncia.  El  que  hi  ha 
6s  una  imposicid  clarament  forgada  de  termes  I significats  propis 
de  les  ci6ncies  naturals,  bandejant  amb  poques  contemplacions 
termes  de  significat  clarament  humanistic. 

proces  de  poder,  d'imposicid.  es  fan 
el  sistema  de  valors  inclou  tambd  el 
coneixement  i les  conviccions».  «els  valors  intangibles  contribuei- 
xen  en  gran  mesura  a la  humanitat  i a I'esperit  huma»  (perd  no  a 
la  natura.  ve  a dir):  «totalitat  d'aspectes  (bidtics  i abidtics)...  inclo- 
ent-hi els  6ssers  humans » , «consclencia  ecoldgica...  incloent-hi  tant 
plantes  i animals  com  les  generacions  actuals  i futures»>. 

Compte,  ningu  no  pot  questionar  la  capacitat  de  les  clencies 
bioldgiques  i naturals  per  descriure  amb  objectlvitat  el  mdn  que  ens 
envolta.  Per  explicar-lo  mitjangant  teories  i lleis  constantment  mi- 
llorables.  I sobretot  per  utilitzar-lo.  Perd  el  que  desitgem  introduir 
6s  que  el  sequent.  tamb6  un  exemple  perd  del  camp  de  la  literature, 
no  ens  sembla  menys  reai. 

‘•jPiedras  del  camino.  troncos  mutiiados.  mera  tierra  andnima  del 
suelo  de  todas  partes,  hermana  mia  porque  vuestra  insensibilidad 
hacia  mi  alma  es  una  caricia  y un  reposo  .. 

Paz  inmensa  de  la  Naturaleza.  materna  por  su  ignorancja  de  mi; 
sosiego  apartado...  tan  hermano  en  tu  nada  poder  saber  de  mi...  Yo 
querria  rezar  a vuestra  unidad  y a vuestra  calma.  como  muestra  de 
gratitud  que  nos  trae  el  poder  amar  stn  sospechas  ni  dudas  .« 

«Subitamente.  de  acero.  un  dia  infinite  se  astilld.  Me  agach6.  animat, 
contra  la  mesa,  con  las  manos  qarras  inutiles  encima  del  tablero  liso. 
Una  luz  sin  alma  entrd  en  los  rincones  y en  las  almas,  y un  sonido 
de  montaha  prdxima  so  precipitd  de  lo  alto,  rasgando  con  un  grito 


(3)  fal  Idem  cosa  fal  ioQ  o falsa  Al  fildsof  David  Hume  devem  la  descripetd  cl'aqucst 
fals  argument  pel  qual  es  confon  alld  que  Os  amb  alio  que  tui  de  sor 
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ei  velo  duro  del  abismo.  £e  pare  mi  corazdn.  Me  latid  la  garganta. 

Mi  conciencia  solo  vio  un  borron  de  tinta  en  un  papel...- 

«No  s6  si  es  a mi  a quien  le  sucede.  si  a todos  los  que  la  civilizacidn 
hizo  nacer  por  segunda  vez.  Pero  me  parece  que  para  mf.  o para 
los  que  sienten  como  yo.  lo  artificial  ha  pasado  a ser  lo  natural,  y 
es  lo  natural  lo  que  es  extrafio...  prescindo  de  ellos  y detesto  los 
productos  de  la  ciencia  -telefonos,  teibgrafos-  que  hacen  la  vida 
facil...  Nada  de  esto  me  interesa,  nada  de  esto  deseo.  Pero  amo  al 
Tajo  porque  hay  una  Ciudad  grande  a su  orilla.  Dispute  del  cielo 
porque  lo  veo  desde  un  cuarto  piso  de  una  calle  de  la  Baja... 

La  artificialidad  es  la  manera  de  disfrutar  la  naturalidacl.  Lo  artificial 
es  un  camino  para  una  aproximacion  a lo  natural... » 

«Todos  somos  esclavos  de  circunstancias  exteriores;  un  dia  de  sol 
nos  abre  campos  anchos  en  medio  de  un  cafb  de  callejuela:  una 
sombra  en  el  campo  nos  encoge  hacia  dentro,  y nos  abrigamos  mal 
en  la  casa  sm  puertas  de  nosotros  mismos:  un  llegar  de  la  noche. 
hasta  entre  cosas  del  dia.  ensancha.  como  un  abanico  que  se  abnese 
lento,  la  conciencia.  intima  de  deber  descansar...».^ 

<^Com  explicar  que  preferim  treballar  davant  d'una  finestra  des 
de  la  qual  podem  albirar  arbres  en  Hoc  d'automdbils  o cares  mirant- 
nos  des  de  I'edifici  d'enfront?.  o ^per  que  ens  sentim  tan  mancats 
d'intimitat  en  moltes  propostes  de  la  m6s  racional  arquitectura 
moderna?.  o ^^^per  qu6  ens  dolen  profundament  els  canvis  en  el 
paisatge  al  qual  estem  arrelats? 

El  que  volem  mostrar  6s  important  per  a la  concepcio  de  I'educacio 
ambiental;  que  el  m6n  i la  nostra  experiencia  del  m6n  es  alio  que. 
cadascuna  en  el  seu  Hoc,  les  ci^ncies^"  i les  humanitats  intenten 
descriure  i fer-nos  comprendre.  I tamb6  que  el  terreny  entre  amb- 
dues  6s  per  a alguns  un  camp  de  batalla.  un  Hoc  d'oposicid  radical. 
Es  una  guerra  historica  que  va  apareixer  essencialment  iniciada  el 
segle  XVII  per  Descartes: 

«algunes  nocions  generals  de  la  ftsica...  m'han  fet  veure  que  es 
possible  assolir  coneixements  molt  utils  per  a la  vida.  i que  en  Hoc 
d aquesta  filosofia  especulativa  que  s'ensenya  a les  escoles.  podem 
trobar  una  practica  mitjangant  la  qual.  coneixent  la  forga  i les  accions 
del  foe.  de  I'aigua.  de  I'aire.  dels  astres.  dels  cels  i de  tots  els  cossos 
que  ens  envollen.  Ian  clarament  com  coneixem  els  diversos  ofiC'S  dels 


(4>  r^lSSOA  r il  hbfi^  dri  Hii'crion.i  m i.liiiMi  rinx  ( 1 1,,  (.i’  , p| 

65  71  98  99 

(5)  Lor.  ciencior,  on  qcrrrni  lo*'.  CM^nru'''.  nntiKalr.  dr  'cg  qualr  t crotoq»a  (••• 
cxoHTiplc  I tambu  tes  cicncius  socia<s  i los  ncncios  Muriancs  qiir 

os  un  treball  ostneto  d opisternolotjia  no  ontrarcni  a discutif  enn^  resuMa  cir 
complicat  per  a nqucslcs  ullimrs  mourc's  entre  ris  or.pnis  d expo? <eru; la  > do 
doscripcio  objectiva 
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nostres  artesans,  de  la  mateixa  manera  els  podem  emprar  per  a uses 
;n6s  propis,  i aixi  situar-nos  com  a amos  i posseidors  de  la  natura».® 

El  que  va  fer  Descartes  va  ser  obrir  pas  a la  ci^ncia  moderna, 
proposant  redefinlr  un  humanisme  basat  en  el  coneixement  objec- 
tivador  i la  voluntat  de  poder,  i una  natura  sense  ^nima  que  la 
intel-lig^ncia  del  cientific  hauria  de  desentrellar. 

1 entrem  ara  amb  el  segon  exemple:  resulta  que  actualment 
persisteix  la  separacio  carteslana  entre  el  coneixement  especulatiu. 
Inutil  per  a la  vida  pr^ctica,  i el  coneixement  cientific: 

-‘Hemos  llegado  a esta  lamentable  situacidn  por  varies  caminos.  No 
me  referir6,  socorridamente,  a la  resiliencia  oscurantista  basada  en 
determinados  prejuicios  religiosos,  sino  al  que  toma  el  humanismo 
deficitario  que  sigue  ignorando  lo  que  paso  despu6s  de  Galileo,  grave 
problema  porque  la  falencia’  intelectual  consagrada  por  el  humanis- 
mo  renqueante  es  el  mejor  terrene  para  plantar  esoterismos  varies. 

La  rnetafisica,  en  efecto,  se  construye  tras  la  fisica,  cuando  el  cuero 
no  da  para  m^s,  pero  no  en  su  lugar,  y menos  para  especular  mal 
sobre  lo  que  se  conoce  bien. 

El  pensamiento  cientifico  es  una  nueva  dimensidn  del  humanismo  de 
siempre... 

El  cientifico  de  verdad  (no  el  especialista  de  la  insignificancia)  es 
un  humanista  de  ley,  por  cierto  bastante  m^s  complete  y vers^til  que 
el  “humanista  de  letras».  Este.  inedmodo  en  su  objetiva  inferioridad 
relativa,  se  protege  trivializancJo  lo  que  ignore,  que  es  bastante, 
porque  en  el  mds  habitual  de  los  cases  cree  que  su  limitacidn  s6lo 
consiste  en  no  poder  acceder  a conocimientos  secundarios  a causa 
de  su  abstruse  lenguaje.  Pero  eso  seria  como  desentenderse  de  la 
musica  por  no  saber  solfeo...» 

“En  Tactual  tombant  del  segle  XX.  de  la  mateixa  manera  que  les 
cidneies  naturals  cldssiques  estan  prenent  una  nova  dimensid  en  les 
cidncies  ecoldgiques,  penso  que  una  activ^tat  cientifica  en  aquest 
domini  est^  fent  tota  una  gran  incursid  en  el  mdn  -cldssicament 
dominat  per  Thumantsme-  de  les  posicions  i de  les  actituds  morals... 
L'art  ha  estat  un  gran  moviment  de  subversid  dels  valors  convencio- 
nals  i la  Ctdncia,  avui,  pot  fer  el  mateix»» 


(6)  DESCARTES  Discours  de  la  methode  Pans  Gallimard,  1970,  pp  94-95  Com 
6s  ben  sabut.  una  de  les  tdee?  cartesianes  amb  m6s  consequdncies  6s  concebre 
la  separacid  o distdncia  essencial  entre  e!  subjecte  que  coneix  i lobjecte  a 
condixer.  o on  altros  pciraulos.  oxisteix  un  mdn  per  condixer  i podem  for-ho 
rnitjanc^af'l  l oxerctci  de  la  nostra  intel  ligOncia  Aquesla  ha  estat  dur«int  molt  de 
temps  la  melafisica  de  la  ciencia  moderna.  avui  en  quostid  en  les  crdncies 
oxpenmenlals  m6s  avangados 

(7)  falencia  equivocacid  quo  os  comet  en  afirmar  alguna  cosa  L'autor  Id  rad  en 
sonyalar  que  .aquest  problema  aparmx  quan  dos  d dmbils  no  ciontifics  (huma- 
mstics)  es  prridn  drfimr  renlitatr.  suplantnnt  la  ndiicin  Apamx  linvnrr,  una  mata 
inutufisica 
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“...crec  que  I'objectiu  b^sic  de  I'educacib  ambiental  6s  subvertir  una 
escala  de  valors...  en  definitiva...  I’educacib ambiental  seria  unt'  mena 
de  formacib  s6cio-ecol6gica  a partir  de  la  informacid  ecoldgica  per. 
retroactivament,  modificar  els  par6metres  s6cio-ecol6gics  imperants.«.® 

Aixi  que  el  que  trobem  com  a base  per  aquesta  proposta  d’Edu- 
cacid  Ambiental,  6s  la  substitucid  de  la  reflexid  humanistica.  de  caire 
fllosdfic,  llterari  o artistic  en  general,  per  una  forma  de  «reflexid 
cientifica»  suposadament  mds  conflable  per  pensar  el  sentit  humd 
de  les  nostres  relacions  amb  la  natura. 

Per  descomptat  no  tots  els  cientifics  actuals  opinen  aixi.^  I no 
6s  que  pugui  negar-se  al  cientific  una  dimensid  moral,  inquestlo- 
nable  com  a persona  involucrada  en  una  activitat  i un  mdtode  sempre 
millorables.  Perd  el  cientifisme  moral  que  envaeix  bona  part  de  les 
propostes  d’Educacid  Ambiental,  tant  si  s’autodenomina  neohuma- 
nisme,  humanisme  modern  o el  que  sigui,  6s  una  altra  cosa  al  nostre 
parer  equivocada. 

El  que  no  pot  ter  la  ci6ncia  6s  decidir  el  sentit  de  les  nostres 
relacions  amb  I'entorn,  el  valor  d’aquestes,  el  valor  del  mateix 
entorn.  Perd  en  els  exemples  que  analitzem  aqui,  les  coses  estan 
completament  girades  del  rev6s. 

En  realitat  pensem  que  cal  escoltar  els  experts  perqud  poden 
ajudar-nos  a definir  com  6s  el  mdn.  Perd  tamb6  que  no  s’ha  de  deixar 
de  dialogar  amb  I’humanisme  «de  sempre»  encara  imprescindible. 
Un  humanisnTie  de  Metres,  ja  que  ens  fa  m6s  Clara  la  nostra  expe- 
riencia  d’alld  que,  natural  o artificial,  ens  envolta,  ens  acompanya, 
ens  envaeix,  ens  acull,  ens  esclavitza,  ens  descansa.  I un  huma- 
nisme politic  perque  pot  contribuir  a crear  un  marc  de  formacid 
ambiental  critica,  democrdtica  i participativa. 


(8)  FOLCH.  R “Ciencia  y suoversion  cultural*'.  Suplemento  de  Ctencia  y Tecnologia 
de  La  Vanguardia.  8 d octubre  de  1994  p 8;  ‘‘La  suDversio  etica  de  ia  ciencia**. 
a Pon&ncies  de  la  Ouarta  Trodada  de  ia  Comissio  Internacional  de  Difusto  de 
la  Cultura  Cataiana  (1991).  Generahtat  de  Catalunya.  Departament  de  Cultura. 
1994.  "Confer^ncia'* . Ponenaes  dc  la  II  Conferencia  Nacional  dEducaciO  Am- 
btental  a Catalunya.  (5-7  maig.  1993).  Generahtat  de  Catalunya.  Departament  de 
Medi  Ambient.  1994 

(9)  Vegeu  el  que  diu  Werner  Heisenberg  «*En  la  medida  en  que  en  nuestro  tiempo 
puede  hablarse  de  una  imagen  de  la  Natur'jleza  propia  de  la  ciencia  natural 
exacta.  la  imagen  no  lo  es  en  ultimo  an^lisis  de  la  Naturaleza  en  si.  se  trata  de 
una  imaqen  de  nuestra  reiacidn  con  l.a  Nituralo/a  La  antigua  division  del  univorso 
on  un  procei.o  ubjiMivo  en  el  ospacio  y en  el  tiempo  po»  una  parte,  y por  otra 
parte  el  alma  en  que  se  refleja  aquel  procoso.  o sea  ia  distmcion  cartesiana  entre 
res  cogitans  y res  extensas.  no  sirve  ya  como  punto  de  partida  para  la  mtotigencia 
de  la  cioncia  natural  moderna'*,  ia  tnuigcn  de  la  naturale/a  on  la  hsica  actual 
Barcelona  Orbis.  1986.  p 26  Per  a Heisenberg  la  meiafiSica  no  es  doncs  ol  Hoc 
d’arribada  m per  descomptat  e!  substitutiu  do  la  cicncia.  Sino  el  sou  punt  de 
partida 
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Molts  estem  d'acord  en  una  cosa:  I'Educacid  Ambiental  6s  edu- 
cacid,  6s  m6s  que  informacid,  m6s  que  ensinistrament  ecoldgic 
raonable  per  als  temps  que  vindran.  Es,  entre  d’altres  coses,  una 
questid  moral.  Per  aixd  ens  sembla  m6s  necessari  que  mai  ter 
conscients  la  nostra  experidncia  i el  seu  context.  perqu6  si  del  que 
es  tracta  6s  de  prendre  decisions,  no  podem  delegar  alld  que  no 
6s  delegable  o renunciar  a una  major  Ilibertat  conscient  i respon- 
sable  de  cadascu  de  nosaltres. 

I ja  que  som  en  el  terreny  de  la  moral.  conv6  recordar  que  en 
6tlca  ambiental  se  so!  parlar  de  la  necessitat  de  passar  de  I'antropo- 
centrlsme  al  biocentrisme.'°  Perd  en  aquests  terrenys.  el  que  pot 
succeir  6s  caure  en  I'antropomorfisme  cientific:  pensar  que  «la 
nature  6s  valuosa,  m6s  valuosa  que  la  humanitat».  perd  un  sector 
de  cientifics  aixi  ho  ha  decidit.  Confondre  valoracions  previes  o 
posteriors,  tan  humanes.  amb  trobades  empiriques. 

En  conclusid.  no  volem  falencias,  desencerts.  perd  tampoc  faM6- 
cies.  Cal  obrir  m6s  el  di6leg  entre  la  ciencia  i I’humanisme.  I si 
I'educacid  ambiental  t6  a veure  amb  un  canvi  en  la  nostra  forma 
de  veure  les  nostres  relacions  amb  el  mdn  que  ens  envolta,  si  6s 
educacid  i 6s  ambiental.  no  podem  barrar  el  pas  a la  metafisica. 
la  cidncia.  la  filosofia,  les  arts,  en  tota  aquesta  tasca.  En  fi.  benvingut 
sigui  tot  alld  que  ens  ajudi  a elaborar  un  cami  en  aquest  sentit.  i 
guardem-nos  prou  de  deixar  de  dubtar.  D’altra  banda.  cadascu  dir6. 
per  exemple: 

«Nada  m6s...  un  poco  de  sol.  un  poco  de  brtsa,  unos  6rboles  que 
enmarcan  la  distancia.  el  deseo  de  ser  feliz,  el  disgusto  de  que  los 
dias  pasen.  la  ciencia  siempre  insegura  y la  verdad  siempre  por 
descubrir..  nada  m6s.  nada  m6s..  SI.  nada  m6s...“.'‘ 


Paraules  clau 


Educacid  ambiental 
Ciencies  de  la  natura 
Valors 


Coneixement 

Filosofia 


(10)  Per  pensar  sobff-  los  msufici^ncies  cle  la  biologm  per  fundar  una  nova  ctica  podeu 
veure  FERRY  L El  nuevo  orden  ecologico  El  ^rbol  al  an/ma/  y cl  hombre 
Barcelona  Tusquets,  1994 

(11)  PESSOA.  F Libro  del  dosasosiego.  op  cit  p ?98 
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Abstracts 


En  este  escrito  se 
aboga  por  la  presen- 
cia  de  las  Humanida- 
des  en  el  tratamiento 
del  medio  ambiente- 
educacidn.  Se  hace 
una  critica  de  la  pre- 
dominancia  de  la  ter- 
minologia  y conceptua- 
hzacibn  en  clave  eco- 
biologica  de  los  temas 
educativo-ambientales. 
a travps  del  and  Us  is 
del  Glossary  of  Envi- 
ronmental Educational 
Terms.  Asimismo.  se 
cuestiona  la  vaitdez. 
en  el  campo  de  la 
educacion  medioam- 
bfental.  de  la  division 
cartesiana  entre  el  co- 
nocimiento  especulati- 
vo  catalogado  como 
inutil  para  la  vida 
prdctica  y el  conoci- 
miento  cientifico  Se 
situa  la  necesidad  de 
poder  decidir  el  senti- 
do  de  la  relaciOn  que 
se  quiere  establecer 
con  el  entorno  sm  im- 
perativos  de  caracter 
cientificista. 


Cet  article  est  un  plai- 
doyer  en  faveur  de  la 
presence  des  lettres 
dans  le  traitement  de 
la  relation  environne- 
ment-Oducation. 

L'auteur  critique  la 
predominance  de  la 
terminologie  et  de  la 
conceptualisation  des 
questions  Oducatives 
et  environnementales 
d un  point  de  vue  Oco- 
bioiogique  0 travers 
t'anaiyse  du  Glossary 
of  Environmental  Edu- 
cational Terms.  Elle 
met  Ogalement  en 
question  la  validitO. 
dans  le  domaine  de 
roducation  environne- 
mentale,  de  la  division 
cartOsienne  entre  la 
connaissance  specula- 
tive ~ cataloguee 
comme  inutile  pour  la 
vie  pratique  — et  la 
connaissance  scientifi- 
que.  Elle  pose  la  ne- 
cessite  de  pouvoir  de- 
cider du  sens  de  la 
relation  que  Ton  veut 
etablir  avec 
Tenvironnement  sans 
imperatifs  de  caractere 
scientistn 


This  paper  advocates 
the  inclusion  of  the 
humanities  in  the  treat- 
ment of  the  relation 
befiveen  environment 
and  education.  There 
is  a criticism  of  the 
predominance  of  termi- 
nology and  conceptua- 
lisation in  eco-biologi- 
cal  vein  of  educatio- 
nal-environmental sub- 
jects through  an  analy- 
sis of  the  Glossary  of 
Environmental  Educa- 
tional Terms.  The  pa- 
per also  questions  the 
validity,  in  the  field  of 
environmental  educa- 
tion. of  the  Cartesian 
division  between  spe- 
culative knowledge  — 
classified  as  useless 
for  practical  life—  and 
scientific  knowledge 
There  is  a statement  of 
the  need  to  be  able 
decide  the  kind  of  re- 
lation we  wish  to  esta- 
blish with  the  environ- 
ment without  impeiati- 
ves  of  a scientistic 
nature 
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Educacio  Ambiental,  desenvolupament  sustenta- 
bie  i racionalitat  ecologica 

Pablo  A.  Meira  Cartea* 


La  civilitzaci6  occidental  6s  una  immensa  maqulnaria  productora 
d’entropia.  La  seva  capacitat  tecnoldgica  per  alterar,  transformar 
i consumir  energia,  mat6rles  primeres  i recursos  bioldgics  comporta 
la  degradacid  i la  simplificacid  progressives  en  una  escala  sense 
precedents  del  complex  ecosistdmic  vital  que  forma  la  biosfera. 

Tot  i que  Textensid  de  les  lleis  o les  teories  elaborades  en  el 
camp  de  les  cidncies  fisico-naturals  a la  comprensid  dels  processes 
socials  pot  resultar  perillosa,  no  hi  ha  dubte  que  la  capacitat  de 
generar  entropia  tambd  es  projecta,  en  un  exercici  metafdric,  sobre 
la  tenddneia  d’Occident  a homogeneitzar  les  societats  i les  cultures 
humanes  segons  els  seus  patrons  de  racionalitat  social,  econdmica 
i cultural.  Des  d’aquesta  perspectiva.  tant  la  pdrdua  de  biodiversitat 
com  la  pdrdua  de  «sdcio-diversitat»  constitueixen  fendmens  perfec- 
tament  equiparables.  Ho  sdn  en  termes  de  consequdneies  percep- 
tibles:  un  ecosistema  natural  simplificat  en  el  primer  cas,  o un 
ecosistema  social  amb  perfils  culturals  uniformes  per  servir  els 
corrents  de  mercat,  en  el  segon.  I tambd  ho  sdn  com  a productes 
d'un  model  social  hegemdnic  assentat  sobre  una  fe  cega  en  el 
progrds,  concebut  com  a creixement  lineal  i continu  de  la  produccid 
i com  a millora  del  benestar  humd  mesurat  en  termes  econdmics. 
I assentat  tambd  sobre  la  confianga  en  la  capacitat  tecnocientifica. 
entesa  com  el  potencial  Instrumental  i de  coneixements  que  garan- 


*L  autor  6s  professor  de  la  Universitat  de  Santiago  de  Compostel  la  i ha  treballat 
llargamenl  en  Educacid  Ambiental  Sdn  publicacions  recents.  Educacidn  Ambiental  e 
problemdtica  ambiental  aproximaciOn  6 seu  estado  de  questidn  na  xuventude  univer^ 
sitana  Actas  do  Encontro  sobre  Educacidn  Ambiental  enGaliCia  Santiago  de  Compostel  la 
Xunta  de  Galicia.  1989 

Hacoordinat  Educacibn  Ambiental  reahdadesyperspectivas  Santiago  de  Compostel  la 
Ed  Tdrculo  1991  I tambd  'A  Educacidn  Ambiental  e a Reforma  educativa  posibi- 
hdades  e Itmitos  dunha  concepcidn  tranversaf,  Revista  Galega  do  Educacidn.  n 18. 

1993  A perspectiva  ecoldxica  referencias  para  o cohecemento  e a praxe  educativa. 
capitol  a Dias  do  Carvalho.  A Novas  mctodofogias  rm  Educagon  Portn  Porto  Editora. 

1994  Environmental  Education  in  Spam  historical  perspective  and  actal  trends,  a I EAL. 
W (1995)  Environmental  Education  in  Europe  Bradford  University  of  Bradford 

Adrega  professional  Depaitamento  de  Teona  e Histona  de  la  Educacidn  Facultad 
de  Educacidn  Campus  Umversitario.  s/n  Universidad  de  Santiago  de  Compostela 
15706  Santiago  de  Compostela 
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tiria  el  control  i el  domini  sobre  els  elements  naturals  per  posar- 
los  al  serve!  de  Thome.  Totes  dues  creences  actuen  com  a principis 
racionalitzadors  del  mdn  social  i de  les  interaccions  amb  el  mbn 
natural. 

La  presa  de  consciencia  que  la  «problem^tica  ambiental»  no  es 
una  mera  concatenacib  d’impactes  negatius  sobre  Tentorn  ha  estat 
un  pas  que  nom^s  recentment,  en  una  perspective  histbrica,  s’ha 
comengat  a fer,  fins  I tot  des  dels  moviments  socials  mbs  preocupats 
pel  medi  ambient.  La  preservacib  de  determlnades  espbcies  o de 
territoris  amb  valors  ecoibgics  singulars  ha  guiat  Tactivitat  ecolo* 
gista  (conservacionista)  fins  prbcticament  el  comengament  de  la 
dbcada  dels  anys  vuitanta.  Encara  actualment  sbn  aquesta  mena 
de  questions  les  que  millor  ideatifiquen  el  moviment  ecologista 
davant  el  conjunt  de  la  societat. 

Aix!  mateix,  el  breu  cam!  -brevetc‘  entesa  tambb  en  termes 
histbrics-  de  TEducacib  Ambiental  bs  un  reflex  de  Tevolucib  que  s’ha 
vingut  operant  en  la  conslderacib  dels  problemes  ambientals  i de 
la  crisi  ambiental.  A grans  trets,  es  pot  afirmar  que  aquesta  evolucib 
ha  estat  marcada  per  dues  grans  esferes  o linies  de  desenvolupa- 
ment. 

La  primera  d'aquestes  esferes  s'identifica  amb  la  tasca  asbptica 
i oficialista  que  porten  a terme  els  organismes  internacionals  de 
caracter  governamental.  Qualsevol  experibncia  o reflexib  en  el  camp 
de  TEducacib  Ambiental  sol  aparbixer  curulla  de  sigles  i aTIusions 
a conferbncies,  documents  i declaracions  intergovernamentals  (UNESCO. 
MAB,  PNUMA,  PNUD,  Carta  de  Belgrad,  conferbncia  de  Tbilisi. 
Conferbncia  de  Moscou...)  de  qub  s’extreuen  referbncies  tebriques, 
objectius,  principis  i orientacions  metodoibgiques.  D’altra  banda. 
de  vegades  en  paraTlel  i de  vegades  en  convergbncia  amb  Tesfera 
oficial,  TEducacib  Ambiental  s'ha  anat  construint  en  iniciatives  a 
petita  escala  de  persones  i grups  no  governamentals  amb  piante- 
jaments  ecologistes  mbs  o menys  radicals.  Tactivitat  dels  quals  es 
concentra  principalment  en  iniciatives  d'educacib  no  formal. 

Les  coincidbncies  i els  contactes  entre  ambdues  esferes  han 
estat  i sbn  multiples.  Aixb  no  obstant,  les  divergbncies  entre  elles 
S han  incrementat  en  la  mesura  que  les  propostes  educatives  de 
grups  ecologistes  i de  certs  coTlectius  pedagbgics  es  fonamenten 
en  analisis  cada  cop  mbs  elaborats.  complexos  i critics  de  la  realitat. 
Es  a dir.  en  la  mesura  que  aquests  prenen  progressiva  conscibncia 
de  les  implicacions  socials,  econbmiques.  culturals  i polftiques  de 
la  cnsi  ambiental.  I tambb  en  la  mesura  que  es  posicionen  mbs  enlla 
d interpretacions  reduccionistes  i exclusivament  ecobiolbgiques  (na- 
tural istes.  conservacionistes...). 

La  Conferbncia  de  les  Naclons  Unides  sobre  el  medi  Ambient 
i el  Desenvolupament  reunida  a Rio  de  Janeiro  Tany  1992  i els  actes 
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que  es  van  celebrar  paral  lelament  en  el  marc  del  Forum  Interna- 
cional  d'ONGs,  constitueixen  una  de  les  darreres  files  en  la  con- 
verg^ncia-dlverg^ncla  entre  ambdues  llnies.  Si  els  documents  emanats 
de  la  confer^ncia  intergovernamental  recullen  el  testimoni  de  la  Knla 
«oficialista»,  les  Declaracions  elaborades  en  el  si  del  Fbrum  Inter- 
naciona!  han  servit  de  plataforma  d'expresslo  critica  I constructive 
per  a la  segona.  Vegem  amb  quins  plantejaments  de  I'Educacid 
Amblental  es  poden  identificar. 

Les  propostes  sobre  el  futur  de  I'Educacio  Ambiental  realitzades 
a la  conferencia  de  Rio  es  regulen  principalment  a VAgenda 
En  el  seu  conjunt,  aquest  document  pretbn  establlr  en  forma  de 
recomanaclons  les  guies  b^siques  que  permetin  posar  en  marxa  una 
estrat^gia  internacionai  per  a una  millor  «gestl6»  de  les  relacions 
home-medi  per  als  anys  noranta.  Com  a objectiu  central  s'eslableix 
la  necessitat  d’articular  un  model  de  desenvolupament  que  tingui 
en  compte  el  principi  de  sustentabilitat,  es  a dir.  un  model  de 
desenvolupament  que  Integri  la  cobertura  adequada  de  les  neces- 
sitats  humanes  sense  transgredir  els  limits  ecoibgics  del  planeta. 

La  definicib  mbs  estesa  i considerada  del  desenvolupament  sus* 
tentabfe  va  ser  proposada  per  la  Comissid  sobre  el  Medi  Ambient 
i el  Desenvolupament  (1988)  a Nuestro  Futuro  Comun,  un  dels 
documents  preparatoris  en  el  cami  cap  a la  Conferbncia  de  Rio.  Per 
a aquesta  Comissib  es  tractaria  d’un  “desenvolupament  que  tingui 
en  compte  les  necessitats  del  present  sense  '^.omprometre  les  possi- 
bilitats  de  les  generacions  futures  per  cobrir  les  seves  prbpies 
necessitatS”.  Segons  el  mateix  informe,  la  seva  posada  en  prbctica 
implicaria  reduir  els  conflictes  que  causa  la  Jegradacid  ecologica 
i la  desigualtat  social,  articulant  i integrant  ambient  I economia, 
ecologia  I societal.  Tanmateix,  el  diagnbstic  sobre  la  naturalesa  de 
la  crisi  ambiental  que  fonamenta  aquesta  proposta  ha  estat  inten- 
sament  questional. 

El  primer  problema  rau  en  el  rerefons  ideologic  del  model.  La 
identificacid  que  a Nuestro  Futuro  Comun  es  fa  entre  pobresa  i crisi 
ecoldgica  suposa,  en  paraules  d‘Alier  (1992).  «un  intento  de  echar 
la  culpa  a las  victimas»,  identificant  la  degradacid  del  medi  ambient 
amb  situacions  de  subdesenvolupament.  Perd  I'andlisi  d'Alier  va 
mbs  enllb  i qualifica  I'informe  esmentat  de  “biblia  de  Tecologisme 
tecnocrbtic>*.  En  la  seva  argumentacid  remarca  que  el  desenvolu- 
pament sustentable  es  fonamenta  en  la  creenga  que  unicament  bs 
possible  equilibrar  els  desnivells  de  desenvolupament  entre  els 


())  tncara  que  aquest  document  os  concix  gonoralmonl  per  la  seva  dcnominacio 
en  angles.  Affonda  PI,  on  la  vcrsin  on  casiolk^i  (vegou  hibltngrnfia)  s(*  n ha  traduil 
ol  lilol  por  Proijramn  PI 
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pa'isos  del  nord  I del  sud  si  es  produelx  un  Increment  significatiu 
de  la  produccld.  Alhora  es  confla  en  el  control  de  les  externalitats 
econdmiques  negatives  amb  I'apllcacid  de  tec  nolog  les  menys  agres- 
sives  amb  el  medi  ambient  i amb  el  disseny  de  mesures  d'enginyeria 
econdmica  que,  sense  questioner  el  model  de  Iliure  mercat,  permetin 
reduir  els  impactes  ecoldgics  indesitjables,  perd  inevitables,  del 
desenvolupament.  La  «resolutica»»  proposada  pel  Club  de  Roma  en 
el  seu  darrer  informe  (King  i Schneider.  1992)  o el  «Plan  Marshall 
Ecoldgic»  defensat  per  I'actualment  vice-p resident  dels  EEUU  (Gore. 
1993).  expressen  tambd  aquesta  doctrine  d’un  nou  «ambientalisme 
neoliberaU  que  pretdn  integrar  la  preocupacid  per  la  crisi  ecoldgica, 
fins  i tot  reconeixent  la  seva  naturalesa  global,  perd  sense  arribar 
a questioner  les  seves  bases  estructurals:  el  productivisme,  la  com- 
petdncia  econdmica  com  a «regulador  natural**  en  el  sistema  de 
Iliure  mercat  i la  fe  en  I'alianga  entre  tecnologia.  cidncia  i economia. 

La  inconsistencia  del  model  s'expressa  tambd  en  la  contradiccid 
semdntica  que  s’estableix  entre  el  concepte  de  desenvolupament 
i el  concepte  de  sustentabilitat.  El  segon  provd  del  camp  de  Tecologia. 
En  aquesta  cidncia  s’enten  per  capacitat  de  sustentacid  la  relacid 
entre  el  volum  demogrdfic  d’una  poblacid  en  un  espai  geogrdfic 
determinat  per  poder  garantir  la  seva  subsistdncia  sense  produir 
un  esgotament  dels  recursos  que  pugui  posar  en  peril!  la  seva 
existdncia  en  el  futur.  El  primer  procedeix  de  I'economia  i expressa 
la  creenga  que  Tincrement  contmuat  de  la  produccid.  mesurat  en 
termes  econdmics,  6s  la  millor  garantia  del  progrds  humd.  La  suma 
d'ambdds  en  I'expressid  desenvolupament  sustentable  pretdn  incor- 
porar  al  discurs  econdmic  els  limits  biofisics  i els  limits  socials 
(requital  i la  solidaritat)  de  I'accid  transformadora  de  Thome  sobre 
la  naturalesa.  Com  expressa  Huckle  (1991), 

«el  tdrmino  desarrollo  sustentable  entra  de  lleno  en  la  dialdctica  que 
caracteriza  el  moderno  ambientalismo  (...)  En  61  estarian  compren- 
didos  dos  significados  completamente  diferentes  y probablemente 
irreconciliables  para  tecnocentristas  y ecocentristas». 

En  efecte.  poques  expressions  reflecteixen  com  aquesta  les 
contradiccions,  Teclecticisme  i el  nominalisme  a que  es  veuen  abocats 
els  organismes  internacionals  de  caire  governamental  per  realitzar 
propostes  de  canvi  que.  en  el  tons,  suposin  no  alterar  les  estructures 
bdsiques  de  Tordre  econdmic  i social  estabiert. 

Quin  paper  tindria  TEducacid  Ambiental  en  Tassollrnenl  d‘un 
model  de  desenvolupament  sustentable?  Des  de  Tesfera  oficialista 
que  hem  identificat  abans  s’assumeix  TEducacid  Ambiental  com  un 
instrument  d’una  estratdgia  global,  com  una  tdcnica  social  al 
servei  del  nou  objectiu.  Aquest  plantejament  s'ha  anat  gestant  els 
darrers  anys  i ha  cristaTlitzat  en  el  capitol  36  de  VAgenda  21.  La 
seva  redaccid  inclou  algunes  novetats  respecte  de  documents  ofi- 
cials  anteriors.  perd.  en  general,  es  reprodueix  el  mateix  discurs 
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I es  reprenen  les  propostes  I els  prlncipls  semblants  als  ja  recollits 
a la  Confer^ncia  Intergovernamental  sobre  Educaclb  Ambiental  de 
Tbilisi  (1977)  i posteriorment  actualitzats  i ampliats  a I’estrat^gia  per 
a la  d^cada  dels  noranta  redactada  al  Congr6s  de  Moscou  (1987). 

Si  b6  en  ess^ncia  el  capitol  esmentat  no  ofereix  cap  novetat,  si 
que  sembla  oportu  cridar  ratenclb  sobre  algunes  novetats  positives 
en  les  propostes  educatives  de  V Agenda  21.  Entre  d’altres  se'n  pot 
destacar  el  rcsconeixement  que  poden  existir  altres  formes  de  ra- 
cionalitat,  elaborades  a partir  de  cosmovisions,  de  sistemes  cultu- 
rals  i de  formes  de  con^ixer  i interpreter  el  mbn  social  I natural 
diferents  a Tocci^ntal.  Unes  diferencles  que  no  han  impedit  a grups 
humans  diverso^l^  situacions  d'equilibri  ecoibgic  i de  be- 

nestar  social.  En  ^jii^est  sentit,  a I'article  36.6  es  recomana  «respetar 
debidamente  las  'necesidades  definidas  por  la  comunidad  y los 
diversos  sistemas  de  conocimlentos,  incluidas  la  ciencia  y la  sen- 
sibilidad  cultural  y social». 

Una  altra  recornanacib  innovadora  i positive  insisteix  en  la  con- 
venibncia  que  les  institucions  educatives  governamentals  generin 
mesures  de  recolzament  als  programes  i iniciatives  de  les  ONGs 
I dels  moviments  comunitaris  de  base.  Igualment  se  suggereix  la 
concessib  de  prioritat  a les  accions  governamentals  i no  governa- 
mentals que  abordin  els  problemes  especifics  dels  grups  denomi- 
nats  d’accib  preferent  o d’especial  interbs  social:  dones,  joves, 
adults,  pagesos,  pobles  indigenes,  etc. 

Llevat  d’aquests  novetats,  incloses  a ultima  hora  en  gran  part 
grbcies  a pressions  exercides  pels  moviments  socials  presents  a 
Rio,  el  conjunt  del  document  expressa  fidelment  la  continuitat  d'una 
linia  oficialista  i tecnocrbtica.  Si  a VAgenda  21  s'afirma  que 

«la  educacibn  es  igualmente  fundamental  para  adquirir  conciencia, 
valores  y actitudes,  tbcnicas  y comportamientos  ecoibgicos  en  con- 
sonancia  con  el  desarrollo  sustentable  y que  favorezcan  la  partici- 
pacibn  publica  efectiva  en  e!  proceso  de  adopcibn  de  decisiones*> 
(article  36.6). 

a Testratbgia  precedent  aprovada  a la  Conferbncia  de  Moscou 
(1987)  s'afirmava,  en  termes  semblats,  que  TEducacib  Ambiental 
hauria  de 

“preocuparse  simultbneamente  de  la  concienciacibn,  la  transmisibn 
de  informacibn,  la  adquisicibn  de  conocimlentos.  el  desarrollo  de 
hbbitos  y habilidades.  la  promocibn  de  valores  y orientacicnes  que 
conduzcan  a la  resolucibn  de  problemas  y a la  toma  de  decisioncs**. 

En  aquest  context,  qub  pot  significar  educar  per  a la  resolucib 
de  problemes  i per  a la  presa  de  decisions?  Des  del  nostre  punt 
de  vista,  la  resposta  a aquest  interrogant  ens  pot  oferir  alguns 
elements  fonamentals  en  la  construccib  d'una  crilica  radical  a una 
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concepciO  de  I'Educacid  Ambiental  merament  tecnoldgica  i despos- 
seida  d'objectius  i continguts  sbcio-poUtics  i Ideolbgics  que  reflec- 
teix  la  vella  iNusid  de  la  neutralitat  positiva  i de  la  linealitat  car- 
tesiana  que  nomds  veu  una  solucib  possible  a cada  probloma. 


L’Educacib  Ambiental  com  a instrument  de  la  Racionalitat 
Tecnol^o'ca 


La  construccib  d’una  Educacid  Ambiental  al  servei  d’un  ambien- 
talisme  de  caire  tecnocr^tic  es  fonamenta  en  un  seguit  de  pressu- 
pdsits  ideoldgics  i de  principis  tedrics  i metodoldgics  que  provarem 
de  sintetitzar  en  tres  punts. 

1)  No  es  reconeix  que  la  crisl  ecoldgica  ds  una  manifestacid  i 
una  dimensid  mds  d'una  crisi  mds  profunda,  la  prdpia  crisi.del  model 
socio-econdmic  hegemdnic,  de  caire  neoliberal  i tecnocratic.  Des 
de  les  esferes  oficials  es  transmet  la  idea  que  no  existelx  una  crisi 
ambiental,  sind  un  conjunt  de  problemes  ambientals  desconnexio- 
na(S  entre  si,^  provocats  per  efectes  no  desitjats  del  sistema  i que 
sdn  el  preu  que  cal  pagar  per  mantehir  les  cotes  de  desenvolupa- 
ment  i benestar  assolides.  Davant  d’aquest  diagndstic  de  la  situacid. 
Talternativa  passa  per  administrar  solucions  puntuals  a cada  situa- 
cid aplicant  les  tecnologies  adequades  i sense  questioner  la  seva 
naturalesa  estructural.  Entre  el  ventall  de  recursos  tdcnics  per  a la 
resolucid  de  problemes  s'inclouen  tambd  els  plans  6'enginyeria 
economica  (per  exemple,  els  plans  d'ajuda  al  desenvolupament 
dissenyats  des  del  Banc  Mondial  o el  disseny  de  sistemes  fiscals 
que  valoren  els  costos  ecoldgics)  i d'enginyeria  social  (per  exemple. 
la  regulacid  de  les  pautes  de  consum  des  dels  mitjans  de  comu- 
nicacidoel  disseny  de  legislacions  especifiques  per  al  medi  ambient). 
Com  expressa  Hochleitner  (1992:  44).  es  tractaria  de 


Lfi  L‘Iu  tJcurcri.  anyt.  I t^m^rgcncli^  dc  problunicii  ccim  la  dc?(jradncid  lic  Ui  i apa 
d 0/0  o cIs  controvortitu  canvis  en  cl  clima  del  planeta  provocats  ()cfr  I -elcctc 
hivcrnacIC"  estan  contribuint  a crosionar  les  visions  atomit/ades  do  la  crisi 
arebientai  Es  tracta  do  fendmons  complexos  que  transcondcixcn  cn  el  seu  ongen 
les  Irontcres  locals,  quo  uxigoixen  una  acctd  coordmada  a ntvcll  mundial  i que 
on  I Mima  mstancia.  son  un  rcsultnl  previsible  dun  detormmal  ordre  faoductiu 
1 oi  momir 
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«lograr  despolitizar  los  temas  ambientales,  establecer  un  derecho 
ambiental  prcpio  con  normas  juridicas  de  largo  alcance  y allento, 
adem^s  de  transcender  los  periodos  electorales  democr^ticos  para 
acometer  objetivos  y programas  a largo  plazo>*. 

En  el  context  d’aquesta  mena  d'enfocaments.  I'Educacio  Ambien- 
tal assumeix  el  paper  d'una  t^cnica  social  especialitzada.  com  el 
dret  a la  cita  anterior.  I'objectiu  de  la  qual  seria  formar  i informar 
eis  mdividus  i les  comuniiats  per  a la  resolucib  de  problemes. 
perspectiva  que  la  identifica  com  una  mena  de  «bricolatge»  am- 
biental. Igualment.  aquesta  concepcib  porta  implicita  I'assumpcib 
que  nomes  existeix  una  solucib  possible  per  a cada  problema  am- 
bientri.  la  veritable.  I'avalada  pel  rigor  objectiu  de!  coneixement 
cientific  i pel  rigor  instrumental  de  la  seva  aplicacio  tecnologica. 

2)  Es  transmet  la  creenga  que  I'evolucib  imparable  de  la  ci^ncia 
i la  tecnologia  permetr^  als  individus  i als  grups  humans  eliminar 

0 controlar.  mds  aviat  o m6s  d'hora.  els  impactes  ecologies  negatius 
de  la  seva  accid  sobto  el  medi  I (es  consequencies  socials  que  se'n 
deriven.  La  cidneia  ofereix  la  il-lusid  d'una  realitat  objectivable  i. 
per  tanL  controlable  a travds  de  les  aplicacions  tecnoibgiques 
adequa^'^s.  Darrera  el  vel  de  la  racionalitat  cientifica  i instrumental 
es  trac.^  de  desproveir  la  crisi  ambiental  del  caire  politic  i econbmic 

1 de  velar,  amb  aix6.  la  confrontacio  d'interessos  socials  que  hi  ha 
darrera  de  tot  problema  ambiental. 

3)  Juntament  a la  transmissio  de  coneixements  cientifics  i tdcnics 
per  a la  resolucid  de  problemes  tambd  s'insisteix  des  de  les  esferes 
oficialistes  de  I'Educacid  Ambiental  en  la  necessitat  de  conformar 
una  nova  conscidneia  ambiental.  L'Educacid  Ambiental  com  a pro- 
motora  d un  canvi  essencialment  dtic  s'assentaria  en  un  nou  marc 
de  valors  per  regular  les  interaccions  amb  el  medi  bio-fisic  i.  en 
els  darrers  documents  (Moscou,  Rio...)  tambd  per  corregir  les  desi- 
gualtats  economiques  i socials  entre  els  pobles.  Segons  algunes 
taxonomies  (Caduto.  1992;  Lucini.  1993)  els  valors  que  I'Educacid 
Ambiental  hauria  de  vehicular  fan  referdneia  a la  formacid  d'una 
responsabilitat  ambiental.  a la  justicia  i la  igualtat  en  el  repartiment 
equihbrat  dels  recursos  del  planeta.  a la  solidaritat  sincrdnica  i 
diacrdnica  i al  respecte  a la  vida  en  totes  les  seves  manifestacions. 
En  si.  aquests  valors  poden  ser  assumits  per  qualsevol  moviment 
social  critic.  Tanmateix.  en  la  seva  promocid  no  es  questionen  les 
estructures  socials  i econdmiques  dominants  en  qud  opera  un  sis- 
tema  de  valors  contraposat;  competdneia.  mdxim  benefici.  insoli- 
daniat.  predomini  dels  interessos  economics  sobre  els  interessos 
humans,  malbaratament.  etc.  La  ««nova  dtica  ambiental»  que  es 
defensa  des  d aquest  ambientalisme  de  caire  tecnocratic  es  justifica 
apeMant  a una  suposada  moral  objectiva  que  respon  a una  vella 
trampa  en  la  legitimacid  del  discurs  liberal  basat  en  la  concepcid 
individualista  del  subjecte. 
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L’Educacio  Ambiental  per  una  racionalitat  ecoldgica 


Enfront  d’aquesta  concepcio  tecnoldgica  de  TEducacid  Ambien- 
tal. en  aquests  darrers  anys  s’ha  anat  gestant  un  desenvolupament 
alternatiu  que  t6  les  seves  bases  en  el  pensament  ecologista  m6s 
evoluclonat^  i en  la  proposta  emancipatdria  de  la  pedagogia  critica 
(Robottom.  1987;  Greenall  i Robottom,  1993;  Bondergard,  1991; 
Sterling.  1990). 

El  Trstsdo  sobre  EducQcidn  AmbientsI  psrs  Ibs  Sociedsdes  Sus- 
tentables  y para  fa  Responsabifidad  Global^  aprovat  al  Fdrum  In- 
ternaclonal  d’ONGs  celebrat  paraHelament  a la  Conferdncia  de  Rio, 
estableix  nitidament  una  gran  dist^ncia  amb  les  posicions  oficia- 
listes  que  hem  exposat  m6s  amunt.  El  principi  4 del  Tratado  afirma 
textualment  que  «la  educacidn  ambiental  no  es  neutral,  sino  ideo- 
Idgica.  Es  una  accidn  poUtica  para  la  transformacldn  social>>.  El 
coroNari  d’aquest  principi  6s  clar:  la  crisi  ambiental  6s  de  naturalesa 
essencialment  social,  econdmica  i politica;  no  6s  una  suma  d'esde- 
veniments  conjunturals.  sin6  una  mostra  de  la  greu  fallida  ecoldgica 
i social  de  tot  el  sistema.  La  controvdrsia  amb  la  definicid  oficialista 
de  la  crisi  existeix  en  la  mesura  que  6s  possible  identificar  valors 
contraposats  sobre  com  concebre,  explotar,  transformer,  regular  o 
repartir  els  recursos  ambientals  i sobre  com  les  accions  sobre  el 
medi  ambient  poden  respondre  a concepcions  diverses  sobre  la 
qualitat  de  la  vida  humana  i.  en  definitive,  a models  de  societat 
diferents. 

La  visid  distorsionada  dun  seguit  de  problemes  ambientals  (i 
socials)  als  quals  la  tecnociencia  anird  aportant  solucions  puntuals. 
queda  substituida  aqui  pel  questionament  radical  del  model  sdcio- 
econdmic  dominant  i per  la  necessitat  de  buscar  alternatives  en  el 
terreny  dels  models  socials  i econdmics.  Als  plantejaments  de  la 
racionalitat  instrumental  es  contraposa  una  racionalitat  ecoldgica 
basada  en  el  reconeixement  de  la  naturalesa  social  i politica  de  la 
crisi  ambiental. 


(3) 


(4) 


Ecoloqismp,  ocoiogia  politica  ecologia  popular,  ecosocialismc  moviment  verd 
sdn  cxproGUions  difcrenl'i  que  mtenten  idcntificnr  un  moviment  social  hctcfoqeni 
ol  discurs  idcoibgic  i politic  del  qual  encara  6s  on  plena  constiuccid  Potsor  so  n 
poden  trobar  les  Mmes  m6s  sdhdes  en  els  intents  per  establir  punts  de  trobada 
entre  el  pensament  ambientalista  ■ el  socialisme.  amb  figi.res  tan  signilicatives 
en  el  nostre  pais  com  Manuel  Saenstdn  o Joan  Martinez.  Aiici 
La  versid  que  fern  servir  en  aquest  article  6s  la  coeditada  pel  Centre  UNESCO 
de  Catalunya  i les  diverses  associacions  ambientahstes  catalanos  (Barcelona. 
1993) 
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Plantejada  d'aquesta  manera,  cal  concentrar  la  tasca  de  I'Educacid 
Ambiental  en.  la  promocid  de  processes  emancipadors  de  partici- 
pacid  social,  de  dissens  i de  consens  sobre  quins  valors,  quins 
interessos  i quines  decisions  ds  convenient  adopter  -entre  les  mul- 
tiples possibles-  perqud  cada  comunitat  pugui  accedir  al  control 
real  de  la  qualitat  ambiental  i social  del  seu  entorn.  Els  «problemes 
ambientals>>  sdn,  abans  que  una  questid  tdcnica,  un  conflicte  social 
amb  multiples  solucions  possibles.  La  crisi  ambiental  6s  el  resultat 
de  la  confrontacid  d'Interessos  contraposats;  els  d'aquells  individus. 
grups  i institucions  que  defineixen  el  seu  interds  egoista  i indivi- 
dualista  per  damunt  de  I’interes  oomu,  eritront  dels  qui  des  dels 
marges  de  les  estructures  de  domini  defensen  I'lnterds  cornu. 

El  coneixement  cientific  i el  domini  tdcnic  han  de  former  part  de 
les  solucions,  perd  cal  relativitzar-ne  la  importdncia  i recondixer 
tambd  altres  formes  d'interpretar  I regular  les  relacions  humanes 
amb  el  medi  ambient,  prdpies  Indus  de  cultures  pre-cientifiques 
perd  que  han  demostrat  la  seva  capacitat  de  crear  situacions  ecold- 
gicament  sustentables  i socialment  mds  igualitdries  que  les  propo- 
sades  des  d’Occident. 

El  suggeriment  d’una  dtica  ambiental  realment  transformadora 
adquireix  sentit  des  d'aquesta  perspective.  Nomds  el  treball  edu- 
catiu  per  a ralliberament  i I’emancipacid  social  pot  donar  coherdneia 
a un  nou  marc  de  valors  en  relacid  amb  el  medi  ambient.  La  con- 
tradiccid  i el  conflicte  que  inevitablement  es  produeix  amb  els  valors 
vigents  apareix  continuament  quan  es  promouen  experidneies  d'Edu- 
cacid  Ambiental.  Des  d’una  pedagogia  critica  I’explotacid  educative 
d’aquests  espais  de  controvdrsia  ha  de  transformer  I'accid  educa- 
tive tambd  en  accid  moral  i,  en  darrer  terme,  en  accid  politica  I social. 
Una  Educacid  Ambiental  situada  en  aquest  paradigma  ha  de  que- 
stioner I’ordre  vigent  i provocar  processos  d'involucracid  social 
critica  dins  i fora  de  les  institucions  escolars.  L’Educacid  Ambiental 
no  ha  d accepter  esdevenir  una  «tecnologia  social**,  sind  un  proeds 
critic,  democratic  i participatlu  al  serve!  de  I'emancipacid  individual, 
comunitdria  i global. 

Amb  aquesta  opcid  paradigmdtica  som  ben  lluny  d'alimentar  la 
creenpa  en  una  capacitat  il-limitada  de  les  Institucions  educatives 
per  provocar  un  canvi  social  significatiu.  L’Educacid  Ambiental  pot 
ser.  en  tot  cas,  un  camp  de  treball  mds  en  la  tasca  del  canvi  social. 
Ha  de  ser  la  portadora  i la  formadora  d'una  idea  bdsica  que  travessa 
I’esfera  de  I’dmbit  cultural,  econdmic  I social:  I'interds  cornu  ha  de 
primer  per  damunt  de  I’interds  dels  individus.  I'interds  dels  individus 
nomds  es  justifica  en  la  mesura  que  no  va  en  detriment  de  I’interds 
col  lectiu.  L’ambient,  com  a bd  cornu  (no  com  a propietat  comuna), 
ha  de  ser  questionat  en  base  als  interessos  de  la  comunitat  global 
I de  les  comunitats  locals  c|ue  formen  aquest  gran  mosaic  global. 
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La  «resolucio  de  problemes»,  com  a possible  apllcacid  metodo- 
Ibgica  d’aquesta  perspectiva,  adquireix  per  a TEducacid  Ambiental 
un  nou  significat.  Es  tracta  d’explorar  els  dilemes  morals  i socials 
que  es  produeixen  en  les  relacions  humanes  amb  el  medi  ambient 
i les  multiples  solucions  possibles  en  la  recerca  del  consens  i de 
I'interes  cornu.  En  paraules  de  Young  (1992:  13): 

«las  sociedades  humanas  tienen  que  v6rselas  tambidn  con  el  pro- 
blema  de  las  multiples  perspectives^. 

1,  el  que  6s  m6s  important,  les  comunitats  humanes  es  veuen 
obligades  davant  I’envcrgadura  de  la  crisi  ambiental  a: 

«fijar  por  primera  vez  un  terreno  comun  para  las  diferentes  cultures 
(...).  Esto  es  universalizacidn.  Es  tambibn  un  elemento  necesario  de 
la  eficaz  solucidn  de  prcblemas.  p"esto  que  una  solucidn  no  lo  es. 
a menos  que  se  ur-iversalice**. 
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Abstracts 


En  el  presente  artfculo 
se  planted  desvelar 
los  factor es  qUe  han 
configurado  algunos 
de  los  supuestos  de  la 
educanidn  ambiental 
basados  en  la  crisis 
ambiental  y los  proble- 
mas  ambientales.  Se- 
gun  el  autor,  existen  al 
menos  dos  posturas 
ante  la  crisis  y la  pro- 
blem^ tica  me  d loam - 
biental:  una  postura 
m^s  oficialista.  repre- 
sentada  por  los  orga- 
nismos  internacionales 
de  car^cter  guberna- 
mental,  y '^tra  alterna- 
tiva  que  representa  la 
vision  del  movimiento 
ecologist  a.  las  ONGs  y 
los  movimientos  soc id- 
les Dichos  plantea- 
mientos  tienen  como 
referente  sendas  for- 
mas de  racionahdad. 
instrumental  y tecnolO- 
gica.  el  primero.  y 
ecolOgica  y emancipa- 
dora.  el  segundo  A la 
vez,  generan  propues- 
tas  de  educaciOn  am- 
biental bien  diferentes 
e incluso  opuestas 
entre  si. 


Le  prOsent  article  se 
propose  de  rOvOler 
certains  aspects  de 
rOducation  environne- 
mentale.  fondOs  sur  la 
crise  de 

I’environnement  et  les 
problOmes  environne- 
meritaux.  Selon 
I'auteur.  il  y a au 
moins  deux  prises  de 
position  face  0 la  crise 
et  0 la  problOmatique 
environnementale  : 

I'une.  plus  officielle. 
est  reprOsentOe  par 
les  organismes  interna- 
tionaux  de  caractOre 
gouvernemental  et 
I'autre.  alternative,  re- 
prOsente  la  vision  du 
mouvement  Ocologiste. 
des  ONG  et  des 
mouvements  sociaux. 
Ces  points  de  vue  se 
rOfOrent  a deux  formes 
de  rationalitO:  instru- 
mentale  et  technologi- 
que.  pour  le  premier, 
et  Ocologique  et  Oman- 
cipatrice.  pour  le  se- 
cond. De  la  mOme 
faqon,  ils  genOrent  des 
propositions 
d education  environne- 
mentale bien  diffOren- 
tes  et  mOme  oppo- 
sOes 


This  article  sets  out  to 
uncover  what  has  sha- 
ped some  of  the  as- 
sumptions of  environ- 
mental education  ba- 
sed on  the  crisis  of 
the  environment  and 
environmental  proble- 
ms. According  to  the 
author,  there  are  at 
least  two  stances  to 
be  taken  in  the  face  of 
the  crisis  and  the  pro- 
blems of  the  environ- 
ment: a more  officiafist 
one.  represented  by 
international  organi- 
sations of  a govern- 
mental nature,  and 
another  —alternative — 
one  represented  by 
the  vision  of  the  ecolo- 
gical movement,  the 
NGOs  and  social  mo- 
vements. Each  position 
takes  as  a reference 
point  its  own  form  of 
rationale  the  first  ins- 
trumental and  techno- 
logical and  the  second 
ecological  and  emanci- 
pating. They  also  ge- 
nerate proposals  for 
environmental  educa- 
tion which  are  quite 
different  from,  and 
even  opposed  to.  one 
another 


Educacio  Ambiental  i cooperacio  internacional,  una 
relacio  pedagdgico-social 

Pilar  Heras  i Trias* 


Des  de  I'Educacid  Ambiental  es  pot  treballar  de  moltes  maneres. 
En  cadascuna  d’elles  hi  ha  una  determinada  interpretacid  del  medi, 
de  la  seva  definicid  i caracteritzacid,  de  com  cal  abordar-ne  I'estudi 
i el  tractament,  de  Tabast  de  les  accions  educatives  que  s'hi  re- 
fereixen,  etc. 

La  reflexid  que  es  presenta  aqui  parteix  de  la  comprensid  del 
medi  com  un  sistema  d'interrelacions  entre  tres  categories  de  fac- 
tors: els  naturals,  els  socials  i els  culturals;  un  Hoc  de  confludncia 
d’aquests,  on  s’operen  canvis  i on  es  donen  conflictes  sovint  pro- 
tagonitzats  per  I’espdcie  humana.  Una  especie  que  no  td  la  certesa 
ni  en  I'abast  i la  idc  .Jficacid  ni  en  la  solucid  dels  problemes  que 
troba  en  la  seva  relacid  amb  la  resta  del  medi;  perd  que.  no  obstant 
aixd,  continua  actuant,  i aquesta  actuacid  ds  precisament  la  seva 
aportacid  a la  dindmica  de  I’ecosistema  planetar!. 

Tractar  d’aquesta  actuacid  humana  en  el  medi.  amb  el  medi.  a 
favor  del  medi  I potser  fins  i tot  contra  el  medi,  ens  porta  a encarar 
la  problematitzacid  de  les  relacions  ambientals.  en  sentit  ampli.  en 
clau  de  desigualtats  socials  i humanes.  I ds  que  avui,  realitats  com 
la  pobresa,  els  desequilibris  i els  enfrontaments  entre  els  paisos 
rics  i els  paTsos  pobres.  I’ajustament  cstructural,  etc.,  ens  porten 
a replantejar,  en  els  seus  termes  «d’aplicacid  real»,  nocions  com 
la  de  desenvolupament,  de  benestar  o de  qualitat  de  vida,  inde- 
fugibles  en  qualsevol  mirada  al  medi  ambient.  La  qual  cosa  situa 
I'andlisi  del  medi  en  una  cruilla  on.  mds  enlld  de  parlar  de  cidncies 
ambientals,  1‘humanisme  cientific  i les  cidncies  socials  tenen  un 
paper  important  i on  la  resposta  educativa  ha  d’estar  necessdria- 
ment  en  contacte  amb  una  visid  social  de  la  pedagogia. 

En  aquest  marc  i pel  que  fa  al  paper  de  la  pedagogia  (en  especial 
de  la  pedagogia  ambiental).  com  a disciplina  que  td  per  objecte 
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la  relaci6  educaci6-medi  ambient,  avui  probablement  el  que  cal  6s 
donar  contingut  «ecologista»^  als  models  d’accib  pedagbgico-so- 
clal,  tant  en  la  realitat  ambiental  quotidiana  i en  els  seus  problemes 
com  en  la  globalltzacio  de  la  problem6tica  amblon^a!.  Perqu6.  si  b6 
6s  cert  que  la  problem6tica  ambiental  que  es  manifesta  en  la  realitat 
m6s  propera  a la  nostra  vida  de  cada  dia  t6  entitat  per  ella  mateixa 
i t6  molt  de  sentit  estudiar-ne  la  composicib  i buscar-hi  respostes 
i fins  solucions  «locals»,  no  6s  menys  cert  que  mant6  una  relacib 
d'interdepend6ncia  amb  la  problem6tica  ambiental  mundial.  Per 
tant,  sense  deixar  de  recon6ixer  la  import6ncia  de  les  respostes 
educatives,  6s  a dir.  d’Educacib  Ambiental.  a all6  que  podriem  ano- 
menar  «crisis  ambientals  locals”,  interessa  aqui  emfasitzar  el  que 
es  coneix  amb  el  nom  de  <‘Crisi  ecoibgica  global”.  6s  a dir,  aquella 
«crisi  en  la  qual  les  causes  s6n  difoses  I els  efectes  universals» 
(A.  Lipietz,  1995).  En  el  benentes,  perb,  que  estudiar  els  conflictes 
generals  en  relacib  a la  crisi  ambiental  vol  dir  atendre  la  seva  doble 
dimensib;  interna  i internaclonal  (R.  Grasa,  1995),  sense  deslligar- 
ne  els  aspectes  que  atenyen  Tuna  dels  que  atenyen  Taltra. 

Aixl,  doncs.  6s  clar  que  d'engb  que  es  parla  de  mundialitzacib, 
de  globalitzacib  de  la  problematica  ambiental,  d'engb  que  TEdu- 
cacib  Ambiental  genera  un  debat  transnacional.  la  necessitat  d'en- 
carar  internacionalment  tant  el  medi  i la  seva  problematicitat  c om 
1‘educacib  com  a resposta  a aquesta  situacib  de  crisi  esdeve  cada 
cop  m6s  una  qCiestib  de  relacions  internacionals  i,  per  tant.  de 
cooperacib. 


«Educacions  Ambientals»  per  a I’intercanvi.  Mes  enlla  de 
les  Iluites  pel  ninxol  ecoldgic  i coneixent  les  divisions  so- 
cials 


L’actitud  de  no  imposar  els  esquemes  que  regeixen  els  com> 
portaments  de  la  gent  d'una  culture  a la  gent  d'una  altra  culture, 
el  respecte  per  les  formes  de  manifestacib  de  desitjos.  necessitats. 
etc.  que  no  son  les  prbpies.  I'acceptacib  de  la  diversitat  en  les 


(1)  Rier.hnnp’-..i  i Fernonde/  Bucy  (Rede.s  que  dan  hbertad.  Paidos  1994  pp  115>- 
1 16)  jt*l»neixen  “ambientahsme-  coni  I activitat  de  lluita  per  un  millor  ambient 
I mi'iora  dc  la  qualitat  de  vida  humana  dec.  d un  punt  do  vista  antropoc^ntnc 
I pe’  superar  la  parciahtnt  del  mot  exposat  i del  conscrvacionisrne.  proposen  el 
d'ccologisme.  com  a concepte  cuie  aborda  les  relacions  humanitat-nalura  amb 
una  pfc'spectiva  renovadorainent  global  En  aquesl  sentit  s'utilit/a  el  termi' 
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relaclons  entre  les  persones  i els  grups  socials,  la  concepci6  multi- 
cultural del  mdn...  6s  una  actitud  equivalenta  I'acceptacid -cientifica 
i politica-  de  la  biodiversitat  en  la  natura.  El  manteniment  de  la 
blodiversitat  en  la  natura  6s  una  necessitat  per  a I’ecosistema. 
D'igual  manera,  en  parlar  de  la  diversitat  en  termes  humans  es 
tractaria,  segons  apunta  Edgar  Gonz6lez  (1993)  d’una  concepcib 
global  que  desplaci  les  desigualtats  de  classe,  etnia  i g6nere,  aixl 
com  I'estandarditzacib  de  les  perspectives  per  les  vies  de  la  pressib 
i del  domini. 

Aquest  supbsit,  juntament  amb  aquella  frase  de  Ren6  Dumont 
(1989)  d‘«acabar  amb  el  saqueig,  m6s  que  no  pas  augmentar  rajuda», 
ens  situen  els  termes  de  la  discussib  sobre  la  problematica  ambien- 
tal  i.  per  tant.  sobre  I'acnib  educativo-ambiental.  en  una  tessitura 
que  lluny  de  resoldre’s  amb  criteris  tbcnico-cientifics  o de  bones 
voluntats,  requereix  un  enfocament  de  la  complexitat,  tant  en  I’anblisi 
del  medi  com  en  les  propostes  educatives  que  s‘hi  referelxen,  que 
respecti  justament  la  diversitat.  Un  enfocament  de  la  complexitc;t 
que  no  exclou  la  consideracib  de  les  relacions  de  desigualtat  en 
que  l’esp6cie  humana  viu,  es  desenvolupa  i es  relaciona  amb  el  seu 
entorn  fisico-biolbgic  i sbcio-cultural. 

Les  dues  propostes  apuntades  representen  dues  respostes  a 
situacions  que  tenen  molt  a veure  amb  la  problembtica  amblental 
i amb  el  paper  que  hi  juguen  la  cooperaclb  internacional  i I'educaclb: 
les  desigualtats  i la  pobresa  o.  dit  d'una  altra  manera.  I’explotacib 
dels  mbs  febles  per  part  del  mbs  forts.  Els  termes  d’una  veHa  realitat 
per  a un  «nou»  debat  I la  necessitat  d'afinar  una  mica  mbs.  si  es 
pot.  el  concepte  i I'abast  de  I’Educacib  Ambiental.  Aquesta  vegada 
tenint  molt  present  el  punt  de  vista  del  Sud,  dels  i oe  les  qui  no 
decideixen  sobre  el  seu  present  ni  el  seu  futur,  dels  qui  anomenariem 
«els  altres”. 

En  efecte.  si  el  que  pretenem  6s  dur  a terme  una  Educacib 
Ambiental  que  no  sigui  simplement  un  vernis,  no  podem  proposar- 
nos  uns  projectes  eurocbntrics  ni  uns  projectes  localistes.  Qualsevol 
accib  educativo-ambiental  que  ens  proposem  tindrb  com  a referent 
un  context  del  qual  no  en  serem  propietaris  a partir  de  la  nostra 
concepcib  d'ocupacib  (ni  fi'sica  ni  «acadbmica»)  de  I'espai,  entre 
altres  coses  perque  sortosament  avui  ja  no  ens  podem  pensar  com 
una  unica  cultura,  una  unica  raga.  uns  unics  modes  de  vida  o uns 
unics  parametres  cientifico-acadbmics,  inconfusibles  i tancats,  que 
os  desenvolupen  en  un  Hoc  determinat.  En  I'actualitat.  en  aquest 
Hoc  segurament  es  donen  diferents  manifestacions  del  que  hem 
anomenat  multiculturalitat,  i analitzar  el  medi  i intervenir-hi  educa- 
tivament  suposa  «no  oblidar»*  els  seus  components  dinbmics.  hu- 
mans i socials,  encara  que  sapiguem  que  aquesta  6s  una  empresa 
no  exempta  de  tensions  i de  dificultats. 
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Per6  aix6,  que  es  d6na  en  els  contextos  on  ens  movem  i on  fem 
Educacid  Ambiental,  tamb6  6s  una  realitat  en  altres  indrets  del  mdn. 
babem  molt  b6  que  I’afirmacid  massa  contundent  del  benestar  d’unes 
persones  suposa  dial6cticament  rexist6'ncic  del  «malestar»  d’unes 
altres,  d’altres  grups  socials,  d’altres  habitants  d'altres  zones 
geogr6fiques  del  Planeta,  a qui  marginem.  Per  tant,  6s  evident  que 
tot  I que  no  sempre  s’accepta,  rEducacid  Ambiental  plantejada  des 
dels  grups  dominants  i els  pa'isos  desenvolupats  no  respon  ni  en 
grau  ni  en  qualitat  a les  necessitate  de  les  persones  i grups  dominate 
I dels  paisos  marglnats. 

Es  clar  que  en  el  tractament  de  les  realitats  ambientals  hi  podem 
trobar  punts  de  vista  diferents  i intencions  diverses.  De  la  mateixa 
manera,  en  les  respostes  educatives  a aquestes  realitats  ambien- 
tals hi  trobem  punts  de  vista,  intencions,  posicionaments  diferents. 
Posicionaments,  en  ambdds  oases,  marcats  pel  valor  i per  I'interds. 
Un  ya  or  i un  interds  que  adquireixen  signiticacid  per  la  seva  mate- 
rialitat  i pel  seu  cardeter  simbdiic.  Ja  que  les  criatures  humanes 
a mesura  que  ens  amotllem  al  nostre  ecosistema.  I'encarnem  i al 
mateix  temps  el  conformem  a la  nostra  mesura.  De  manera  que  es 
fa  gairebd  impossible  distingir  entre  el  que  6s  material  i el  que  6s 
ideoldgic,  ja  que  som  -nature  culturitzada-  (E.  Morin,  1978)  i alhora 
matdria  conformada  simbdiicament,  simbols  encarnats,  materialit- 
zats,  realitzats  (A.  Moreno,  1991). 

El  medi  t6  aquest  valor  i aquest  interds  significat  en  la  vivdncia 
que  cada  6sser  hum6  i cada  grup  social  tenen  en  funcid  de  la 
satisfaccid  de  les  necessitats,  reals  o creades  artificialment  (con- 
sumisme)  i dels  processes  coMectius  associats  a aquesta  satisfac- 
cid. Daqui,  doncs,  que  hi  hagi  una  mirada  diferent  sobre  el  medi 
per  part  dels  diversos  grups  socials.  Trobem  una  mirada  de  qui  veu 
en  el  medi  les  possibilitats  d'extraccid  de  beneficis  (fonamentalment 
economics)  o una  altra  mirada  segons  la  qual  el  medi  6s  la  font  de 
recursos  per  a la  seva  superviv6ncia,  en  sentit  estricte.  En  el  primer 
cas  podem  parlar  d’excedents,  d'especulacid,  d'inversid,  etc.  i 
haurerri  de  parlar  de  dominacid,  mentre  que  en  el  segon  cas  haurem 
de  par  ar  o b6  de  persones  i/o  grups  dominats  o b6  de  desaparicid. 
Aquesta  dmdmica,  molt  m6s  complexa  del  que  podem  abordar  aqui 
ens  rer^et  als  processes  de  dominacid  social  associada  a les  des- 
igualtats  existents  ei,  el  nostre  planeta:  des  del  que  anomenem 
classisme,  fins  al  racisme  o al  sexisme;  des  de  I'-explotacid..  de 
les  persones  amb  el  mateix  criteri  amb  qu6  s'-exploten-  els  recursos 
medioambientals  fins  a les  expansions  territorials  i les  neocolonit- 
zacions,  passant  per  la  divisid  de  funcions  sdcio-ambientals  i la 
divisid  espacial  en  relacid  amb  el  sexe-g6nere.  Totes  elles  amb  els 
matisos  corresponents,  responen  a una  dial6ctica  basada  en  les 
formes  de  dommi  que  trobem  ancorades  profundament  en  la  reali- 
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tat  quotidiana  i global  del  nostre  viure  en  el  medi  com  a esp^cie 
humana  que  som. 


Aquestes  relacions  que  I’esp^cie  humana,  desigual,  estableix 
amb  la  natura  i amb  el  medi  ambient  en  general,  s6n  analitzades, 
sense  caure  en  tbpics,  per  Fernando  Mires  (1993),  per  Enrique  Left 
(1993-1995),  per  Vandana  Shiva  (1992-1995)  o per  Magaly  Pineda 
(1988),  entre  altres,  tot  aportant,  des  de  tematiques  diferents,  ele- 
ments d’anblisi  i de  comprensib  de  Tentorn  i de  les  relacions  Inter 
i intraespecffiques  que  s’hi  donen.  Aquestes  aportacions  ens  parlen 
de  les  relacions  espbcie  humana-natura  a Llatinoambrica;  del  paper 
de  I’Educacib  Ambiental  com  a repte  de  formacib  social,  especial- 
ment  a les  universitats,  o de  la  pobresa  i la  gestib  participativa  dels 
recursos  en  les  comunitats  rurals,  tambb  llatinoamericanes;  del 
recorregut  des  de  la  mecbnica  qubntica  fins  al  paper  dels  moviments 
socials  i de  les  dinbmiques  Nord-Sud  en  temes  relatius  al  medi, 
vistos  des  de  I'lndia;  del  paper  de  les  dones  en  el  que  s'anomena 
desenvolupament  i en  les  propostes  de  cooperacib...  Tembtiques 
que  d’alguna  manera,  i com  ja  va  passar  a Rio  92,  al  Fbrum  Global 
(i  potser  aquest  bs  un  dels  valors  mbs  grans  de  la  trobada),  situen 
el  medi  en  un  marc  de  conflubncia  social  -de  conflubncia  de  po- 
sicionaments  naturalistes,  ambientaiistes,  ecologistes  i de  movi- 
ments socials-  sense  el  qual  ens  seria  prou  dificil  avui  d'apuntar 
propostes  educatives  serioses. 


Atendre  aquestes  realitats  en  relacib  al  medi  amuient  proposa, 
a nivell  pedagbgic,  dues  coses  que  obren  el  sentit  mbs  tradicional 
de  I'Educacib  Ambiental:  d'una  banda,  I'assumpcib  del  carbcter 
social  de  la  pedagogia  ambiental,  com  a disciplina  des  d'on  s'ha 
de  plantejar  un  treball  real  en  el  camp  de  Teducacib  i de  la  peda- 
gogia socials  (encara  que  no  exclusivament  en  aquesta  brea);  d'una 
altra,  el  paper  de  la  pedagogia,  en  el  seu  sentit  mbs  ampli,  com 
a proposadora  de  processes  d'educacib  i de  formacib  en  I'intercanvi 
i en  la  cooperacib  internacionals.  I aixb  suposa  una  visib  de  I'Educacib 
Ambiental  no  univoca  ni  centrada  en  un  unic  objecte  ni  en  un  unic 
ambit  d'accib  educativa  (educacib,  formacib,  capacitacib,  sensibi- 
litzacib...  pagesia,  educacib  formal,  campanyes,  universitats.  etc.), 
aixb  suposa  parlar  d'«Educacions  Amh.entals»  per  a I’intercanvi  i 
amb  respecte  mutu. 
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Algunes  reflexions  al  voltant  de  ia  cooperacio  internacionai 
i I’Educacio  AmbientaP 


La  definici6  del  concepte  de  cooperacid  com  el  fet  d’«operar 
conjuntament»  o «de  prendre  part  amb  d’altres  en  una  obra  feta 
en  comu»  o aquella  altra  segons  la  qual  cooperar  6s  una  «accl6 
col-lectiva  en  la  qual  es  persegueix  un  benefici  comu»,  permeten 
una  ambiguitat  tal  que  no  ens  ha  d'estranyar  que,  a la  pr6ctica, 
responguin  a feis  tan  diferents,  en  Intencid  i en  posicid  politica,  com 
ara,  i per  part  de  gent  del  nostre  pals,  la  instal  lacid  d'un  negoci 
hoteler  a Centroamdrica.  una  brigada  de  solidaritat  a Bdsnia  o un 
curs  de  formacid  en  temes  medioambientals  en  una  universitat 
africana,  o com  ara  una  conferdncia  internacionai  de  governs  per 
tractar,  posem  per  cas,  el  terrorisme.  De  tot  aixd  en  podem  dir 
cooperacid  internacionai.  I no  parlem  ja  del  ventall  de  possibilitats 
que  brinda  Tafegit  «at  desenvolupament»,  perqud  llavors  hi  troba- 
rem  tants  cognoms  com  opcions  hi  ha  davant  del  concepte  des- 
envotupament. 

La  questid,  finalment  i com  gairebe  sempre,  I'acaba  dirimint  la 
seriositat  i la  rigorositat  amb  qud  s’utilitzl  el  concepte  a la  prdctica 
i I’explicitacid  de.  justament,  les  intencions  i el  punt  de  vista  que 
Tinfongui. 

En  el  cas  que  ens  ocupa,  per  tant  i com  es  pot  desprendre  de 
les  pdgines  anteriors,  no  es  tracta  d’encarar  la  cooperacid  inter- 
nacionai com  una  eina  de  negociacid  governamental  ni  tampoc  com 
una  proposta  lucrativa.  Es  parla  de  cooperacid  internacionai  des 
d’una  perspectiva  de  voluntat  d’intercanvi.  perd  tenini  molt  present 
el  Hoc  que  ocupa  cadascuna  de  les  parts  en  cooperacid.  quant  al 
tema  de  les  desigualtats. 

Estem  en  uns  moments  «hlstdrics»  en  els  quals  la  cooperacid 
per  al  desenvolupament  ha  esdevingut  un  tema  ^ la  page,  amb  tot 
el  desgavell  que  comporta  el  tema  del  07%  I I'afany  de  «ser-hi» 
per  part  de  molta  gent  que  no  se  n’havia  preocupat  mai.  Tot  plegat, 
i sense  entrar  en  details,  convorteix  la  cooperacid  en  un  terreny 
adobat  per  a la  competitivitat.  I.  direm  de  passada,  sembla  que 
cooperacid  i competitivitat  sdn  termes  de  sinonimia  no  gaire  fdcil. 


(2)  Aquesta  roflexib  estA  fonamentada  en  la  lima  de  cooperacid  quo  duen  a tormo 
a Nicaragua  i a El  Salvador  les  persones  quo  treballen  en  el  Projecte  de  Post- 
lliconciatures.  coordinal  per  I'Associacid  Catalana  de  Professionals  per  la  Co- 
operactd.  amb  implicacid  de  diverses  universitats.  entre  elles  la  de  Barcelona 
Projecte  on  el  qual  parlicipa  I'autora 


. 
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Amb  tot,  pero,  des  de  les  instancies  oficials  (nacionals,  estatals, 
europees...)  s'han  entestat  a posar  la  cooperacid  en  el  camp  de 
la  competitivitat.  evidentment  des  d’un  pensament  i d'una  posicid 
on  e!  negoci  (sigui  particular  o politic)  arriba  precisament  per  via 
competitiva.  El  resultat  6s  el  sorgiment  de  multitud  de  projectes  de 
cooperacid  al  desenvolupament  per  als  paisos  del  Tercer  Mdn,  dels 
quals  e\  medi  ambient  I I'Educacid  Ambiental,  per  la  seva  posicid 
preferent  en  la  lli.sta  de  prioritats  subvencionades.  en  sdn  uns  molt 
especials  protagonistes. 

En  aquest  estat  de  les  coses,  em  sembla  que  cal  aclarir  el  que, 
al  meu  parer  (perd  no  de  manera  exclusiva),  s'hauria  d’emmarcar 
la  cooperacid  en  temes  concrete  d’Educacid  Ambiental.  per  tal  de 
no  trespasser  models  que  poden  haver  servit  en  un  Hoc.  perd  que 
no  tenen  perqud  servir  en  uns  altres.  Certament  hi  ha  conceptes 
i propostes  que  es  diuen  des  del  Nord  i des  del  Sud,  com  6s  el 
cas  del  desenvolupament  sostenible,  per  exemple.  En  la  cooperacid 
educativo-ambiental  6s  imprescindible  veure  qu6  s’ent6n  des  de 
cadascuna  de  les  parts  cooperants  per  desenvolupament  sosteni- 
ble, altrament  acabarem  fent  el  que  s’ent6n  en  els  paisos  rics  i 
podem  tornar  a propostes  «ing6nuament  neocolonialistes**. 

El  fet  de  plantejar  en  la  cooperacid  educativo-ambiental  un  cos 
tedrico-diddctic  Idgic,  no  suposa  que  sigui  entds  de  la  mateixa  ma- 
nera per  totes  les  parts  implicades.  Cal  que  es  plantegi  per  les  dues 
(o  m6s)  bandes.  a partir  de  les  necessitats  de  la  gent  del  Hoc 
on  es  duu  a terme,  respectant  les  caracteristiques  que  aquesta  gent 
t6.  I no  defensaria  mai  el  relativisme  cultural. 

Ans  al  contrari,  penso  que  hi  ha  unes  cuHures,  manifestades 
mltjangant  uns  llenguatges  I en  darrera  forma  mitjangant  uns 
Idiomes,  de  les  quals  cal  saber  si  tenen  codis  compatibles  o no 
entre  les  parts  cooperants.  Es  el  cas,  per  exemple,  del  concepte 
de  I’Educacid  Ambiental  com  a «eix  transversal”  aplicat  a Llati- 
noamdrica.  Es  m6s  que  clar  qu6  s’hi  entdn,  si  s’explica;  perd.  cal 
que  canviTn  un  concepte  com  el  d’educacid  integral,  de  llarga 
tradicid  llatinoamericana.  per  adopter  la  terminologia  de  la  nostra 
reforma  educative?  O b6  el  cas  de  fer  un  curs  d'Educacid  Ambiental. 
per  part  de  persones  europees.  a I’Africa  subsahariana:  utilitzariem 
el  francds  o I’anglds,  com  a idioma  de  comunicacid  a les  classes? 

Una  altra  questid  que  apareix  en  tractar  sobre  el  medi  i els 
assentainents  humans  6s  la  visid  1 la  vlvdncia  que  es  t6  en  cada 
Hoc  de  la  dualltat  medi  rural/medl  urb6.  Parlar  de  cooperacid  per 
al  desenvolupament  en  alguns  paisos  de  Centroam6rica  sense  pen- 
sar.  posem  per  cas.  en  un  medi  rural  on  el  que  cal  6s  potenciar 
un  «autodesenvolupament»  o un  «autoabastiment»  de  superviven- 
cia  i com  a repte  contra  la  pobresa  creixent,  des  d'un  enfocament 
(no  majoritari  en  les  propostes  de  desenvolupament)  microecond- 
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mic,  en  projectes  petits  i amb  agents  actius,  i en  un  medi  urba 
fortament  influit,  malgrat  I’estructura  urbana  mateixa,  pels  models 
de  ciutat  occidentals,  amb  la  gent  abocada  a la  mis6ria  i amb  la 
frustracio  del  consum  inabastable  i malbaratat  alhora,  6s  probable- 
ment  parlar  d’una  mena  de  cooperacid  on  alguna  de  les  parts  en 
treu  molts  m6s  beneficis  que  I’altra  o b6  es  tracta  d’un  desenvo- 
lupament  per  a algunes  persones  i grups  socials,  no  per  a les 
majories. 

En  aquest  sentit.  si  I’Educacid  Ambiental  es  converteix  en  una 
formacio  d’elits,  es  a dir,  en  una  formacid  de  gent  que  gestionar6 
el  medi  des  d’una  perspectiva  de  poder,  etc.,  pot  ser  molt  interes- 
sant,  perd  sempre  nomds  com  a plataforma  d’«6xit»»  personal-pro- 
fessional. No  cal  oblidar  que  no  pas  per  casualitat  s’ha  parlat  tant 
de  la  «fuga  de  cervells«  arreu,  i en  paisos  pobres  oferir  formacid 
en  temes  de  tanta  importdncia  com  el  medi  ambient  suposa  brindar 
precisament  aquesta  plataforma. 

No  cal  dir  que  en  una  cooperacid  que  sigui  realment  soliddria, 
mutuament  beneficiosa,  I'Educacid  Ambiental  tindrd  mes  a veure 
amb  reducacib  de  les  majories  populars  que  no  pas  amb  la  de 
les  elits.  1 aixd  ens  tornard  a situar  al  principi  de  la  nostra  reflexid: 
cal  un  concepte  i unes  propostes  prdctiques  d’Educacid  Ambiental 
prou  obertes  com  per  entendre’s  amb  una  projecclb  social  (local, 
naclonal  I Internaclonal),  que  revesteixi.  almenys.  caracterlstiques 
com  les  seguents: 

- que  tingui  un  efecte  multiplicador  real  en  la  poblacid  afectada 
per  la  concrecib  de  la  problembtica  ambiental; 

- que  no  es  palesi  de  manera  puntual,  esporddica  i sense  con- 
tinuitat  en  el  temps  (no  subjecte  a modes  ni  a subvencions).  sind 

que  tingui  coherbncia,  globalitat  1 respecte  mutu; 

- que  ompll  de  contingut  el  concepte  de  desenvolupament 
sostenible,  partint  de  les  necessitats  dels  grups  desfavorlts  per 
Tactual  model  de  desenvolupament,  i que  equivalgui  a la  Idea 
de  qualitat  de  vIda  per  a la  poblacid  en  general,  no  nomds  per 
a uns  quants: 

- que  faci  de  la  partlclpacld  mbs  que  una  metodologla  en 
abstracts,  un  posicionament  politic; 

- que  potencii  la  cooperacid  sud-sud,  entre  paisos  de  I'anomenal 
sud  i no  sempre  des  del  nord  cap  al  sud: 

que  tingui  en  compte  el  medi  com  a bd  pCibllc  del  sistema 
del  qual  Tespdcle  Humana  (dels  quatre  punts  cardinals)  n’ds  una 
part 

Tot  aix6  sense  oblidar  que  en  un  procds  (ormatiu  el  que  cal  6s 

elevar  el  nivell  de  la  gent  dels  paisos  mds  desfavorlts.  mitjangant 
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una  sblida  preparacid  dels  recursos  humans,  amb  un  ampli,  per6 
no  vacil'lant,  pensament  amblental.  i mitjangant  la  preparacib 
d'especialistes en  diverses  esferes  ambientals;  preparacions  que 
han  de  revertir  en  els  grups  socials  m6s  afectats  per  la  crisi  ambiental. 

Aquests  grans  criteris  s6n  aplicables  a molts  intercanvis  d’Edu- 
cacid  Ambiental  entre  paisos  en  cooperacio.  Un  bon  nombre  de 
trobades  internacionals  n’expliciten  la  validesa  i a voltes  tambd  la 
seva  invalidesa.  Hi  ha,  perd,  un  nivell  de  cooperacid  (amb  viatges 
incloses,  que  pot  servir  per  conscienciar  la  gent  d’aqui,  perd  aporta 
poc  als  paTsos  subdesenvolupats)  consistent  en  intercanvis  d’ex- 
peridneies  d’alumnats  de  Primaria  o de  Secunddria  (fins  d’universitat), 
que  al  meu  entendre  incrementa  les  expectatives  de  les  noies  i els 
nois  del  pais  pobre,  ja  que  no  tenen  possibilitats  de  fer  real  Tinter- 
canvi  en  temes  com  ara  els  viatges  (sempre  sdn  d’aqui  cap  alld, 

I els  fern  nosaltres). 

El  millor  camp  d’aplicacid  sol  ser  I’universitari,  ja  que  pot  acom- 
plir-s’hi  la  doble  funcid  de  recerca  I de  doedneia.  Aquesta  es  una 
questid  de  la  qual  ens  podriem  ocupar  en  un  article  sencer.  Nomds 
unes  observacions  per  tal  d’exemplificar  una  mica  mds  els  criteris 
exposats  mes  amunt. 

De  vegades  ens  pensem  que  el  fet  d’estar  treballant  entre  col*le- 
gues  d’un  mateix  nivell,  universitari  en  aquest  cas,  ja  comporta,  en 
tot.  un  mateix  llenguatge.  Cal  insistir,  perd,  en  el  fet  de  partir  de 
la  cultura  de  la  gent  del  Hoc,  perd  no  caure  en  posicions  etnocen- 
tristes.  Evidentment,  aixd  no  vol  dir  ni  menys  qualitat  ni  pitjors 
propostes  per  als  paisos  desfavorits.  Per  tant,  es  tracta  d’elevar  la 
capacitat  professional  dels  principals  agents  I promoure  processes 
de  comunicacid  i cooperacid  entre  ells.  Dit  d'una  altra  manera, 
propiciar,  a partir  de  bons  I bones  especialistes,  la  formacid  de  bons 
i bones  generalistes.  Gent  capag,  en  qualsevol  cas.  de  fer  que  el 
coneixement  i els  comportaments  traspassin  les  fronteres  de  les 
universitats  i arribin  a la  poblacid  que  ha  de  viure  la  problematicitat 
del  medi  ambient  (a  la  pagesia,  a la  gent  dels  barris,  a les  dones, 
a la  mainada  del  carrer,  etc.).  Persones  capaces  de  recollir  en  la 
seva  formacid  la  vivdncia  problemdtica  que  hi  ha  al  camp  i a la  ciutat 
i de  saber-la  traduir  en  termes  educatius.  d’Educacid  Ambiental.  que 
retorni  als  agents  de  la  poblacid. 
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Abstracts 


El  presents  articufo 
trata  de  los  diferentes 
conceptos  de  educa- 
Ci6n  ambiental.  tenien- 
do  en  cuenta  las  dtvt- 
siones  sociales  y las 
relaciones  de  desi- 
gualdad  Se  plantea 
cdmo,  a partir  de  este 
tipo  de  anAlisis,  en  las 
propuestas  de  educa- 
cidn  ambiental  debe- 
rAn  contemplarse  as- 
pectos  reijuvos.  por 
ejemplo.  a la  pobreza. 
a las  relaciones  norte- 
sur.  etc.,  lo  cual  situa 
el  debate  y la  accidn 
educative  en  un  lugar 
correspundiente  a la 
pedagogia  social  Las 
reflexiones  en  tor  no  a 
la  cooperacidn  mterna- 
cional  y la  visidn  de  la 
autora  al  respecto.  en 
temas  de  educacidn 
ambiental.  completan 
el  recorrido  o ■ inten- 
ciones  que  en  todo  el 
escnto  se  propone 


Le  present  article 
traits  des  diffArents 
concepts  d'dducation 
environnementale,  en 
tenant  conipte  des  di- 
visions sociales  et  des 
relations  d'inAgalitA. 

Ce  type  d'analyse  con- 
duit A introduire  dans 
les  propositions 
d’Aducation  environne- 
mentale des  aspects 
relatifs  par  example  A 
la  pauvrete,  aux  rela- 
tions Nord-Sud.  etc 
Cette  optique  situe  le 
debat  et  l action  edu- 
cative en  un  point  cor- 
respondant  A la  pAda- 
gogie  sociale  Des  re- 
flexions axAes  sur  la 
cooperation  Internatio- 
nale en  matiAre 
d'education  environne- 
mentale et  la  vision  de 
I'auteur  compietent  cet 
article,  qui  se  propose 
de  faire  ie  point  sur  la 
question 


This  article  deals  v^ith 
the  different  concepts 
of  environmental  edu- 
cation. bearing  in  mind 
social  divisions  and 
inequality.  It  suggests 
how.  starting  from  this 
type  of  analysis,  pro- 
posals for  environmen- 
tal education  must  in- 
clude aspects  related 
to  poverty.  North-South 
relations,  etc.  Which 
places  the  debate  and 
the  educational  action 
in  a position  analo- 
gous to  social  educa- 
tion. Thoughts  about 
international  coopera- 
tion and  the  author’s 
view  of  it  in  subjects 
connected  with  envi- 
ronmental education 
make  up  the  list  of 
intentions  proposed 
throughout  the  paper. 
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L'Educacio  Ambiental  davant  del  fenomen  tun'stic 

Maria  Novo* 

Introduccio 


Si  sempre  ha  tingut  interns  parlar  de  les  relacions  entre  el  turisme 
i el  medi  en  qu6  s'ha  desenvolupat.  avui.  situats  davant  del  repte 
del  final  del  segle,  no  podem  ignorar  que  en  els  anys  a venir  la 
qualitat  de  vida  es  definir^  fonamentalment  en  base  a par^metres 
ambientals.  Aix6  ve  a plantejar  una  redefinicib  (o  si  m6s  no  una 
reflexid  profunda)  sobre  els  objectius  i les  prioritats  del  fenomen 
turistic  i les  seves  vies  d'encarrilament  en  un  ecosistema  global 
equilibrat. 

L'Educacib  Ambiental.  atenta  sempre  a les  possibilitats  d'orientar 
la  conducta  d'experts  i ciutadans  en  un  sentit  positiu  envers  I'entorn, 
no  podia,  doncs.  romandre  aliena  al  problema  que  planteja  el  fet 
turistic  ja  que  es  produeix  en  un  medi  fisic  i cultural  que  semp-e 
resulta  afectat.  El  grau  d’afectacid.  el  seu  car^cter  positiu  o negatiu 
i la  prdpia  possibilitat  de  reajustament  de  tots  dos.  s6n  fortament 
condicionats  per  les  percepcions,  els  valors  i les  expectatives  de 
les  persones  que  intervenen  en  aquesta  relacib.  tant  planificadors 
o gestors  com  turistes  o poblacions  receptores. 

Contribuir  al  coneixement  d'aquestes  percepcions,  a I'elucidacib 
dels  valors  col  lectius  i a I'orientacid  correcta  de  les  expectatives 
d'us  dels  espais  turistics  ser^,  doncs.  un  dels  objectius  que  TEducacid 
Ambiental  es  planteja  i pot  assolir. 
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Temps  d'Educacid,  13  1 r semestre,  1 995 


1.  El  turisme  com  a fenon.en  ambivalent 


La  primera  cosa  que  conv6  considerar  des  del  pla  ambiental  6s 
que  el  turisme  ha  tingut  i t6  efectes  de  signe  divers  sobre  I'entorn. 
Entre  els  que  podriem  entendre  com  a posltius,  cal  destacar  I'elevacib 
del  nivell  de  vida  de  moltes  zones,  la  seva  contrlbucib  a la  creacib 
de  llocs  de  treball,  la  millora  de  la  infrastructura  b6sica  de  molts 
nuclis  rurals  i I'atencib  preferent  a pares  naturals,  edificis  histdrics, 
etc. 

Alhora.  com  a factor  d’intercanvl  cultural,  el  turisme  ha  propiciat 
en  multiples  ocasions  el  coneixement  i el  respecte  envers  la  diferdn- 
cia.  i ha  ajudat  a una  relativitzacib  prudent  dels  valors  de  la  prbpia 
cultura.  sempre  necessdria  per  a la  bona  entesa  entre  els  pobles 
contribuint  aixi  al  desenvolupament  de  I’esperit  de  tolerancia  i el 
tarann6  democratic. 

Aixb  no  obstant.  els  impactes  negatius  del  turisme  sobre  el  medi 
han  estat.  generalment-.  molt  acusats  durant  les  darreres  ddcades, 
en  la  mesura  que  s'han  ocupat  ecosistemes  de  gran  valor  ecoibgic 
i en  ocasions  se  n'ha  desarticulat  I'estructura  organitzativa  alhora 
que  es  produTen  intensos  fenbmens  d'aculturacib  en  qu6  els  turistes 
han  acabat  imposant  els  seus  valors  i les  seves  formes  de  vida  a 
les  poblacions  autbetones  i les  pautes  culturals  d’aquestes  han 
quedat  reduides  a residus  folkibrics. 


2.  El  paper  de  I’Educacio  Ambiental 


Davant  d'aquesta  siluacib.  quin  paper  pot  jugar  TEducacib  Am- 
biental? Com  es  podrb  contribuir  des  de  I'accib  educative  a la  millora 
de  les  relacions  turisme-medi? 

En  primer  Hoc.  sens  dubte.  promovent  en  uns  grups  i en  els  altres 
(experts,  turistes  i poblacions  afectades)  processes  de  reflexl6 
sobre  els  criteris  que  defineixen  la  qualitat  de  vida  i les  seves 
possibles  vies  d’aplicacio  per  al  desenvolupament  de  pro)ectes 
ambientalment  equilibrats. 

I hem  de  dir  ara  ja  que  aquesta  reflexib  nombs  resultarb  eficaq 
quan  el  proebs  educatiu  tingui  en  compte  les  percepcions,  pre- 
conceptes  i pautes  culturals  d'aquests  sectors  socials  com  a punt 
de  partida.  Mbs  endavant  tindrem  ocasib  de  tornar  sobre  aquest 
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punt,  que  results  crucial  per  a la  utilitat  dels  programes.  Per  ara 
n’hi  haur^  prou  amb  recordar  que  les  grans  campanyes  pensades 
«per  a tots  els  publics».  generalment  no  serveixen  gairebb  per  a 
ningu,  precisament  perqu6  no  tenen  en  consideracio  els  esquemes 
mentals  previs  dels  seus  receptors. 

Perd  si  un  procds  de  reflexib  com  el  que  proposem  vol  ser 
realment  educatiu  ha  de  connectar  amb  la  capautat  creativa  dels 
grups  socials  per  elaborar  opciono  alternatives  enfront  dels  pro- 
jectes  d'impacte  negatiu.  Des  de  la  perspectiva  oe  I'Educacib  Am- 
biental  no  es  tracts  tant  d'ajudar  els  col  lectius  humans  a dir  «no» 
quan  un  projecte  pot  posar  en  perill  el  seu  ambient  fisic  i cultural 
com  de  saber  definir  un  «si»  que  represent!  I'acompliment  dels 
objectius  del  desenvolupament  sostenible  en  condicions  que  no 
comprometin  I’equilibri  ecoldgic  o cultural  de  la  zona.  Per  aixd  6s 
tan  important  plantejar  TEducacib  Ambiental  com  a recerca  d'alter- 
natives,  com  a exploracib  de  camins  possibles,  com  a creacio  m6s 
que  no  pas  com  a negacib. 

Finalment,  un  tercer  aspecte  en  qu6  TEducacib  Ambiental  pot 
mostrar  la  seva  eficdcia  6s  el  de  la  presa  de  decisions.  En  efecte, 
en  aquesta  fase,  la  m6s  rellevant  dels  projectes  a efectes  prdctics, 
6s  on  conflueixen  I es  fan  presents  tots  els  assoliments  o els  errors 
de  les  anteriors.  Perqu6  una  reflexib  o un  pensament  alternatiu  que 
no  aconsegueixen  convertir-se  en  realitat  a trav6s  de  i'accib  con- 
crete manifesten  molt  poca  eficdcia  real.  Aixi  doncs,  TEducacib 
Ambiental  es  dirigeix  tant  als  planificadors  i gestors  com  a la  ciu- 
tadania  en  general  per  plantejar  amb  ells  la  possibilitat  que  els 
criteris  ambientals  defineixen  la  fase  final  de  decisib  de  les  actua 
cions  en  matbria  de  turisme.  de  manero  que  en  aquesta  eta  pa  quedin 
recollides  tota  I’experibncia,  les  expectatives  i la  creativitat  dels 
grups  socials  que  resulten  afectats  per  cada  projecte. 


3.  Abast  de  I’Educacid  Ambiental 


Estem  parlant  d’educacib.  Ibgicament.  en  un  sentit  ampli.  com 
un  proc6s  de  plantejament  critic  de  la  realitat.  I adjectivem  aquest 
proces  amb  la  categoria  d‘«ambiental - perqub  el  seu  objectiu  ultim 
no  es  (o  no  ha  de  ser)  la  mera  satisfaccib  dels  interessos  humans 
sinb,  igualment.  la  preservacib  de  Tequilibri  ecoibgic  i del  patrimoni 
histbrico-cultural  en  el  seu  conjunt. 

Entesa  d'aquesta  manera.  I'Educacib  Ambiental  no  es.  per  des- 
comptat.  un  simple  proc6s  escolar  o acadbmic.  Ben  al  contrari.  en 
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un  planeta  en  crlsi,  amb  necessitats  de  solucio  greus  i urgents,  es 
dirigeix  amb  especial  interns  a aquells  grups  de  persones  que  ja 
estan  prenent  decisions  sobre  Tus  dels  recursos,  6s  a dir,  als  adults. 

En  aquest  context,  parlar  d’Educacib  Ambiental  vol  dir,  per  tant, 
parlar  de  la  formacib  ambiental  de  planificadors  i gestors  turistics 
com  a persones-clau  en  el  disseny  dels  projectes  d’actuacib  i I’orien- 
taclb  de  pautes  d'us  i aprofitament  de  les  instal  lacions. 

Perb  ara,  ter  Educacib  Ambiental  significa  treballar  amb  la  poblacib 
en  general,  amb  aquells  que,  d'una  banda,  contrlbueixen  a definir 
la  demanda  turlstica  amb  els  seus  interessos  i preferbncies  i amb 
els  que  es  beneficien  o surten  perjudicats  dels  projectes  com  a 
receptors  dels  corrents  d’aflubncia.  Els  uns  i els  altres  seran  tambb, 
sens  dubte,  grups  d’alt  interbs  a I’hora  d’establir  una  politica  edu- 
cativo-ambiental  relacionada  amb  el  fenomen  turistic. 


4.  Propostes  per  a un  projecte  d’Educacio  Ambiental  sobre 
turisme 


Situats  ja  en  el  nivell  prbctic,  entenem  que  per  al  desenvolupa- 
ment  d’un  programa  d’Educacib  Ambiental  en  el  camp  del  turisme 
s'han  de  cobrir,  com  a minim,  les  fases  seguents; 


4. 1.  Identificacid  de  problemes 

Vegem  alguns  dels  que  podriem  considerar  problemes  bbsics 
a abordar  per  TEducacib  Ambiental  en  aquest  carr.p 

a)  Pressid  excessiva  sobre  el  s6l 

En  aquest  punt  convb  considerar  que  el  medi  ambient  6s  o ha 
de  ser  quelcom  m6s  que  «un  mer  escenari>>  per  a Tactivitat  turlstica 
i que  els  interessos  turistics  poden  entrar  en  contradiccid  amb  una 
politica  equilibrada  d’ordenacid  territorial. 

Tanmateix,  a la  prbctica  el  turisme  ha  mostrat  una  marcada 
preferbncia  pels  ecosistemes  frdgils  (zones  de  litoral  i de  muntanya, 
ecosistemes  singulars,  etc.)  de  manera  que.  com  no  ignorem,  espais 
d'enorme  riquesa  ecoldgica  i zones  de  gran  valor  paisatgistic  han 
estat  altament  transformats  per  adaptar-los  als  requeriments  dels 
visitants. 
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De  la  mateixa  manera,  ^rees  concretes  resulten  especialment 
afectades  per  la  pressid  turlstica  en  funcid  de  les  seves  caracte- 
ristiques  climdtiques  i el  seu  rdgim  de  vida.  En  el  litoral  mediterrani, 
per  exemple,  s’estima  que  cap  al  final  del  segle  es  produird  una 
pressid  de  130  milions  de  turistes,  la  qual  cosa  ddna  idea  de 
rimpacte  i del  consum  de  sdl  que  hauran  de  suportar  les  arees 
d’acollida. 

Al  mateix  temps,  en  els  assentaments  rurals  propers  a les  grans 
ciutats  passa  sovint  que  zones  que  en  altres  temps  van  estar  dedi- 
cades  a feines  agricoles  es  destinen  ara  a urbanitzacions  de  cap 
de  setmana,  la  qual  cosa.  en  conjunt.  representa  una  forta  alteracid 
de  la  coberta  vegetal  amb  una  pdrdua  irreparable  de  terres  de 
conreu. 

Lligat  amb  I’anterior.  sovint  es  produeix  un  procds  de  clesagra- 
ritzacid  de  moltes  zones  per  efecte  de  I’abandonament  de  la  terra 
per  part  dels  pagesos.  que  passen  a ocupar-se  al  sector  serveis. 

A nila  de  Lanzarote,  per  exemple,  en  el  perlode  1981-1986 
1‘afludncia  turlstica  va  passar  de  187.000  persones  a 468.000  vi- 
sitants. Aquest  procds,  intens  i accelerat.  va  fer  baixar  bruscament 
els  llocs  de  treball  del  sector  primari.  fonamentalment  a I’agricultura, 
els  treballadors  de  la  qual  es  van  reduir  aproximadament  a la  meitat 
en  nomds  cine  anys. 

Es  repeteixen  fendmens  d’aquest  tipus  a multiples  zones  turls- 
tlques  que  no  nomds  suposen  canvis  importants  en  el  sector  pro- 
ductiu.  Sind  tambd,  I encadenats  a aquests,  canvis  culturals  i canvis 
ecoldgics  prdcticament  irreversibles. 

D'altra  banda.  tot  i que  des  dels  sectors  ambientalistes  s'ha  in- 
sistit  una  vegada  i una  altra  en  la  necessitat  d’orientar  els  projectes 
turlstics  des  de  criteris  de  respecte  a I’entorn,  el  cert  ds  que  els 
interessos  especulatius  i la  recerca  de  beneficis  a curt  termini  han 
presidit  i presideixen  encara  moltes  de  les  actuacions  en  aquest 
sector. 

Finalment.  un  altre  dels  aspectes  a considerar  pel  que  fa  a la 
pressid  sobre  el  sdl  ds  el  de  les  necessaries  ampliacions  de  la 
infrastructure  vidria  que  el  turisme  provoca  en  molts  casos  i que 
porten  aparellats  processes  de  destiuccid  de  la  coberta  vegetal  en 
moltes  zones,  increments  de  la  contaminacid  quimica  i acustica  i 
modificacions  paisatgistiques  de  gran  importdncia,  generalment 
irreversibles. 

b)  Modificacions  dels  assentaments  humans 

Si  posem  I'accent  en  aquesta  irreversibilitat  ds  perqud  conside- 
rom  que  cal  contemplar-la  no  nomds  pel  que  fa  als  canvis  del 
paisatge  sind  tambd  en  el  seu  aspecte  humd. 
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En  definitiva,  el  medi  ambient  no  es  sind  Texpressio  d’una  forma 
d’interaccio  entre  espdcies  animals  i vegetals  en  una  ^rea  o medi 
abiotic  determinat.  En  el  cas  dels  sistemes  agraris,  parcialment 
modificats  per  Taccib  humana,  aquesta  expressid  troba  el  seu  sig- 
nificat  mes  profund  en  els  assentaments  rurals,  que  expliquen  i 
justifiquen  un  mode  d’us  de  la  terra.  La  destruccid  dels  sdls.  o el 
seu  canvi  d’us,  comporten  la  destruccid  o el  canvi  d’un  determinat 
tipus  de  Vida,  d’un  tet  sdcio-cultural  que  es  produla  sobre  una 
realitat  fisica  i la  transcendia. 

D'aqui  que  el  medi  fisic  i el  medi  sdcio-cultural  apareguin  inex- 
tricablement  units  a I'hora  d acusar  I'irnpacte  negatiu  del  turisme. 

c)  Aculturacid 

El  fenomen  turistic,  en  incorporar  fonamentalment  les  pautes 
culturals  foranes  a les  zones  d'acollida  (sobretot  en  els  Ambits 
rurals)  propicia  una  perdua  d'identitat  de  moltes  poblacions  afec- 
tades. 

En  ocasions  s'han  donat  i es  continuen  donant  forts  processos 
d'aculturacid.  amb  la  imposicid  de  models  de  comportament  de  cai- 
re  urb^  o la  implantacid  brusca  de  pautes  de  conducta  prdpies 
d'altres  paisos  que.  forgosament.  dificulten  en  els  joves  el  seu  propi 
proces  d’enculturacid  en  relacid  amb  el  grup  social  que  els  es  propi 
(familia.  comunitat.  etc  ). 

El  mateix  es  pot  dir  respecte  de  la  perdua  d’identitat  dels  agri- 
cultors  que,  a curt  termini,  veuen  millors  expectatives  econdmiques 
en  la  venda  de  les  seves  terres  que  a continuar  conreant-les  per. 
en  molts  casos.  passar  despres  a engrossir  la  ma  d'obra  barata  I 
escassament  qualificada  que  treballard  en  el  sector  turistic. 

d)  Augment  considerable  del  consum  d'aigua  i energia 

Si  es  cert  que  un  turista  consumeix.  per  terme  mig.  deu  vegades 
mes  aigua  que  un  habitant  estable  de  la  zona  d’acollida,  I'efecte 
smmediat  de  la  pressid  turistica  sobre  determmades  arees  amb 
escassetat  d’aigua  resulta  particularment  preocupant 

El  mateix  pel  que  fa  a I’energia  El  turisme  provoca  un  fort 
creixement  de  !a  demanda  energdtica  que  fa  que  aigunes  zones 
d’especial  atraccid.  com  Canaries,  assoleixin  quotes  de  consum 
que  dupliquen  la  mitjana  nacional 

e)  Increment  dels  residus 

Per  valorar  aquest  efecte  nomes  cal  considerar  que  I’any  1988 
els  valors  mitjans  d’escombraries  generades  per  habitant  i dia  a 
Espanya  rondaven  els  780  gr  i comparar-los  amb  els  de  les  Comu- 
nitats  Autdnomes  mes  afectades  pel  fenomen  turistic:  Canaries  (920 
gr)  I Balears  (1  110  gr) 
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f)  Forts  canvis  en  Testructura  de  la  poblacid  activa 

El  turisme  ha  propiciat  canvis  importants  en  Testructura  de  la 
poblacid  activa  corresponent  a les  zones  de  mes  acollida  de  visi- 
tants, i ha  suposat,  en  general,  una  caiguda  sensible  de  Tocupacio 
en  el  sector  primari  i un  increment  del  terclarl. 

Com  a example,  podem  observer  el  que  va  passar  a Balears  en 
el  periode  1955-1987:  el  sector  primari  es  va  reduir  d'un  46%  a un 
14%.  mentre  que  el  sector  terciari  (afectada  la  zona  en  aquells  anys 
per  un  veritable  boom  turlstic)  va  passar  del  26%  al  53%. 


4.2.  Identificacid  dusuaris 
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En  planificar  un  proces  d’Educacid  Ambiental  d’ampll  abast,  les 
repercussions  del  qua!  haurien  d’arribar  a tots  els  sectors  implicats 
en  e!  fenomen  turlstic,  creiem  que  cal  establir  polltiques  i criteris 
selectius  que  orientin  sobre  la  urg^ncia  de  dirigir-se  a uns  grups 
o als  altres. 

En  aquest  sentit,  entenem  que  podria  plantejar-se  una  doble 
polltica  d’actuacid: 

• A curt  termini,  els  sectors  priorltaris  serien.  al  nostre  parer, 
les  persones  clau  que  intervenen  en  el  procds. 

-Planificadors,  que  defineixen  pollticament  i tdcnicament  els 
projectes  d’actuacio  sobre  el  medi. 

-Gestors.  als  quals  correspon  e!  manteniment  i el  control  dels 
recursos,  tant  en  el  pla  general  (gestors  politics  que  representen 
els  Interessos  de  la  poblacid)  com  en  I'especlfic  (gestors  intermedis 
que  tenen  al  seu  cdrrec  hotels,  ports  esportius,  clubs,  etc.). 

-Alumnat  de  les  Escoles  Oficials  de  turisme,  en  la  formacio 
del  qual  convindria  emfasitzar  la  dimensid  ambiental  a!  Ilarg  de  tota 
la  carrera. 

-Professionals  dels  servels,  (Directors  d’Agdncies,  Guies  tu- 
ristics,  etc.)  a travds  de  cursos  d'actualitzacid  sobre  medi  ambient 
en  qud  s’exposin  els  greus  problemes  ecologies  i culturals  que  tenen 
plantejades  les  diverses  drees  de  la  nostra  regid  europea. 

-Public  en  general,  tant  els  turistes  que.  en  influir  sobre  la 
demanda,  estan  condicionant  la  pressid  sobre  els  recursos.  com  la 
poblacid  de  les  zones  que  es  veuen  afectades  pel  turisme.  Sena 
desitjable  que  el  grau  de  conscidneia  ambiental  d’aquests  ariibds 
a Influir  notablement  sobre  1‘oferta 

• A mitjd  termini,  resulta  Imprescindible  formar  els  nens  i els 
joves  que  ocupen  les  nostres  aules  En  aquest  sentit.  la  inclusid  de 
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i’Educaci6  Ambiental  com  a tema  transversal  en  els  processes 
d'educacid  formal  contribuir^,  sens  dubte,  a orientar  les  actituds 
i les  aptituds  dels  nostres  escolars  en  aquest  sentit,  si  b6  cal  que 
els  docent’s  de  les  zones  turistiques  prenguin  conscl^ncla  que  aquest 
6s  un  dels  grans  problemes  ambientals  de  les  seves  prbpies  co- 
munltats  i el  treballin  com  a tal. 


4.3.  Identificacio  d’eixos  de  reflexid 

a)  Pensament  global/accid  local 

Avui  resulta  impossible  consider^r  qualsevol  problema  ambien- 
tal. Inclos,  per  descomptat,  el  que  genera  el  fenomen  turistic,  escapant 
a la  visid  global  de  la  situacid,  ja  que  6s  en  termes  de  globalltat 
com  veritablement  podrem  assentar  un  pensament  solidari  i com- 
promes  amb  I’equilibri  de  la  Biosfera. 

Ara  b6,  tampoc  no  hem  d'Ignorar  que,  generalment,  6s  a trav6s 
del  tractament  dels  casos  que  es  donen  en  el  propi  entorn  com 
resulta  possible  arribar  a comprendre  els  corrents,  les  interaccions 
i els  processes  que  tenen  Hoc  a I’escala  global  I comprometre’s  en 
I’accid.  La  qual  cosa  vol  dir  que  els  programes  educativo-ambientals 
han  de  partir  sempre  de  la  realitat  del  medi  immediat  per  generar 
simultdniament  un  pensament  d’abast  planetari  i una  actuacid  local 
en  favor  del  medi  ambient  concret  en  qu6  es  viu. 

b)  Interdlsciplinarietat 

Un  proc6s  d’Educacid  Ambiental  com  el  que  proposem  s'hauria 
d’inscriure  en  el  marc  d’un  plantejament  sistdmic,  en  el  qual  les 
relacirns  turisme-medi  ambient  es  contemplessin  no  nomds  des  de 
la  perspective  ecoldgica,  smd  alhora  des  del  punt  de  vista  6tic. 
socioldgic,  etc. 

c)  Finitud  dels  recursos 

La  idea  que  ens  movem  en  un  planeta  que  t6  limits,  amb  recursos 
finits,  6s  un  dels  eixos  basics  que  ha  de  presidir  eis  processes 
educativo-ambientals  sobre  turisme,  mostrant  la  irreversibilitatd'alguns 
impactes,  com  per  exemple  el  que  es  produeix  per  I'ocupacid  de 
sdls  agricoles  per  urbanitzacions  turistiques. 

d)  Equitat  en  la  distribucid  dels  recursos 

La  perspectiva  Nord-Sud.  aplicada  a escala  global,  es  concrete 
en  I’escala  regional  o local  quan  entren  en  conflicte  els  interessos 
de  la  poblacid  autdetona  -en  molts  casos  grups  pagesos  amb  recursos 
escassos-  nmb  els  dels  promoters  turlstics.  que  acostumen  a definir 
els  projectus  amb  atencid  exclusive  o prioritdria  a la  demanda. 
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L’Educaci6  Ambiental  s’hauria  de  centrar  en  el  plantejament  de 
metodologies  i en  I’estudi  de  cases  que  fessin  possible  la  recerca 
de  Tequilibri  entre  els  interessos  d'aquests  dos  grups,  a trav6s  de 
la  conjuncid  dels  aspectes  positius  de  rintercanvl  de  recursos  que 
td  Hoc  entre  tots  dos. 

En  aquest  sentit,  es  important  ressaltar  que  en  els  processes 
educatius  no  tot  «valor»  6s  traduible  a un  «preu»  i que  existeixen 
bens  d’un  elevat  valor  cultural,  ecoldgic,  etc.  que  no  6s  legitim 
destruir  i «pagar»  amb  compensacions  econdmiques. 

e)  Solidaritat 

Al  nostre  parer,  el  plantejament  solidari  suposa  un  dels  eixos 
basics  del  comportament  ambientallsta.  En  efecte,  6s  impossible 
entendre  la  complexitat  dels  fendmens  ambientals  si  no  es  planteja 
en  referdncia  a les  necessitate  de  tots  els  6ssers  que  comparteixen 
amb  nosaltres  la  histdria  present  del  planeta  i els  que.  en  un  futur, 
hi  tindran  el  seu  habitat. 

Solidaritat  sincrdnica  i diacrdnica  que,  en  el  cas  que  ens  ocupa, 
s’ha  de  manifestar  en  la  planificacid,  donant  resposta  al  repte  de 
fer  un  turisme  de  qualitat  que  no  comprometi  el  medi  natural  ni 
cultural  de  les  regions  afectades,  sense  que  «turisme  de  qualitat» 
hagi  d’identificar-se  necess6riament  amb  «turisme  de  luxe». 

f)  El  valor  de  la  diversitat 

En  termes  ecoldgics,  la  diversitat  fa  referdncia  al  nombre  d'esp6cies 
presents  en  un  determinat  ecosistema  i,  unida  a la  capacitat  d’auto- 
organitzacid  d’aquest,  6s  un  dels  factors  que  expressen  el  seu  grau 
de  maduresa,  influint  en  la  seva  estabilitat. 

En  general,  s'admet  que  les  pdrdues  fortes  de  diversitat  als 
ecosistemes  (com  la  que  representa,  per  exemple,  el  monoconreu 
als  sistemes  agraris)  els  fan  m6s  vulnerables  enfront  de  les  agres- 
sions de  I’exterior. 

□ones  b6:  tant  si  pensem  aquest  concepte  en  referdneia  al  medi 
fisic  com  si  ho  fern  en  relacid  amb  I'entorn  cultural,  podem  dir  que 
en  moltes  ocasions  el  turisme  ha  actuat  de  manera  molt  semblant 
al  monoconreu  en  implies  drees  dels  nostres  pai'sos  europeus. 

En  efecte.  la  p6rdua  de  diversitat  espacial  (hotels  i urbanitza- 
cions  iguals  a indrets  d’Europa  diferents)  ha  anat  aparellada,  al  m6s 
sovint,  amb  una  p6rdua  de  diversitat  cultural  (es  vesteix,  es  menja, 
es  parla  o s’organitza  Toci  de  manera  molt  semblant).  L’homogeneTt- 
zacid  del  paisatge  construit  ha  tingut  aixl  el  seu  correlat  en  I'homoge- 
neitzacid  de  les  formes  de  vida. 

I aquesta  pdrdua  de  diversitat,  que  representa  una  p6rdua  de 
riquesa  natural  i cultural,  ha  vingut  a determinar  una  major  depen- 
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d^ncia  dels  ecosistemes  modificats  pel  turlsme  cap  a I'exterior 
deixant  les  poblaclons  autdctones  a merc6,  en  molts  casos,  de  les 
fluctuacions  del  mercat  turistic  i de  les  imposiclons  dels  grans  tour 
operators  que  organitzen  la  demanda.  ’ 

Des  del  punt  de  vista  de  I'Educacid  Amblenta!,  un  dels  objectius 
prioritaris  hauria  de  ser,  al  nostre  parer,  ajudar  a defensar  o recom- 
pondre  aquesta  diversltat  que  suposa,  en  definitive,  major  complex!- 
tat  dels  ecosistemes  naturals  i socials  que  entren  en  joc,  Una  tasca 
que  d’antuvi  caldria  orientar  a ter  menys  dependents  les  poblacions 
autdctones  d’una  unica  font  d’ingressos  reinvertint  part  dels  bene- 
ficis  derivats  del  turisme  en  la  millora  dels  sistemes  agn'coles  i la 
creacid  de  petites  industries.  Alhora  seria  necessari  potenciar  autdntics 
processes  de  desenvolupament  endogen  a les  zones  d’acollida  que. 
mds  enlld  del  mer  creixement  econdmic,  contemplessin  la  qualitat 
de  Vida  en  termes  de  culture  i benestar  social  per  a tots. 

Recompondre  o salvaguardar  la  diversitat  dels  nostres  sistemes 
litorals,  insulars,  etc.  dotant-los  d'una  major  capacitat  d’autoorganitzacid 
significaria,  en  suma,  fer-los  menys  vulnerables  a les  fluctuacions 
exteriors  (com  ara  variacions  en  les  preferdncies  del  public,  crisis 
estacionals,  etc.)  i aquestobjectiu,  des  del  punt  de  vista  de  I’Educacid 
Ambiental,  ds  un  dels  eixos  fonamentals  per  orientar  els  programes. 

En  el  cas  del  turisme,  la  distribucid  de  la  demanda  podria  contribuir 
en  dos  sentits: 

-en  la  seva  dimensid  temporal,  trencant  al  mdxim  possible  Testa- 
cionalitat 

-en  la  seva  dimensid  espacial,  afavorint  la  distribucid  geogrdfica 
de  les  zones  d’acollida  turlstica  per  amortir  la  pressid  excessiva  que 
s’exerceix  en  algunes  drees  especifiques. 

g)  Relacid  turisme-desenvolupament  sostenitale 

Contextualitzar  qualsevol  andlisi  o planificacid  sobre  el  turisme 
en  el  marc  del  desenvolupament  permetra  interpretar  en  tota  la  seva 
complexitat.  no  nomds  ecoldgica  sind  tambd  econdmica  i social. 
I’abast  dels  projectes  i dels  seus  impactes  sobre  el  medi. 

En  aquest  sentit,  una  de  les  contribucions  especifiques  que  ve 
fent  I’Educacid  Ambiental  per  a I’elaboracid  d'un  pensament  alter- 
natiu  6s  insistir  en  la  diferdncia  entre  els  conceptes  de  «creixement» 
i «« desenvolupament** . el  primer  vinculat  al  «nivell  de  vida**  i el  segon 
a la  «qualltat  de  vida**. 

L’accid  educativo-ambiental  opera,  en  relacid  a la  qualitat  de 
vida.  ajudant  els  grups  humans  a elucidar  els  seus  propis  valors 
en  la  definicid  dels  criteris  que  defineixen  les  preferdncies,  expec- 
tatives  i necessitats  de  cada  col-lectivitat. 
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En  aquesta  mateixa  linia,  6s  important  destacar  Tinteres  dels 
programes  educativo-ambientals  orientats  a persones-clau  del  sec- 
tor, les  quals,  al  nostre  parer,  hauiien  de  tenir  en  compte  de  ma- 
nera  preferent  el  tema  de  la  planificacid,  en  un  doble  sentit: 

• pfanificacib  integrada  del  desenvolupament,  que  inclogui  el 
turisme  com  a un  dels  par^metres  basics; 

• planificaclb  amblental  del  turisme,  plantejada  des  de  les 

expectatives,  necessitats  i possibilitats  del  territori  i les  comunitats 
afectades,  amb  atencio  especial  a la  capacitat  d’acollida  de  cada 
zona. 

• avoluacid:  formar  experts  sobre  les  relacions  turisme-medi 
ambient  vol  dir  dotar  aquests  dels  Instruments  necessaris  no  nom6s 
per  planificar  amb  vistes  a un  us  correcte  dels  recursos,  sin6  per 
mantenir  un  feed-back  permanent  sobre  les  actuacions,  detectant 
els  possibles  efectes  no  previstos  que  generin  i estudiant  la  manera 
de  reconvertir-los  positivament  quan  siguin  de  signe  negatiu  per  a 
I'entorn.  El  desenvolupament  de  la  capacitat  d’avaluacid  permanent 
ha  de  ser,  doncs,  un  dels  eixos  sobre  els  quals  girin  els  programes 
educativo-ambientals  en  aquest  sector. 

Una  avaluacid  que  per  a ser  ambientalment  correcta  haura  de 
combinar  prudentment  els  aspectes  quantitatius  amb  els  qualitatius, 
ja  que,  sens  dubte,  aquests  darrers  s6n  els  que  millor  ens  orlenten 
sobre  la  qualitat  de  vida. 


4.4.  Identificacid  d'estrategies  educatives 

a)  Utilitzacid  de  les  percepcions  del  grup 

Si  6s  cert  que  el  comportament  dels  6ssers  humans  a la  Biosfera 
dep6n  de  la  seva  perrepcid  i comprensid  del  medi  ambient,  con- 
siderem  amb  Watzlavich  (1988)  que  la  pressumpta  realitat  exterior, 
objective  i establerta,  6s  abordada  sempre  amb  certs  supdsits 
fonamentals  que  nosaltres  considerem  aspecies  «objectius»  d'a- 
questa  quan  en  verltat  nom6s  sdn  les  consequen.cies  de  la  nostra 
manera  de  buscar  la  realitat. 

A efectes  pedagdgics.  aixd  vol  dir  que  no  seria  acon:5ellable 
planteiar  el  disseny  d’un  programa  educatiu  sobre  el  turisme  sense 
condixer  quines  sdn  les  percepcions.  conceptes.  teories  i pautes 
de  conducte  particulars  dels  grups  humans  amb  qu6  es  treballara. 
en  relacid  amb  el  problema  que  ser6  objecte  d’estudi. 

La  percepcid  que  aquests  col  lectius  tinguin  de  I'espai  en  que 
es  pensa  actuar  o del  problema  sobre  el  qua!  es  treballi  estara 
carregada  d’afectes,  alhora  que  resultara  modificable  en  funcid  dels 
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resultats  de  la  nostra  prdpia  accid.  En  consequdncia,  des  del  punt 
de  vista  que  ens  ocupa.  el  del  turisme,  creiem  que  resultard  util 
determinar,  amb  cardcter  previ  al  disseny  dels  programes  d'Educa- 
ci6  Ambiental,  quines  s6n  les  percepcions  bdsiques  dels  grups  com 
a minim  en  tres  dmbits  (Rodriguez  Sanabria,  1982): 

-La  percepcid  de  la  qualitat  ambiental,  determlnada  a partir  d’un 
conjunt  d’avaluacions  que  els  subjectes  efectuen  sobre  el  seu  en- 
torn  amb  cardcter  positiu  o negatiu  I una  cdrrega  afectiva  evident. 

-La  percepcid  del  rise  ambiental,  en  la  qual,  a mds  del  factor 
de  probabllitat,  Intervenen  dades  cognitives  I espacials-temporals 
I un  munt  d’experidneies  i motivacions  personals. 

-La  percepcid  estdtica  de  I’ambient,  que  gira  fonamentalment 
entorn  de  les  propietats  coNatives  dels  estimuls  (aquelles  que 
provoquen  respostes  investigadores  o comparatives  (com  la  com- 
plexitat,  la  novetat  a la  incongrudneia  dels  components  ambientals. 

b)  Investlgacid-accid 

Aquesta  estratdgia  educativa  es  planteja  com  a objectiu  ajudar 
les  persones  a millorar  la  seva  activitat  partint  de  la  reflexid-ava- 
luacid  sistematitzada  dels  seus  processes  practics.  Quan  s’aplica 
en  contextos  educativo-ambientals.  es  pren  com  a referdneia  I'expe- 
ridneia  dels  subjectes  en  relacid  amb  el  seu  medi  ambient. 

En  aquest  sentit,  un  dels  reptes  dels  programes  educativo-ambientals 
sobre  turisme  consisteix,  al  nostre  parer,  a crear  les  condicions 
pedagdgiques  precises  perque  els  usuarls  dels  programes  (plani- 
ficadors,  gestors  o public)  puguin  arribar  a revisar  els  seus  coneixe- 
ments  Lies  seves  valoracions  de  I’entorn  a travds  de  processes 
actius  on  la  Investigacid  I I'accid  es  facin  com  a passes  successius 
I recurrents  d’un  proeds  unic  en  qud  pensament  I acte  s'interpenetren. 

I si  ds  cert  que  els  dssers  humans,  ecodependents,  tenim  sempre 
doble  identitat,  en  incloure  I'entorn  en  el  mds  intim  de  la  nostra 
identitat  (Morin.  1977).  es  tracta  que.  a travds  de  i’accid  (que  ds 
interaccid  amb  el  medi)  desenvolupem  un  treball  que  posi  en  joc 
tots  els  nostres  conceptes.  implicant-nos  en  I’elaboracid  d’alternatl- 
ves  i en  la  presa  de  decisions 

En  aquesta  linia.  I'entorn  esdevd  I'eix  ai  voltant  del  qual  els 
aprenentatges  tenen  sentit.  ja  que  ds  el  marc  fislc  i cultural  que 
possibilita  i condiciona  I'accid  I no  un  mer  escenari  alie  a les 
conductes  dels  participants. 

c)  Enfocament  sistdmic.  Interdisciplinarietat 

'n-.cj>iigar  sobre  les  percepcions  dels  col  lectius  humans  afectats 
pel  fenomen  turistic  i educar  treballant  en  el  context  de  I'accid  sdn, 
sens  dubte.  condicions  necessaries  perd  no  suficients  per  garantir 
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I’eflc^cia  dels  programes  educatius.  Al  nostre  parer,  6s  igualment 
important  con6ixer  de  la  manera  m6s  fiable  possible  quina  6s  la 
din6mica  del  sistema  ambiental  sobre  el  qual  treballarem,  la  sig- 
nificacib  de  cadascun  dels  factors  (turisme,  medi  ambient,  culture, 
etc.)  en  el  conjunt  i les  relacions  que  s’estableixen  entre  ells. 

En  aquest  sentit,  la  conveni6ncia  que  els  programes  educatlvo- 
ambientals  sobre  el  turisme  propiciin  una  visid  sistdmica  de  la 
realltat  ens  porta,  de  manera  immediate  i donada  la  complexitat  del 
medi,  a la  necessitat  d’operar  amb  Taportacib  concurrent  de  diver- 
ses  disciplines,  a traves  de  I’establiment  d’equips  de  professionals 
de  diferents  camps  que  intervinguin  tant  en  el  disseny  com  en  els 
propis  processes  d‘ensenyament-aprenentatge. 

Si  la  xifra  de  turistes  internacionals  s'increment6s  gradualment, 
es  calcula  que  I’any  2.Q00  serien  al  voltant  de  600  milions,  de  manera 
que  no  podem  deixar  de  considerar  que  una  actuacid  ambiental 
correcta  en  aquest  sector  es  constitueix  com  un  dels  grans  desa- 
fiaments  actuals,  que  exigeix  un  esforg  d’adequacid  d'objectius, 
metodologies  i conductes  en  els  diversos  agents  implicats  (plani- 
ficadors  turlstics.  gestors,  poblacions  afectades,  public,  etc.). 

Per  contribuir-hi,  I'Educacid  Ambiental  resulta  una  elna  util  i 
necessdria  en  la  mesura  que  pot  propiciar  processes  que  contri- 
bueixen  al  desenvolupament  d'una  correcta  utilltzacid  dels  recursos 
j a Tenfocament  complex  i creatiu  dels  problemes  que  aquest  fet 
planteja. 

Aix(  doncs,  coordinar  el  desenvolupament  turlstic  amb  I'Educacid 
Ambiental  serd  una  de  les  vies  que  garanteixi  I’adequacid  neces- 
s6ria  entre  els  interessos  turlstics  i la  conservacid  del  medi  ambient, 
dues  realitats  que  necessdriament  s’hauran  de  fondre  en  objectius 
compai  tits. 

El  futur  6s  la  direccid  en  qu6  totes  dues  es  troben.  I'Educacid 
Ambiental,  amb  els  plantejaments  apuntats,  es  configure  com  un 
mitj6  que  pot  fer  m6s  fdcil  el  cami. 
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Abstracts 


El  tema  de  la  educa- 
cidn  ambiental  ante  el 
fendmeno  turistico  es 
abordado  analizando 
los  aspectos  negatives 
y positives  de  die  ho 
fendmeno  (preside  ex- 
cesiva  sobre  el  suelo. 
modificacidn  de  los 
asentamientos  huma- 
nos.  aculturacidn.  au- 
mento  de  consumo. 
Cambios  en  la  estruc- 
tura  de  la  pobla- 
cidn...).  Se  apunta 
tambidn  el  papei  de  la 
educacidn  ambiental 
en  la  busqueda  de 
opciones  alternativas 
(rente  a los  proyectos 
de  impacto  negative  y 
para  mantener  el  equi- 
librio  ecoldgico  y cul- 
tural de  la  zona:  ast- 
mismo.  se  persigue  el 
comportamiento  de  las 
personas  con  compe- 
tenaa  mediante  la 
presentacidn  de  unas 
ideas  eje  de  reflexidn 
y estrategias  educah- 
vas  concretes 


Ce  texte  aborde  le 
thdme  de  I’dducation 
environnementale  face 
au  phdnomdne  touristi- 
que.  Analysant  les  as- 
pects ndgatifs  et  posi- 
tifs  de  ce  phdnomdne 
(pression  excessive 
sur  le  sol.  modification 
des  dtablissements 
humains.  acculturation, 
accroissement  de  la 
consommation.  chan- 
gements  dans  la  struc- 
ture de  la  population, 
etc.),  I'auteur  indique 
ensuite  le  rdle  ^ fouer 
par  I'dducation  envi- 
ronnementale. prdsen- 
tde  comme  un  moyen 
d'diaborer  des  options 
alternatives  suscepti- 
bles  d'dtre  opposdes 
aux  projets  ayant  un 
impact  ndgatil,  de  fa- 
voriser  I'dquihbre  dco- 
logique  et  culturel  de 
la  zone  et  d’aider  les 
personnes  concerndes 
d prendre  des  ddei- 
sions  II  expose  pour 
ce  faire  une  sdrie 
d'iddes  Sur  lesquelles 
est  axde  la  rdflexion 
ainsi  que  des  stratd- 
gies  dducatives  con- 
erdtes 


The  text  tackles  the 
theme  of  environmental 
education  in  the  face 
of  the  phenomenon  of 
tourism.  The  negative 
and  positive  aspects 
are  analysed  (excessi- 
ve pressure  on  the 
land,  modification  of 
human  settlements, 
assimilation  of  other 
cultures,  increased 
consumption,  changes 
in  population  structu- 
re...). and  the  role  of 
environmental  educa- 
tion in  this  context  is 
indicated  as  a way  of 
developing  alternatives 
to  projects  with  negati- 
ve impact,  of  achie- 
ving an  ecological  and 
cultural  balance  fot 
the  zone  and  of  allo- 
wing the  people  invol- 
ved to  take  decisions. 
All  that  by  means  of  a 
presentation  of  key 
ideas  for  reflection 
and  specific  educatio- 
nal strategies 
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introduccid 


La  industria  turistica  constitueix  un  esplendords  sector  econdmic 
que  ha  tingut  un  fort  impacte  sobre  el  medi:  el  fet  de  vlatjar  i gaudir 
del  temps  lliure  6s  I’origen  de  multiples  problemes  ecoldgics  sovint 
molt  greus.  Els  qui  vivim  a la  Medlterrdnia  ho  hem  pogut  comprovar 
de  forma  ben  dlrecta:  I’afludncla  massiva  de  turlstes  a les  nostres 
contrades  ha  provocat  alteracions  ambientals  i socials  de  tota  mena: 
el  creixement  dels  espais  urbanitzats  no  ha  respectat  molts  dels 
ecosistemes  m6s  frdgils  i singulars  ni  els  enclavaments  paisatgistics 
de  m6s  atractiu;  la  cultura  tradicional  s’ha  vist  suplantada  per  uns 
models  uniformes  i uniformitzadors;  la  contaminacib  de  les  aigues 
litorals,  fredtiques  i superficials  6s,  a molts  indrets,  escandalosa, 
etc.  Paradoxalment.  per6,  el  manteniment  i la  millora  del  sector 
turistic  dep6n,  en  bona  mesura,  de  la  proteccid  del  medi;  els  viatgers 
—com  tota  la  poblacid  en  general—  sdn  cada  dia  m6s  conscients 
de  la  problemdtica  del  medi,  i no  es  gens  agosarat  afirmar  que  d'aqul 
a pocs  anys  ser6  dificil  proposar  als  consumidors  productes  turistics 
que  no  tinguin  en  cornpte  els  criteris  ambientals. 

L’educacid  — almenys  des  de  la  ddcada  dels  anys  setanta.  en 
qu6  es  va  anar  consolidant  el  projecte  de  Tanomenada  Educacid 
Ambiental  (EA)-  es  considera  com  una  de  les  estratdgies  per  pre- 
server el  medi;  el  fet  d'educar  ambientairnent  s'assenyala,  de  forma 
gaireb6  undnime.  com  una  necessitat  imperiosa  a la  qual  s‘ha  de 
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donar  resposta  tant  des  del  sistema  escolar  com  des  d’altres  ambits 
educatius. 

Hi  ha  molt  pocs  documents  bibliografics  que  tractin  sobre  la 
relaclb  entre  TEA  i el  turisme,  i la  majoria  dels  que  s'han  publicat 
es  refereixen.  de  forma  gaireb6  exclusive,  a la  utilitzacid  de  zones 
protegides  per  a usos  turistics  i culturals.  Malgrat  aquesta  escas- 
setat  documental  — que  no  reflecteix  tant  la  manca  d experidncies 
com  la  seva  poca  sistematitzacid — , si  que  hi  ha  un  cert  consens 
a assenyalar  I'educacid  com  una  de  les  vies  per  amortir  alguns  dels 
efectes  nocius  del  turisme;  es  td  consciencia  que  I’educacid  ds  una 
estrategia  a llarg  termini,  perd  ^^segurament  es  tracta  de  I'unica 
solucid  amb  possibifitats  c/’dx/f»  (Butler,  R.W.1991).^ 

Amb  aquest  treball  pretenem  esbrinar  les  principals  relacions 
entre  EA  i turisme:  assenyalar-ne  els  desenvolupaments  mds  sig- 
nificatius  i suggerir  aspectes  o temes  que  s’haurien  d’investigar.^ 
El  nostre  plantejament  ds  que  aquestes  relacions  es  poden  clas- 
sificar  en  tres  categories:  la  primera  fa  referdncia,  per  una  banda, 
a actuacions  d’EAen  general  i,  peraltra  banda.  a programes  educatius 
desenvolupats  entorn  de  la  problemdtica  ambiental  que  genera 
I'activitat  tur'stica.  Una  segona  forma  en  qud  es  va  desenvolupant 
la  relacid  objecte  del  nostre  interds  consisteix  a educar  i capacitar 
ambientatment  els  professionals  del  sector  turlstic.^  La  tercera  di- 
mensid  consisteix  a utilitzar  I’activitat  turlstica  com  a mitjd  per 
despertar  la  sensibilitat.  elevar  el  nivell  de  conscidncia  i provocar 
un  compromis  en  relacid  amb  la  proteccid  del  medi. 


(1)  Butler  ha  assenyalal  qualre  eslrategies  per  afronlar  els  problemes  del  lunsme 
■■  assiu  1 ) reduir  e*  nonipre  de  lunsles  fins  a un  nivell  que  l eniorn  pugui  suportar. 
2)  canviar  el  lipus  de  lunsme.  3)  canviar  el  recurs  en  si  i.  la  mes  desiljable  pero 
que  nomes  es  una  possibiliiai  a llarg  termini,  confiar  en  i educacid  dels  lunstes. 
del  pais  amfilrid.  dels  empresans  i del  govern,  per  reduir  al  maxim  els  impacles 
I conirolar  el  desenvolupamenl 

(21  Tot  article  de  revisid  — ' el  nostre  nomds  en  part  pot  considerar-s  hi  - ha  a'idenlificar 
el  cami  que  s'ha  seguil  per  recollir  la  mformacip  En  cl  nostre  cas  cal  dir  que 
la  coMSuila  a les  bases  de  dades  ha  eslal  poc  prof'tosa  pel  fei  que  els  documents 
classificats  amb  els  descriptors  -lunsme  i educacio-  son  moll  escassos  L andlis' 
s ha  hagul  de  fer  a pariir  dels  documents  classificals  amb  les  paraules  -lunsme 
I mcdi  ambient-,  consultdrem  Cab  Abstracts,  i de  la  inlerseccid  dels  descriptors 
-environment  and  tourism-  aparegueren  1 549  documents,  feta  la  maleixa  ope- 
racio  a Maga/mo  Asap  cn  localil/arom  1 16?  Aqucsls  irobaHs  con^tiluircn  'a 
base  documental  do  la  nostra  andlisi 

(3)  Enlenem  l educacid  i la  capacitacid  ambienlals  basaii’-nos  cn  dues  mierprpta- 
cionr.  concepluals  soguides  pel  PNUMA  -Educacidn  para  despertar  la  scnsi- 
bilidad.  elevar  el  nivel  de  concicncia  y engendrar  el  compromise  Capacit  icidn 
para  desarroHar  y dominar  capacidades.  resolver  probiemas  practices  y e,cuulat 
nclividades  espccializadas-  (UNESCO.  1977) 
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Aquesta  6s  la  relaci6  m6s  gentries  entre  Educaci6  Amblental  i 
turisme:  si  educar  la  poblacid  en  general  a favor  del  medi  es  una 
mesura  convenient  i/o  necess6ria  per  aconseguir  un  desenvolupa- 
ment  econdmic  que  sigui  sostenible^  — que  aquesta  6s  una  de  les 
finalitats  que  es  marquen  a TEA — , 6s  evident  que  tamb6  afecta 
I’activitat  turistica,  al  cap  i a la  fi,  un  tipus  d'aclivitat  econdmica. 
En  aquesta  perspectiva  educar  ambientalment  6s  una  mesura  que 
pot  contribuir,  tamb6,  al  fet  que  I’activitat  turistica  es  desenvolupi 


(4)  La  inviabilital  a milj^  termini  d'un  creixement  que  posa  en  questib  la  superviv^ncia 
del  planela  a causa  dels  catastrdfics  impactes  ambientals  i socials  del  model 
econdmic  dominant  s'ha  denunciat  des  de  fa  molts  anys.  Fou,  perd,  a partir  de 
198?  any  de  la  pubiicacid  de  I'informe  «Our  Common  Future**,  tambd  conegut 
com  a "Informix  Brundtiand**.  quan  el  tema  es  va  popularitzar  mitjangant  el 
concepte  --desenvolupament  soslingut**,  terme  amb  el  qual  es  fa  referdneia  a uri 
desenvolupament  que  <'satisface  las  necesidades  de!  presente  sin  limitai  el 
potencial  para  satisfacer  las  necesidades  de  las  generaciones  futuras».  La  idea 
de  sustentabilitat  s'ha  aplicat  a dmbits  molt  diversos.  cada  vegada  6s  m6s 
frequent  utilitzarconceptes  com  - societal  sustentable»,  «us  sustentaole» , - creixement 
sustentable» . -desenvolupament  dels  recursos  sustentable^ . -desenvolupament 
econdmic  sustentable»  i.  tambd.  turisme  sostenible^  i «educacid  sostenible» . 
El  turisme  sostenible  «6s  el  turisme  que  permet  als  visitants  gaudir  d'una  atraccid. 
d'una  comunitat  o d’una  regid  amb  un  volum  i un  impacte  tals  que  la  cultura  local 
i I’entorn  en  resultin  mtactes.  El  turisme  6s  sostenible  si  la  qualital  de  la  cultura 
social  i de  i'entorn  natural  i artificial  el  poden  suporlar  indefinidament  Es  pot 
entendre  el  turisme  sostenible  des  de  diverses  perspectives.  Es  pot  entendre 
segons  les  diverses  facetes  de  les  relacions  del  turisme  amb  els  entorns  natural, 
artificial  o cultural.  Es  pot  entendre  com  aquell  que  mimmitza  i mitiga  els  impactes 
negatius  aplicant  limits  de  canvi  acceptable.  Es  pot  entendre  com  una  planificacid 
acurada  i el  control  del  desenvolupament  turistic  i la  promocid  per  assegurar 
I'interds  i la  qualitt  sustentable  Hill.  B.  J..  1992). 

Pel  que  fa  a I’aplicacid  de  In  ;ilosofia  de  la  sustentabilitat  al  camp  pedagdgic, 
cal  remarcar,  per  una  banda.  la  utilit/acid  que  se  n'ha  fet  des  d'una  perspectiva 
m6s  gendrica  i tedrica  a partir  de  demanar-se  quin  paper  ha  de  fer  I'educacid 
en  la  consecucid  d'un  desenvolupament  humd  sostingut;  6s  a dir:  destriar  les 
caracteristiques  que  hauria  de  tenir  un  sistema  educatiu  imbuit  d'aquest  principi' 
aquest  6s  el  plantejament.  pei  exemple.  del  document  de  la  Unesco  -Remodelar 
la  educacidn.  Hacia  un  desarrollo  sostenible**  (UNESCO.  1992).  O’altra  banda. 
hi  ha  una  altra  forma  d’acarar  el  tema.  amb  menys  pretensions  ledriques.  centrada 
en  la  qiiestid  de  la  manera  com  es  pot  ensenyar  i/o  educar  sobre  la  sustentabilitat. 
6s  a dir.  com  es  pot  incioure  en  el  curriculum  aquest  concepte  Sobre  aquest 
plantejament  tracta.  per  exemple.  John  F.  Disinger  (Disinger,  1990)  el  qual  analitza 
recursos  i mitjans  diddctics  elaboials  entorn  de  la  questid.  Hem  de  ressenyar. 
finalment.  que  la  preocupacid  pedagdgica  pel  desenvolupament  sostingut  -tant 
en  la  perspectiva  tedrica  com  en  la  tecnoldgica  a les  quals  ens  hem  referit  --  6s 
conseqiidncia.  bdsicament.  de  lesoriontacionsdel  Programa  21.  document  d'cstratdgia 
global  adoptat  a Rio  de  Janeiro,  a la  Conforencia  de  les  Nacions  Umdes  sobro 
el  Medi  Ambient  i el  Desenvolupament.  El  capitol  36  d'aquest  document  patrocma 
la  reorientacid  de  I'educacid  cap  ai  desenvolupament  sostingut.  amb  la  qual  cosa 
LEducacid  Ambiental  pren  noves  onentacions  E'n  relacid  amb  el  tema  '/egeu 
tambd.  Australian  Association  (or  Environmental  Education  (1990)  i Indian  envi- 
ronmental Society  (1990). 
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sota  e!  principi  de  la  suntentabilitat.  Aixi,  tota  estrat^gia  general 
d’operativitzacid  de  TEA  es  pot  entendre  com  a mesura  complemen- 
t^ria  susceptible  de  contribuir  al  desenvolupament  d’un  turisme 
respectuds  amb  el  medl.  Se  suposa  que  educant  ambientalment  es 
canviara  la  relacid  de  Thome  amb  Tentorn.  que  els  usuaris  dels 
serveis  turistics  seran  ambientalment  mds  responsables  i exigents 
I,  tambd,  que  els  agents  relaclonats  amb  aquesta  activitat  econd- 
mica  desenvoluparan  els  seus  projectes  turistics  considerant  la 
dimensid  amblental. 

Quan  apllquem  e!  discurs  de  TEA  al  sistema  escolar  d’un  pals 
en  el  qual  Tactivitatturlstica  ds  d’una  importdncia  econdmica  cabdal,^ 
necessdriament  cal  referir-se  al  turisme  com  a objecte  i/o  contingut 
dels  prcgrames  d'Educacid  Amblental.  Aquesta  necessitat  ds  con- 
sequdncia  de  Taplicacid  dels  criteris  que  haurien  d’orientar  les 
prdct'ques  d'EA  a Tescola,  criteris  que  assenyalen  la  convenidncia 
de  centrar-se  en  els  problemes  ambientals  mds  immediats  i.  tambd. 
que  els  processes  d'ensenyament-aprenentatge  es  fonamentin  en 
situacions  de  la  vida  quotidiana  de  Talumne.  Es  evident  que,  si  es 
tinguessin  en  compte  aquests  principis,  el  turisme  i la  problemdtica 
ambiental  que  implica  haurien  estat  objecte  de  molts  prograrnes 
d'EA  a les  escoles  del  nostre  pals.  Dissortadament.  perd,  aixd  no 
ds  aixl.  La  consulta  a les  bases  de  dades  sobre  prograrnes  i/o 
recursos  diddctics  per  a TEA  —la  base  de  dades  del  CENEAM,^  la 
base  de  dades  EDUCAM.Ma  de  Recursos  per  a TEA  a les  Balears^ 
i la  de  la  Societat  Catalana  d’EA  (SCEA.  1991)—  confirma  que  el 
turisme  ds  un  tema  que,  per  a TEA  a Espanya,  gairebd  no  existeix!® 


(5)  La  necessitat  d'educar  ambientalment  les  poblacions  dels  pai'sos  receptors  de 
turisme  ha  estat  assenyalada  per  diveisos  autors.  Butler  (1991).  per  exemple. 
remarca  la  conveni6ncia  que  els  nadius  dels  paisos  receptors  es  considerin 
guardians  del  patrimoni  del  seu  territori  i el  fet  que  nom6s  mitjangant  prograrnes 
educatius  se'Is  oot  ler  conscients  d'aquesta  responsabilitat. 

(6)  Ens  relenm  a les  Gufas  de  recursos  para  la  Educacidn  Ambiental  i.  m6s  con- 

cretament.  a la  Guia  de  rnateriales  (A.  Bermejo  i altres.  1994).  | 

(7)  EDUCAM.  Base  de  Datos  de  la  EA.  Fou  creada  en  el  marc  del  Programa  ALDEA. 
un  programa  organitzat  per  la  Ccnsejerla  de  Educacidn  y Ciencia  i laiAgencia 
de  Medio  Ambiente  de  la  Junta  de  Andalucia  (ALDEA). 

(8)  Recursos  per  a TEA  a les  Balears  6s  una  base  de  dades  sobre  equipaments. 
prograrnes  i recursos  didactics  per  a TEA  a I'ensenyament  pnmari  i secundarl 
a les  Hies  Balears.  La  base  de  dades  s'ha  elaborat  en  el  marc  de  la  miciativa 
europea  Envireg  i s'editard  al  comengament  de  1995  (J.  Sureda.  1995) 

(9)  Al  final  de  1994.  i grdcies  a la  miciativa  europea  Envireg.  el  Departament  de 
Cidncies  de  I'Educacid  de  la  Umversitat  de  les  Mies  Balears  ha  iniciat.  mitjangant 
un  grup  interdisciplinari.  el  treball  “Projecte  d'educacidambiental  per  a I'ensenyament 
secundari  cenuat  en  el  tema  del  turisme-^  L'objectiu  lonamental  consisteix  a 
Glaborar  recursos  didactics  que  facilitin  la  introduccid  del  tema  del  turisme.  i des 
de  la  perspective  de  I'Educacid  Ambiental.  a I'ensenyament  secundari  de  les 
Balears.  El  projecte  preveu  dues  vies;  introduir  una  unitat  diddctica  per  desen- 
volupar  en  el  marc  de  I'assignatura  de  Cidncies  Socials  d'ESO  i.  en  segon  Hoc. 
crear  una  assignatura  optativa  d'oferta  voluntdria  S ha  programat  fer  guies  per 
als  professors,  videos,  col  leccions  de  diapositives.  itineraris  i materials  per  als 
alumnes 
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Educar  els  professionals  del  sector  tun'stic  a favor  del  medi 


Educar  i capacitar  amblentalment  els  professionals  dels  diversos 
sectors  productius  6s  un  tenna  que  gaudeix  d’una  tradicio  m6s  o 
menys  6mplia  segons  els  paisos  i,  tamb6,  segons  els  sectors  eco- 
nbmics.  En  tot  cas,  hi  ha  unanimitat  a remarcar  la  import^ncia 
d'educar  i capacitar  perqu6  quan  els  estudiants  exerceixin  la  seva 
professid  actufn  de  forma  responsable  en  relacid  amb  el  medl.'^  Dels 
projectes  mes  interessants  en  aquest  6mbit  destacariem  el  que  el 
govern  holandds  va  jniciar  I’any  1993/’  amb  una  especial  accen- 
tuacid  de  la  formacid  professional  agr^ria/^  i la  creacid  Tany  1992 
del  The  vocational  european  environmental  education  programme. 


3 


(10)  Quan  afirmem  que  hi  ha  unanimitat  voiem  dir  que  la  necessitat  d -ambientalitzar- 
la  prSctica  professional  ha  estat  assumida  en  multiples  fdrums  de  discussid  sobre 
TEA  Aixi.  per  exemple.  a la  Conferdncia  Intergovernamental  sobre  EA  que  tingud 
Hoc  a Tbilisi  el  1977  ja  es  recomanava  que  TEA  »deberia  dingtrse  a lodos  los 
grupos  de  edad  y socioprofesionales  de  la  pob/ac/dn**  i que  es  desenvolupessin 
programes  de  formacid  dingits  a aquells  grups  socials  I'activitat  professional  dels 
quals  td  un  major  impacte  sobre  el  medi  (recomanacions  10  i 11.  UNESCO. 
1977. b).  A TEstratdgia  Internacional  d'accid  en  matdria  d'educacid  i formacid 
ambientals  per  al  decenm  de  1990.  aprovada  en  el  Congrds  Internacional  sobre 
Educacid  i Formacid  Ambientals  que  tingue  Hoc  a Moscou  el  1987.  es  va  marcar 
I’objectiu  -mtegracid  d'una  dimensid  relativa  al  medi  a l ensenyament  tdcnic  i 
professional",  per  la  qual  cosa  es  proposaven  tres  activitats.  una  de  les  quals 
consistia  a fer  una  tasca  prioritdria  en  el  sector  de  serveis  Es  deia  «Dentro  de 
las  actividades  del  sec/or  de  servicios  es  el  tunsmo  la  que,  tanto  por  su  aicance 
internacional  como  por  su  intensidad.  tiene  mayores  rep  ere  u s/ones  en  et  enrorno 
( ) convendria  organizar  un  curso  de  educacidn  ambiental  destinado  a los 
diiectivos  de  los  servicios  nacionales  de  tunsmo  de  los  principales  paises  huds- 
pedes  ••  Al  Programa  21.  document  d estratdgia  global,  adoptat  el  1992  a la 
Conferdncia  de  les  Nacions  Unides  sobre  el  Medi  Ambient  i el  Desenvolupament. 
s’assenyala  «'/,as  autoridades  educativas  y la  industna  deberian  estimular  a las 
escuelas  de  comercio.  industria  y agncultura  para  que  incluyeran  temas  de  esa 
naturaleza  en  sus  programas  de  estudios  Ei  seefor  empresarial  deberla  incluir 
el  desarrollo  sostenible  en  sus  programas  de  enseDanza  y capacitacidn>>  Per  altra 
banda.  hi  ha  tot  un  apartat  dedicat  a la  capacitacid  en  el  qual  es  propose 
"Establecer  o reforzar  programas  de  tormacidn  protesional  que  atiendan  a las 
necesidades  del  medio  ambiente  y el  desarroilO’>  (Conferencia  de  las  Nactones 
Unidas  sobre  el  mediO  ambiente  y desarrollo.  1993).  Mds  recentment.  a les 
recomanacions  de  la  Summer  University  Environmental  Education,  que  es  va  fer 
a Tolosa  de  Llenguadoc  al  mes  de  setembre  de  1994.  es  va  assenyalar  «La 
finalitat  ultima  de  I'EA  es  que  quan  els  estudiants  i aprenenfs  comenc/n  a exercir 
les  seves  professions,  actuin  responsablement  envers  rentorn»  (Associaiion  tor 
Tia(hir  Eui.'f  aikin  .n  Euromi  .1994) 

(11)  El  Parlarr.ent  d'aquest  pais  va  decidir.  I'any  1991.  un  conjunt  de  mcsurcs  par 
estimular  la  mlroduccid  de  I'EA  al  sistema  escoiar.  des  de  pnmdna  fms  a la 
formacio  professional  (A  J B.  Bontius.  I NEUMAN.  1994) 

(1?)  En  relacid  amb  cl  tema  de  l ambientalitzacid  de  la  formacid  professional  agrdna 
vegeu  ALBLAS.  A H . VAN  DEN  BOR.  W . WALS.  A E J (1994)  i HENRY.  T . 
STEWART.  T A (1991) 
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En  el  marc  d’aquest  programa  s’han  desenvolupat  tres  confer6ncies 
internacionals’^  i s’ha  Great  una  base  de  dades  que,  amb  el  temps, 
pot  esdevenir  un  instrument  important  per  als  qui  treballen  en  T^m- 
bit  de  TEA  I la  formacib  professional.’^ 

Quins  han  estat,  des  de  la  perspectiva  del  sector  turistic,  els 
esforgos  fets  per  ambientalitzar  la  formacib  dels  professionals  del 
sector?  Una  primera  constatacib:  des  de  multiples  plataformes  s’ha 
patrocinat  aquesta  formacib.  Aixi,  per  exemple,  en  el  taller  sobre 
aspectes  de  medi  ambient  relaclonats  amb  el  turisme  que  tingue 
Hoc  a Madrid  el  1983,  amb  Torganitzaclb  de  I’OMT  i el  PNUMA,  es 
va  recomanar:  «incluir  los  aspectos  ambientales  pel  turismo  en  los 
programas  de  formacidn,  educacion  e informacion  destinados  a las 
personas  cuyas  actividades  se  relacionen  con  el  turismo  y el  medio 
ambiente**.'^  A I'informe  «Posibles  escenarios  tecnicos,  juridicos, 
politicos  y economicos  influyentes  en  e!  turismo  espahol»»  (1989) 
tambb  es  planteja  la  necessitat  de  campanyes  d'informacid  i orien- 
tacio  turistica  medioambiental.  i es  propose  que  la  politica  turistica 
espanyola  es  preocupi  per  «impulsar  y animar  iniciativas  publicas 
y privadas  dirigidas  a informar  y orientar  a los  agentes  turisticos 
en  el  campo  medioambientaL» 

Pel  que  respecta  a actuacions  en  aquest  camp,  potser  6s  per- 
tinent distingir  dos  nivells  diferents: 

a)  L'ambientalitzacib  dels  curriculums  dels  estudis  de  Turisme 
i Hoteleria,  6s  a dir,  la  forma  com  s’ha  introdmt  — o s’hauria  d’introduir— 
la  tem6tica  ambiental  en  la  formacid  inicial  dels  futurs  professionals 
del  sector.  En  aquest  sentit,  perb,  hem  de  reconbixer  que  el  treball 
est6  per  fer:  no  s'han  enalitzat  d’una  forma  sistem6tica  els  curri- 
culums per  tal  de  destr.ar  fins  a quin  punt  s’hi  ha  introduit  I’objectiu 
de  conscienciar  i capacitar  ambientalment  els  treballadors  del  see- 


ds) 


(14) 


(1^3) 


La  primera  conferencia  va  temr  Hoc  a Sonderborg  (1993).  la  segona.  a Padua 
(1994)  I la  lercera.  a Lisboa  (1994)  Amb  aquesta  darrera  reumo.  que  es  va  fer 
al  mes  de  setembre  de  1994.  va  acabar  el  programa  que  fms  aleshores  es 
coordmava  des  de  l Erhvcrvs  Uddannelses  Center  de  Sonderborg.  Dinamarca 
Actualment.  alguns  dels  membres  de  la  xarxa  mtenten  transfoi mar-se  en  un 
European  Economic  Interest  Grouping  - segons  regulacid)  N 2137/1985.  de  25 
lu'ioi  central  en  LEA  i altres  pretenen  contmuar  mantenmt  ta  xarxa  ja  imciada 
En  relacio  amb  el  programa.  vegeu  JONO.  B (1994) 

Ens  relenm  a The  vEEEp  Data  Base  o The  Information  and  Communication  Data 
Base  for  the  Vocational  European  Environmental  Network  Es  composa  de  tres 
arxdis  dilerents  el  primer  ~obre  programes  de  formaciO  per  a pstudiants,  el  segon 
sobre  piogrames  de  lormacib  de  professors.  i el  tercer  programes  de  formacid 
per  a la  mdustna  i els  serveis  publics  S'hi  pot  connectar  mitjanpant  Internet. 
I'adrepa  es  ttp  hsvax  hs  dk  o ftp  193  88  249  1 

Workshop  sobre  aspectos  de  medio  ambiente  rolacionados  con  cl  turismo  OMT 
I PNUMA  Madrid.  1983.  pagma  159 
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tor  i,  menys  encara,  no  s’han  desenvolupat  progrannes  orientals  a 
aquesta  finalitat.'® 

b)  La  formacid  en  nous  perfils  professionals  en  el  marc  del 
turlsme  i la  proteccid  del  medi.  Es  el  cas,  per  exemple,  de  cursos 
de  formacid  d’auditors  amblentals  del  sector  turistic,’-  de  gestors 
ambientals  d’empreses  turistiques  i municipis  turistics/^  de  desen- 
volupament  sustentable  i turlsme/^  etc. 

Tambe  cal  referlr-se,  en  aquest  apartat,  a cursos  de  formacid 
permanent  orientals  a «ambientalitzar»»  els  treballadors  del  sector. 
Dels  multiples  exemples  en  destacariem  els  seguents:  els  cursos 
de  formacid  sobre  Ecologia  que  ofereix  la  industria  turistica  aleman- 
ya.-"  (Prokosch-Sander.  E.  1994. b)  o els  mdduls  de  formacid  pro- 


(16)  Dels  documents  b'biiogr^fics  que  servinen  per  er.liesiir  aquest  estud=  destaquem 
DDAA  (1993)  MlNiSTERE  DU  TOURlSME  (^989)  MULLER-WARSON.  L (1990) 
GUERRA.  D (1991.  1992) 

(17)  Un  bon  exemple  d aquest  tipus  de  curs(»s  6s  el  dissenyat  per  la  Deiegacio  de 
les  Hies  Balears  del  CoMegi  OfiCial  de  Biolegs  amb  i'obiectiu  de  -capacitar  a 
titulados  supenores  para  que  puedan  ejercer  como  veriftcadores  o auditores 
ambientaies  de  las  empresas  o municipios  turisticoS’-  El  curs  es  de  dues-centes 
hores  i est6  dingit  a titulats  superiors  i a personal  directiu  i gestor  d empreses 
turistiques  Est6  orgamtzat  en  divuit  moduls  legislacid  b6s'ca.  m^rquetmg  eco- 
tunstic.  proteccid  de  l atmostera:  gestio  dels  recursos  hidncs  aigues  residuals, 
qualitat  de  les  aigues  de  bany  i de  les  platges.  gestio  de  l energia.  residus  sdlids 
seguretat  i higiene  en  el  treball  utihtzacio  de  productes  quimics  i penilosos.  ei 
renou.  mdustna  i turisme  a les  Balears.  gestiO  municipal  del  medi  ambient,  dtsseny 
d tnstal  lacions  d'ecotunsme.  ajardmaments  transp ''ft  onentacid  ambiental  als 
clients  problematica  ambiental  especifica  de  les  mstai  lacions  turistiques  (CO- 
LEGIO  OFICIAL  DE  BIOLOGOS.  1994) 

(18)  Bons  exemples  en  sdn  els  cursos  »Gestid  mediambiental  d empreses  turistiques- 
I -Gestid  mediambiental  de  mumcipis  tunstics-  ambdds  dingits  a personal  directiu 
I a Ihcenciats  amb  una  durada  cada  un  de  1 560  hores  El  primer  est6  format 
per  set  blocs  Lie  contmgut  1)  mtroduccid  a la  proteccio  del  medi  ambient  en 
empreses  turistiques.  2)  bases  fonamentals  de  la  poiitica  ambiental  europea  i 

• eves  consequdncies,  3)  orgamtzacid  i posada  en  pr^ciica  de  la  proteccid 
(h  r.edi  ambient  en  empreses  turistiques.  4)  la  proteccid  del  medi  a mvell 
empresanal  i municipal.  5)  fonaments  de  Dret  i de  l Admimstracio  pubhca  espa- 
nyola  6)  instruments  de  la  gestid  ambiental  empresanal.  7)  ecomarquetmg 
El  segon  curs  est6  orgamtzat  en  sis  blocs  de  contmgut  1)  bases  fonamentals 
de  la  politica  ambiental  europea  i les  seves  conscqudncies  2)  mtroduccio  a la 
proteccid  de'  medi  ambient  en  empreses  turistiques  3)  urbamtzacio  infrastructural 
dels  estabhments  turistics  La  protecciO  del  modi  a nivell  empresanal  i municipal 
4)  fonaments  de  Dret  i de  l Admimstracid  pubLca  espanyola  5)  orgamtzacio  i 
posada  en  pr6ciica  de  la  proteccio  del  medi  en  empreses  i mumcipis  tunstiCS 
6)  estratdgies  de  promocid  i modr'is  orgamtzahus  do  desenvolupamenl  d ostnirtiTen 
leqionats  per  zones  turistiques  7)  ecomarquelmg  (PROKOSCH-SANDER  E 1'.)04 

d) 

(19)  Un  bon  exemple  n ds  el  curs  -The  sustainable  development  tounsm-  que  oferoix 
rinstitut  d'Etudes  Internationales  et  Devcioppement  do  la  Universitc  dcs  Sciences 
Sociales  de  Toiosa  de  Llenguadoc 

(20)  Vrgeu  tambd  Molina.  S (1991) 
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posats  per  I’empresa  EMS  (Environmental  Management  Services) 
GmbH  al  Govern  Balear.^’ 


El  turisme  com  a mitja  de  sensibilitzacio  i millora  del  medi 


Una  visib  potser  excessivament  optimista  pot  fer  creure  que 
I’activitat  turistica  ha  deixat  de  ser  una  de  les  causes  de  degradacid 
del  medi.  El  fet,  perd,  6s  que  dificilment  es  pot  trobar  un  exemple 
de  turisme  que  no  tingui  alguna  mena  d'Impacte  ambiental.  I 6s  que 
la  proteccid  i la  conservacid  d’un  entorn  intacte  exclou  qualsevol 
tipus  de  desenvolupament  turistic.  Perd  tamb6  6s  veritat  que  el 
turisme  pot  ser  un  factor  per  a la  conservacid  i defensa  dels  valors 
ecoldgics...  amenapats  per  altres  usos  del  territori  mes  destructius. 
Amb  el  relativisme  que  representa  I'aflrmacid  anterior  ens  podem 
demanar  si  I’activitat  turistica  pot  ser  un  mitj6  per  sensibilltzar  a favor 
del  medi.  Dit  amb  altres  paraules:  ^pot  ser  el  «temps  turlstic»»  un 
«temps  educatiu"  a favor  del  medi? 

El  turisme  pot.  efectivament,  ser  emprat  com  un  mitj6  per  des- 
pertar  la  sensibilitat  i elevar  el  nivell  de  consciencia  ambiental.  Els 
plantejaments  que  s’han  fet  d’aquesta  possibilitat  educadora  de 
I’activitat  turistica  es  poden  classificar  en  quatre  categories: 

1)  A nivell  d’oferta  turistica  especifica  qualificada  com  a turisme 
alternatiu. 

2)  A nivell  instrumental  mitjangant  activitats  d'Interpretacid  am- 
biental; un  conjunt  d'actuacions  orientades  a sensibilitzar  els  visi- 
tants. millorar  la  gestid  de  I'entorn  i contribuir  al  desenvolupament 
econdmic. 

3)  Mitjangant  mesures  preses  en  el  sector  turistic  a nivell  orga- 
nitzatiu  per  reduir  I’impacte  ambiental:  6s  e!  cas.  per  exemple. 
d'iniciatives  d'hotels  que  promouen  la  conservacid  d'energia  i aigua. 
la  reduccid  de  la  contaminacid,  etc. 


(?1)  Els  cursos  proposals  s6n  1)  Inlroduccio  n la  protccciP  ambiental  a l omprosa 
?)  Exiport  on  (joMio  do  rosiclus  <i  mumcipis  i ompKJSOS  tunstinuo*-  Hoi.p('m,.itilo 
dc  proteccib  d aiguos  de  mumcipis  i empresos  luristiques  4)  Rosponsablu  cle 
la  protocciO  contra  irnmissions  on  municipis  i empresos  turistiquos  5)  Export  on 
avaluaciO  d'impacto  ambiental  i plamficacid  do  transports.  6)  Expert  ambiental 
on  turisme  agrari.  7)  Export  on  ocom^rqueting  (PROKOSCH-SANr:)ER  E 1994. 
a) 
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4)  Mitjangant  guies  i normes  de  comportament  airigides  als  tu- 
ristes, 

En  el  marc  del  turisme  alternatiu,  es  sens  dubte  en  I'anomenat 
ecoturisme  ~un  concepte  que  s‘ha  introduTt  en  el  nostre  vocabulari 
els  anys  noranta — on  nn6s  s’ha  plantejat  el  tema  educatiu.  Fins  al 
punt  que  entre  ies  caracteristlques  que  el  defineixen  hi  ha  autors 
que  assenyalen  objectius  coincidents  amb  els  de  TEA;  s’ha  dit.  per 
exemple.  que  Tecoturlsme  6s  una  forma  de  promoure  una  etica 
ambiental  positiva  (Machado,  A.  1992)  que  no  es  nom6s  un  turisme 
que  no  perjudica  el  medi.  sin6  tambe  un  recurs  per  millorar-lo.  I que 
aquesta  millora  s’aconsegueix,  entre  altres  coses,  mitjanqant  I'Edu- 
cacib  Ambiental. En  tot  cas,  I'educacib  es  considera  un  instrument 
imprescindible a Thora  d'emprar  turisticament  zones  naturals  d'especial 
interes^^  I.  tambe,  com  a antidot  perqud  I'ecoturisme  no  acabi  calent 
en  els  mateixos  errors  que  el  turisme  de  masses. 

Les  pr^ctlques  educatives  que  es  desenvolupen  en  espais  naturals 
i estan  orientades  tant  a sensibilitzar  els  visitants  com  a facilitar  la 
gestib  d’aquests  Indrets,  es  coneixen  amb  el  nom  d’interpretacio 
ambiental;^'*  un  6mbit  privilegiat  d'accio  per  al  desenvolupament 
d’activitats  educatives  que  relacionen  el  lleure,  el  turisme  i el  medi. 

Els  programes  d’interpretacib  s6n  els  instruments  educatius  em- 
prats  per  dur  a terme  politiques  de  conservacid  compatibilitzades 


(22)  Elizabeth  Boo  defmeix  I'ecoturisme  com  .*e/  tunsmo  de  la  naturale^a  que  con- 
tribuye  a la  conservaciOn  medioambiental  por  medio  de  1 La  creacton  de  rondos 
para  las  zonas  protegidas  2 La  creacton  de  posibihdades  de  enipieo  para  las 
comumdades  vecmas  a las  zoz-ias  protegidas  3 La  educacion  medioambienat 
de  los  Visit  antes  “ 

(23)  Aixi  ho  assenyala.  per  exemple.  Gonzalez  Bernalcicz  »Para  el  uso  tunstico^ 
cultural  de  las  zonas  sobresahentes  y mctodolOgicamente  protegidas.  la  cduca- 
cton  ambiental  ad  hoc  es  un  mstrumento  imprescmdible  La  educacion  ambiental 
adaptada  a cada  entorno  constituye.  por  una  parte,  un  aprovcchamiento  do  los 
recursos  naturales  ■ en  este  caso  pedagOgicos-  del  temtono  y por  otra.  es  un 
medto  de  asegurar  su  uso  congruente  y rcspctuoso- . 

(24)  La  inleiprelaciP  ambiental  6s  un  dels  6mbits  de  l Educacio  Ambiental  no  formal, 
lambit  ambmestradicid.  mes  professionalitzat  lambunespossibititatsdedescnvolupament 
realment  importants  La  interpretacid  neix  com  a disciplina  i pr6ctica  professional 
diferenciada  a pnncipts  d aquest  scgle.  quan  el  Sorvei  di  Parcs  Nacionals  dels 
EEUU  va  Gstablii  un  tipus  d'activitats  informatives  i/o  formatives  per  als  visitants 
dels  pares  nacionals  El  let  quo  la  mtcrpretacio  neixi  en  arees  naturals  protegirici. 
no  signilica  que  aquesta  practice  cs  liimti  a entorns  d aquest  tipus  do  let.  s aplica 
al  n^cdi  urba.  a 6roos  rurals  i.  molt  especialment.  a temes  del  patnmont  cultural 
Com  assenyala  la  Countryside  Comission  ( 1 985).  ci  ter  me  <•  mtcrpretacio  nmbien- 
tnl”  un  terme  ampli  quu  cnclou  servers  / instal  lacions.  sovint  en  un  context 
rocraatiu.  por  als  tunstes.  visitants  i residents  quo  els  aiuda  a comprendre  / a 
tenir  cura  del  sou  enforn- 
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amb  poUtiques  turfstiques;^®  es  tracta,  d’una  banda.  d’un  instrument 
que  pot  transformar  un  recurs  patrimonial  en  un  producte  turistic 
(Daries.  J.O.  1994)  i,  de  I’altra,  6s  una  de  les  poques  actuaclons 
educatives  que  es  poden  fer  amb  els  turistes  en  els  Noes  de  des- 
tinacld.^®  Els  programes  d’interpretacid  constitueixen  una  forma  de 
gestionar  turistl-cament  zones  naturals  fr6gils,  serveixen,  entre  altres 
coses,  per  reduir  la  pressid  sobre  els  indrets  mbs  frequentats  proposant 
alternatives:  produir  diversitat  de  recursos:  centres  d’informacid. 
taulers  informatius.  visites  guiades,  etc.;  i senyalitzar  la  zona,  entre 
d'altres 

En  un  tercer  nivell  hem  assenyalat  algunes  de  les  mesures  preses 
en  el  sector  turistic  a nivell  organitzatlu  per  reduir  Timpacte  ambien- 
tal.  I 6s  que  cada  dia  6s  mbs  frequent  que  en  el  sector  hoteler  es 
desenvolupin  programes  per  estalviar  energia  i aigua,  reduir  la 
contaminacib.  etc.  Aquestes  mesures  s6n  una  consequbneia  d‘un 
canvi  de  perspective  dels  qui  poden  prendre  decisions,  un  canvi 
que  s'ha  produl't  per  un  compromis  ambiental  o per  Tevidbneia  que 
constitueixen  un  cami  per  estalviar  despeses.^®PerP  tambb  es  poden 
considerar  com  una  forma  d'educar  tant  els  turistes  com  els  tre- 
balladors  del  sector.  Es  el  cas.  per  example,  dels  programes  «changing 
towels  only  if  requested  by  the  guests»:^^  aquestes  campanyes 
necessiten  la  participacib  activa  dels  clients  dels  hotels.  se'Is  in- 
forma que.  per  tal  de  no  malgastar  energia  i aigua.  nombs  canviaran 


(25)  No  s'ha  de  contondre  inlerpretacid  ambiental  amb  quaisevol  poittica  d'informacib 
i/o  comunicacib  dingida  a donar  a con6ixer  la  notorietat  d'espais  protegits  La 
penllosilal  de  publicacions  d'dmplia  difusid  sobre  rules  verdes  amb  les  quals  es 
dttonen  ^rees  d'elevada  fragililal  s'ha  posat  de  manifest  en  multiples  ocasions 
6s  del  lot  imprescindible  que  tola  polllica  d'informacid-comunicacid  estigui  acompanyada 
de  mesures  de  proleccid  i geslib.  Aquesta  necessilal  ha  estal  reconeguda  en 
multiples  plalatormes  aixi.  per  exemple.  es  recull  a les  conclusions  dei  seminari 
sobre  geslib  del  lurisme  a leszones  protegides  (Caslroviejo.  M..  Herrero  J.  1992) 

(26)  Aixi  pensa.  per  exemple.  Butler:  «Abans  de  res  cal  educar  el  lurisia.  encara  que 
aquesta  opcib  no  sigui  gaire  tactible  donat  el  curt  periode  de  temps  que  la  majona 
de  turistes  romanen  en  la  seva  destinacib  turislica.  i donat  el  tel  que  normalmenl 
sbn  de  vacances  L'educacib  no  6s  normalmenl  quelcom  que  linguin  present,  i 
caldrcJ  que  aquesta  sigui  mbs  intensa  en  els  sens  paisos  d'origen  que  en  elsindrels 
de  destinacib  La  interpretacib  i les  explicacions  de  les  reglamentacions  es  podran 
fer  on  el  Hoc  de  destinacib-* 

(27)  Un  bon  exemple  de  gestib  d una  zona  natural  frbgil  mitjanganl  un  progrrima 
d'inierprelacib  6s  el  que  ens  presenla  Roland  Tarr  -La  gestion  lourislique  dcs 
zones  naiurelles  (ragiles-*.  A D Ddveloppement  tounstique  et  protection  des 
deltas,  op  cit 

(28)  Fn  un  ireball  que  es  va  fer  ol  1994  per  analitzar  les  activitats  ambienlals  que 
duu  a Icrma  cl  sector  turistic  alcmany.  as  va  conclouro  quo  les  motivacions  pcf 
ter  activitats  daquest  tipus  sbn  ••rmllora  de  la  imatgo.  reduccid  do  queixes. 
qarantia  de  qualitat  i reduccid  do  costos.  conservacid  a llarg  lermini  dels  pro- 
ductes  relacionals  amb  el  turisme.  consolidacid  de  la  demanda  d'una  /ona 
turislica’*  {The  Green  book  of  tourism  Op  cil  . p6g  5) 

(29)  Aquesls  programes  han  reduit  les  despeses  de  bugadoria  on  un  30%  a la  xarxa 
Steigcngergcr  Hotel  AG 
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aquelles  tovalloles  que  el  client  digui.  Es  a dir:  es  fomenta  un 
comportament  ecoldgic  responsable.  Es  probable,  d’altra  banda, 
que  el  fet  que  e!  client  s’adoni  que  I’hotel  ha  estructurat  tot  un  conjunt 
de  mesures  ambientals  — estaivi  d’electricitat,  utilltzacid  de  produc- 
tes  reciclats,  etc. — pugui  tehir  una  incid^ncia  d’algunaforma  educativa. 

Finalment  hem  assenyalat  un  altre  nivell;  el  de  les  gules  orien- 
tades  a proporclonar  normes  als  turistes  perqu6  ei  seu  comporta- 
ment sigui  respectuds  amb  el  medi.  Aquestes  normes  es  presenten, 
basicament,  en  forma  de  llibres^'^  i fullets,  i els  emissors  s6n  diversos: 
editorials  comercials,  grups  ecologistes,  administracions  publiques, 
empreses,  etc.'"*' 

A la  introduccid  ja  hem  remarcat  que  el  nostre  objectiu  consistia 
a destriar  les  principals  orientacions  que  pren  la  relacid  EA  i turisme. 
Creiem  que  encara  que  el  desenvolupament  que  hem  fet  ds  molt 
resumit,  si  que  hem  assenyalat  les  principals  orientacions  que  pren 
la  relacid  estudiada.  L’esquema  que  tot  seguit  proporcionem,  en  el 
qua!  se  sintetitzen  els  nostres  plantejaments,  ds.  sens  dubte,  sus- 
ceptible de  ser  desenvolupat  posteriorment. 


Dimensions  de  la  relacid  entre  Educacid  Ambiental  i 
turisme 


1)  Educar  la  poblacio  escolar  i la  poblacio  en  general  a favor 
del  medi 


(30)  Molts  dels  llibres  onentats  als  consumidors  del  tipus  «i  jo  qu6  puc  fer  per  millorar 
el  medi‘7-  incorporen  apartats  dedicats  al  temps  d oci  i al  turisme  Aquest  6s  el 
cas.  per  exemple.  de  The  green  consumer  guide,  de  John  Elkmgton  i Julia  Hailes, 
publicat  el  1988.  o d‘Eco/op/a  de  la  vida  cotidiana  Manual  para  una  conducta 
verde.  Alonso.  J i altres.  Calenda  Editorial  Madrid.  1993 

(31)  Cat  remarcar  tamb6  els  intents  d’establir  codis  de  conducta  per  als  tunstes  La 
ComiSSib  ha  publicat  un  pla  de  mesures  comunitanes  a favoi  del  turisme  que 
inclou  una  s6rie  de  mesures  per  tal  que  la  proteccib  del  medi  i el  desenvolupament 
turistic  no  siguin  mcompatibies  aixi.  s’assenyala  la  definicib  d'un  codi  de  con- 
ducta per  al  turista.  la  redaccib  de  guies  per  a la  mdustna  luristica  i programes 
pilot  sobre  turisme  ecoldgic.  COM  (91)  97  final,  de  24  4 1991.  Hem  de  remarcar 
lambe  quo  el  cinqud  programa  do  la  Comumtat  Europea  dc  pohtica  i accib  on 
rclacib  amb  ol  medi  i el  desenvolupament  sostmgut  (document  «Hacia  un  de- 
sarrollo  sostenible  Programa  comumtano  de  politica  y actuacibn  en  materia  de 
medfo  ambiente  y desarrotio  sosteniblC”  DO  num  Cl38.de  17  5 1993)  es  refereix 
al  tunsme,  en  relacio  amb  el  qual  es  dissunya  una  estratdgia  d actuacib  que  mclou 

sonsibili^acipn  y cclucacidn  do  los  habitantes  y tunstas,  y cducacidn  y formacidn 
do  los  go  St  ores  dc  las  ^onas  afec(adas'> 
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2)  « Ambientalitzar»‘  (educar  i capacitar  ambientalment)  la  forma- 
cib  dels  professionals  del  sector  turistic. 

3)  Utilitzar  I’activitat  turistica  conn  a mitja  de  sensibilitzacib  i 
nnillora  del  nnedi. 


Principals  orientacions  per  a la  posada  en  practica 


— Estrategies  generals  d’operativitzacio  de  TEA:  Educar  ambien- 
talment la  poblacio  en  general  pot  contribuir  a un  desenvolupament 
de  I'activitat  turistica  respectubs  amb  el  medi. 

— Incorporacib  del  tema  del  turisme  com  a objecte  de  programes 
d’EA. 

— Ambientalitzacib  de  la  formacib  inicial  en  turisme  i hoteleria. 

--  Nous  perfils  professionals  reiacionats  amb  el  turisme  i la 
proteccib  del  medi. 

— A nivell  d'oferta  de  turisme  aiternatiu. 

— A nivell  instrumental  mitjangant  programes  d'interpretacib. 

~ A nivell  de  mesures  concretes  preses  en  el  sector  turistic. 

--  Mitjangant  guies.  no'.nes.  etc. 
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El  objetivo  de  este 
articulo  consiste  en 
avenguar  las  pnncipa- 
les  relaclones  entre  la 
Educacidn  Ambiental  y 
el  turismo.  sePalar  los 
desarr olios  mds  signifi- 
cativos  de  esta  rela- 
cidn  y sugerir  posibles 
aspectos  o temas  de 
invesUgacidn.  Segun 
los  autores.  estas  rela- 
ciones  se  pueden  da- 
sificar  en  dos  catego- 
rias  la  primer  a se  re- 
fiere  a actuaciones  de 
EduCacidn  Ambiental 
en  general:  la  segunda 
a programas  educati 
t/os  sobre  la  problema- 
tica  ambiental  que 
suscita  la  actividad 
turistica,  programas 
que  persiguen  sensibi- 
lizer, concienciar  y 
hasta  promover  un 
comprjmiso  de  protec- 
cipn  del  medio 


L 'objet  de  cet  article 
est  d’dtudier  les  prm- 
cipaux  hens  entre  Edu- 
cation environnementa- 
le  et  tourisme.  d'en 
signaler  les  ddvelop- 
pements  les  plus  sig- 
nificatifs  et  de 
suggdrer  des  aspects 
ou  des  thdmes  de  re- 
cherche possibles 
Selon  les  auteurs,  ces 
hens  peuvent  Etre 
classes  en  trois  catE- 
gories.  La  premipre  se 
rEfpre  E des  actions 
dans  le  domaine  de 
I'Education  environne- 
mentale,  d'une  part,  et 
E des  programmes 
Educatifs  axEs  sur  ia 
problEmatique  environ- 
nementale  gEnErEe  par 
I'activitE  touristique. 
d'autre  part.  C'est  IE 
un  moyen  de  sensibih- 
ser  les  ElEves  E ce 
problEme  et  de  provo- 
quer  un  engagement 
en  matiEre  de  protec- 
tion de 

I'environnement. 


The  aim  of  this  article 
IS  to  reveal  the  funda- 
mental relationship 
betv/een  Environmental 
Education  and  tourism, 
to  identify  the  most 
Significant  develop- 
ments in  this  relations- 
hip and  to  suggest 
possible  aspects  or 
topics  for  research. 
According  to  the  au- 
thors. these  relations- 
hips can  be  classified 
in  three  categories. 

The  first  of  these  con- 
sists of.  on  the  one 
hand,  actions  in  the 
realm  of  Environmental 
Education  in  general 
and  on  the  other  hand, 
educational  program- 
mes carried  out  in  the 
sphere  of  environmen- 
tal problems  which 
generate  the  practice 
of  tourism  ej  a way  of 
increasing  awareness, 
increasing  the  level  of 
knowledge  and  incul- 
cati  g a commitment 
with  regard  to  the  pro- 
tection of  the  environ 
ment. 
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Temps  d'Educacid,  13  1r  semestre,  1995 


Presentacid 

Margarida  Barloiome  i Pina* 


Introduccio 


Actualment  no  6s  f6cll  aeon- 
seguir  que  un  grup  de  profes- 
sionals aporti  la  seva  opinid,  des 
de  la  investigacid  i I'experidncia. 
sobre  el  tema  plantejat.  Alld  que 
resulta  relativament  senzill  si  ens 
mantenim  en  el  terreny  de  les 
idees  i de  les  declaracions  de 
principis,  esdevd  dificil  si  inten- 
tem  mesurar-les  amb  la  realitat. 

Atrevir-se  a expressar  el  resul- 
tat  de  les  nostres  recerques  su- 
posa,  de  manera  inevitable,  com- 
prometre's  publicament  amb  va- 
lors i amb  plantejaments  que  po- 
den  o no  estar  d'acord  amb  les 
institucions  politiques  mds  pro- 
peres.  Ara  bd.  aquells  que.  per 
la  seva  experiencia  o pel  seu 


’ Margarida  Barloiome  Pina  6s  cate- 
dratica  de  M^lodes  dinvestigacib  i Diagnostic 
en  EducaciO  de  la  Umversitat  de  Barce- 
lona Coordina  el  Programa  de  Doctoral 
'DiferOncies  educatives  i igualtat  d oportum- 
tals  en  educacio*  i 6s  la  investigadora 
principal  del  grup  de  recerca  ‘Dileren- 
ces  etniques  i EducaciO  Multicultural*  de 
la  Umversitat  de  Barcelona 

Adrega  professional  Departament  do 
MOtodes  d'InvestigaciO  i Diagnostic  en 
EducaciO  Facultat  de  Pedagogia  Um- 
versitat  dc  Barcelona  C/  Baldin  Reixac 
s/n.  torre  D,  3r  pis  08028  Barcelona 


treball,  podrien  fer-ho,  depenen 
d'aquestes  institucions  per  a la 
seva  promocid  I fins  i tot  per  a 
la  seva  supervivdncia  professio- 
nal. 

Per  aixd  agraim  especialment 
les  col-laboracions  que  presen- 
tem  en  aquesta  Tribuna.  No  s6n 
nombroses,  tot  i que  molt  qua- 
lificades.  Veuen  la  realitat  mul- 
ticultural des  de  perspectives 
diverses  -marcades  per  la  seva 
propia  trajeetdria  professional- 
perd  per  aixd  ens  permeten  apro- 
par-nos  al  tema  amb  mds  pro- 
funditat.  L'educacid  intercultu- 
ral  s'analitza  i es  questiona  des 
de  la  investigacid,  des  de  I'expe- 
ridneia  viscuda  durant  molts  anys 
en  escoles  marginades  i en  la 
coordinacid  del  Programa  d'Edu- 
cacid Compensatdria  o des  de 
I'accid  compromesa  en  moviments 
socials  i educatius  alternatius. 

Les  preguntes  que  hem  llangat 
als  nostres  amics  Josd  Antonio 
Jordan.  Joan  Girona  i Xavier  Mon- 
tagut  han  estat  quatre: 

Com  s'enten  des  de  Catalu- 
nya l'educacid  intercultural? 

Quines  forces  I'estan  impul- 
sant? 

Quines  forces  la  frenen'^  Qui- 
nes son  les  debilitats  del  siste- 
ma? 

Cap  a on  hauriem  de  dirigir 
els  nostres  esforgos? 

Les  han  anat  responent  amb 
Ilibertat  incidint  possiblement  en 
aquells  aspectes  envers  els 
quals  sdn  mds  sensibles  per  la 
seva  experidneia  viscuda 


Margarida  Bartolom^  Pina 


Per6  una  Tribuna  sobre  Edu- 
cacid  Intercultural  a la  forga  havia 
de  convidar  a la  comunicacid  i 
al  dipleg.  La  reciprocitat  cons- 
titueix  un  dels  seus  valors  es- 
sencials.  Per  aixd  he volgut  anotar 


(1)  Se  n pot  veure  una  amphaciP  a la 
memona  de  la  tnvestigacid  desen 
votupada  durant  aquests  dos  da- 
rrers  anys  i que  ha  estat  subven- 
cionada  pel  ClDE.  ‘’Diagndstico  dc 
las  Diferencias  6tnicas  y de  los  pro- 
cesos  desarrollados  en  la  Educa- 
ci6n  Primana**  L estudi.  realit^at  a 
Barcelona,  presenta  dues  mvesti- 
gacions  paral  leles  La  pnmera.  un 
csludi  dc  camp  a 14  escoles  i 105 
families  pretOn  caractentifar  el  mcdt 
familiar  de  les  mmones  estud'adcs. 
coneixer  la  percepcib  del  profes- 
soral sobre  la  seva  practica  educa- 
tiva  en  aules  amb  diferents  mmo- 
nes  cuMurals.  analilzar  tcs  actituds 


tambd  una  aportacid  modesta' 
que  recull  alguns  dels  elements 
reflexionats  i discutits  pel  nos- 
tre  grup  de  recerca  durant  aquests 
darrers  anys.- 


del  maleix  envers  i educactO  mul- 
ticultural I diagnost'car  els  valors 
de  I alumnat  i del  seu  mvel!  d'lntegracio 
a les  aules  La  segona  preten  com- 
prendre  la  realilat  multicultural  a les 
escoles  a pariir  d una  recerca  et- 
nogrAfica  en  tres  d aquestes  (1992- 
1994) 

(2)  L cquip  dc  recerca  estava  format 
per  M Bartotome.  tnvestigadora 
principal  F Cabrera.  J V Espin. 
M A Mann  J Martin  D Del  Bm- 
con  1 M Rodrigue?,  mvestigadors. 
C Castella.  J del  Campo.  M Es- 
cucr.  M Sandin  i M Torrado.  col  la- 
boradors  d investigacid 
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L'educacio 
intercultural:  Entre  el 
repte  i ia  utopia 

Margarida  Bartolome  Pina 


Com  s’enten  des  de  Catalunya 
reducacio  intercultural? 


Els  Ilibres  i els  tractats  sobre 
el  tema  realitzats  a Catalunya 
s6n  relativament  recents  i ex- 
pressen  annb  forga  la  preocupa- 
ci6  sorgida  a partir  de  les  migra- 
cions  estrangeres  que  es  pro- 
dueixen  des  de  1985  i que  es 
caracteritzen  per  uns  trets  cla- 
rannent  diferents  respecte  de  les 
nnigracions  interiors  dels  anys 
seixanta. 

Dins  de  la  nnigracio  actual, 
que  Jordan  analitza  en  aquesta 
Tribuna,  existeix  un  grup  que 
arriba  fugint  de  la  fann  i de  la  de- 
solacib  econdnnica  del  seu  pais 
i que  arrossega  un  nivell  de  qualifi- 
cacid  balx  o nnolt  balx.  Les  seves 
condicions  de  vida  -conn  rennar- 
ca  el  CoNectiu  lOE,  1992-  son 
en  gran  part  coincidents  annb  la 
fraccio  nnes  precaria  de  la  po- 
blacid  autdctona,  abocada  a la 
pobresa  i a la  marginacid.  A aixd 
s’afegeix  la  seva  especificitat  cul- 
tural, la  seva  condicid  juridica 
de  ciutadans  de  segona  classe 
i.  de  vegades,  la  seva  nnanca 
total  de  drets  derivada  de  la  seva 
irregularitat  (p.  122).  En  aquest 


grup  cal  afegir  el  coMectiu  gi- 
tano. 

La  societat  catalana  viu  en  el 
seu  si  profundes  contradiccions 
respecte  d'aquest  coLlectiu 
d'immigrants  en  la  seva  conjun- 
tura  actual.  Si  ens  atenem  a les 
seves  arrels  histdriques,  sem- 
bla  que  el  seu  tarannd  de  poble 
mediterrani.  obert  a encreuaments 
culturals,  facilitaria  la  trobada 
amb  les  minories  que  arriben  al 
seu  territori. 

A mds.  existeix  una  acusada 
sensibilitat,  augmentada  per  as- 
sociacions,  moviments  i grups 
organitzats  a favor  dels  margi- 
nats  de  la  histdria.  Aquesta  «sen- 
sibilitat  social»»,  manifestada  de 
multiples  maneres,  ha  donat  Hoc, 
entre  altres  coses,  a un  vigords 
moviment  de  voluntariat  distri- 
buit  en  diversos  camps  i orga- 
nitzacions  i a accions  socials 
sistematiques  que  es  van  inclo- 
ent  en  xarxes  cada  cop  mds  es- 
teses,  amb  un  cert  recolzament 
institucional. 

L’augmentsignificatiu  d'activi- 
tats  sobre  temes  relacionats  amb 
la  immigracid  i I'educacid  inter- 
cultural (en  forma  de  debats,  se- 
minaris,  cursos,  conferencies.  ta- 
Hers.  manifestos,  setmanes  cul- 
turals a nivell  de  barri  o mds 
ampli.  escoles  d'estiu,  etc.)  han 
permds  la  sensibilitzacid  d’un 
contingent  ampli  de  persones. 

I.  tanmateix.  existeixen  altres 
elements  que  poden  desviar  les 
respostes  socials  i fins  i tot  enfos- 
quir  en  la  prdctica  el  discurs  de 
I’educacid  intercultural,  unaopcid 
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educativa  d'ascend^ncla  clara- 
ment  europea  I que  s'ha  anat 
consolidant  en  els  documents 
que  al  llarg  dels  darrers  anys 
han  sorglt  en  aquest  context.^ 

ACatalunya,  el  discurs  tedric 
d'alguns  autors  se  situa  en  una 
opcid  Clara  a favor  de  la  «inter- 
culturalitat»  entesa  des  d'una 
perspectiva  dialogant  i soliddria/ 
D’altra  Panda,  tant  en  les  sinte- 
sis  de  pondncies  de  les  escoles 
d'estiu  de  Girona  com  en  algu- 
nes  investigacions  realitzades  a 
Catalunya  apareix  amb  claredat 
una  mena  de  reflexid  i de  dis- 
curs que  ens  fa  pensar  en  I'ads- 
cripcid  en  un  «enfocament  sd- 
cio-critic»  d'educacid  multicul- 
tural.^ 

Quant  al  discurs  de  I'Adminis- 
tracid  educativa  catalana,  les  con- 
clusions de  la  investigacid  rea- 
litzada  per  Alegret,  Besalu,  Ca- 
bruja,  Gifreu  i Paladduries  (Be- 
salu. 1994)  senyalen  el  seguent: 

«a)  L'Administracid  educati- 
va catalana  ha  elaborat  un  dis- 
curs coherent  i matisat  entorn 
de  I’escolaritzacid  dels  alumnes 


(3)  En  canvi  ais  EEUU  s acostunut  a 
ulihtzar  et  terme  “multicultural-  per 
al  ludir  a tots  els  models  educattus 
que  es  desonvolupen  en  una  po- 
blacid  diverse  culturalment  Vegeu. 
per  exemple.  els  paradigmes  mul- 
ticulturals  descrils  per  Banks  ( 1989) 

(4)  Vegou  per  exemple  I'obra  de  Jordiifi 
( 199?) 

(5)  Vegeu  ols  tcxtos  d'Alegrot  (1992). 
Besalu  i Palad^tunos  (1994)  o Na- 
varro (coord  } (1994)  com  a cxem- 
plo 


estrangers  i per  tant  ha  portat  a 
terme  una  politica  determinada. 

b)  El  discurs  de  I'Administracid 
catalana  es  un  discurs  eminent- 
ment  pedagdgic,  expressament 
al  marge  dels  aspectes  sdcio- 
politics  i econdmics  que  inter- 
venen  en  el  fenomen. 

c)  L'alumnat  immigrant  estran- 
ger,  com  a tal  categoria.  no  existeix 
per  a I'Administracid  educativa. 
Segons  quin  sigui  el  Servei  o el 
Programa,  hi  ha  alumnes  amb 
deficit  linguistic,  alumnes  amb 
dificultats  d’aprenentatgeo  alum- 
nes amb  rise  de  marginacid. 

d)  El  Programa  de  Compen- 
satdria  ds.  al  nostre  parer.  el 
mds  sensible  al  fenomen  de  la 
immigracid  i de  la  diversitat  cultu- 
ral i ds.  a mds.  el  que  ha  anat 
construint  un  discurs  mds  ela- 
borat sobre  la  interculturalitat. 
Es,  d’altra  banda,  un  Programa 
sense  reconeixement  oficial  i en 
rise  de  desmantellament.”  (Be- 
salu, 1994,  pp.  9-10). 

Des  de  I’lCE  de  la  Universitat 
de  Barcelona,  un  equip  coordi- 
nat  per  Navarro  ha  portat  a terme 
una  andlisi  critica  del  marc  curri- 
cular de  la  Reforma  a Catalunya 
des  d’una  perspectiva  intercul- 
tural.  De  publicacid  recent  (1994). 
proporciona  alguns  elements 
d'andlisi  del  curriculum  explicit 
i ocult  de  la  Reforma  i ser^yala 
que  si  bd  el  marc  definit  per 
I'ordenacid  curricular  esprou  ampii 
i ambigu  per  permetre  la  Inclu- 
sid.  tant  d'una  drea  concreta  o 
transversal  com  de  qualsevol  tema 
d’educacid  multicultural  o inter- 
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cultural,  en  linies  generals  no 
pot  considerar-se  nnulticultural 
ja  que  se  centra  en  I’occidentalis- 
me  crlsti^  i la  identitat  catalana 
que  dibuixa  t6  un  aire  marcada- 
ment  essencialista  (p.  17). 

Boogerman  (1993),  en  una 
investigacid  sobre  I’an^llsi  del 
discurs  del  Programa  d’Educacib 
Compensatbria,  Indica  I’existdn- 
cia  de  contradiccions  (un  dis- 
curs assimilacionista  al  costat 
d’un  altre  de  pluralisme  cultu- 
ral) i en  genera!  una  certa  va- 
guetat  de  plante,  nents  (p.  38). 

Al  nostre  parer,  la  valoracib 
i el  reconeixement  de  la  diver- 
sitat  cultural  que  aporten  els 
immigrants  estrangers  transcor- 
ren  en  un  discurs  paral  lel  i,  de 
vegades,  en  conflicte  amb  els 
processes  de  consolidacio  de 
la  identitat  cultural  catalana  que 
havia  estat  afectada  seriosament 
per  situacions  politiques  adver- 
ses  i per  una  forta  immigracib. 

Es  cert  que  en  el  “pla  interde- 
partamenta!  d’lmmigracib.  Balang 
i perspectives"  (1994)  la  Gene- 
ralitat  de  Catalunya  intenta  res- 
pondre  coordinadament  al  rep- 
te  social  que  les  noves  mlgra- 
cions  estan  promovent.  La  pro- 
mocib  dels  drets  de  la  persona 
immigrant,  la  seva  integracib  plena 
en  la  nostra  societat,  la  partici- 
pacib  activa  en  la  constitucib 
del  pais  que  ha  escollit  per  viu- 
re,  la  normalitzacib  evitant  dis- 
criminacions  i procurant  que  es 
beneficii  dels  serveis,  progra- 
mes  i actuacions  existents  en  la 
societat,  la  globalitat  en  les  actua- 
cions realitzades  i,  finalment,  la 


subsidiarietat  de  les  institucions 
publiques  que  han  de  promoure 
la  prbpia  iniciativa  i la  capacitat 
de  resposta  dels  immigrants,  flgu- 
ren  com  a principis  en  que  ha 
de  basar-se  Tesmentat  Pla  (pp. 
206-207).  Sembla,  doncs,  que 
en  aquest  punt  responen  a les 
condicions  senyalades  per  Pe- 
rotti  (1989)  per  a la  construccib 
d’un  projecte  educatiu  intercul- 
tural.  Tanmateix,  en  el  desenvo- 
lupament  dels  Programes.  d'ac- 
cib  apareixen  com  a minim  dos 
elements  que  ens  haurien  de  fer 
reflexionar. 

a)  Es  reconeix  que  el  Progra- 
ma d’Educacib  Compensatbria 
esta  orientat  al  treball  prioritari 
«amb  nens  i nenes  amb  rise  de 
marginacib  social”  entreels  quals 
s’inclouen  els  que  pertanyen  a 
minoriesbtniquesiculturals.  Aques- 
ta  vinculacib  redueix  I’accib  edu- 
cative a un  grup  determinat,  no 
atotl'alumnat.  El  programad’edu- 
cacib  multicultural  queda  aixi  es- 
tretament  associat  a un  col  lec- 
tiu. 

Aixb  pot  haver  produit  un  efecte 
no  volgut  -si  mbs  no,  aixi  es  com 
s'indica  explicitament-  per  la  Ge- 
neralitat;  la  consideracib  de  la 
immigracib  com  «un  problema>> 
i no  com  un  element  enriquidor. 

2)  Focalitzar  la  cultura  sobre 
la  dimensib  linguistica  compor- 
ta  tambb  una  desviacib,  respec- 
te  de  I'informe  Perotti,  del  Pro- 
jecte educatiu  intercultural.  Aques- 
ta  focalitzacib  bs  comprensible 
quan  es  viu  el  rise  d’una  absor- 
cib  linguistica,  produi’da  per  la 
situacib  de  digibssia  patida  per 
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la  llengua  catalana  durant  tants 
anys.  Tanmateix.  no  deixa  de 
tenir,  igual  que  en  el  cas  ante- 
rior. sequeles  importants  per  a 
la  comprensid,  en  la  pr^ctica, 
de  reducacid  intercultural. 

En  la  investigacid  per  enques- 
ta  que  hem  realitzat,  tots  dos 
aspectes  s’han  vist  confirmats. 
La  principal  preocupacid  del  pro- 
fessorat  que  treballa  en  aules 
multiculturals  ds  el  domini  de  la 
llengua  d’aprenentatge  per  part 
del  nen  o nena.  D’aqui  que  quan 
aquest  problema  s'ha  solucionat, 
aquestes  aules  «no  sdn  diferents» 
d’altres  on  hi  ha  un  alumnat  unifor- 
me en  dtnia  i culture.  El  profes- 
sorat  afirma  que  nomds  s’estabiei- 
xen  programacions  diferencials 
en  els  casos  en  que  I'alumnat 
tingui  desconeixement  de  la  llen- 
gua d’aprenentatge  (catald  o cas- 
telld).  La  major  part  de  peticions 
d'ajuda  i recursos  van  encami- 
nades  a la  solucid  d’aquesta 
problematica  linguistica  de  I’alum- 
nat,  Tambd  s'ha  pogut  confir- 
mer en  la  investigacid  etnogrd- 
fica  aquesta  mentalitat  en  algu- 
na  de  les  escoles  estudiades, 
aixi  com  la  conscidncia  de  la 
diferencia  com  a deficit  que  dificul- 
ta  I'accds  a la  culture  majori- 
tdria.  La  percepcid  de  I'alumnat 
immigrant  com  «culturalment  di- 
vers” es  forga  ddbil  entre  el  pro- 
fessorat. 

En  resum:  si  volguessim  carac- 
teritzar  els  models  d’educacid 
multicultural  .evidenciats  a les 
aules  diriem  que  a la  majoria 
s'hi  descobreix  la  tendencia  cap 
a una  afirmacid  hegemdnica  de 


la  culture  del  pais  d’acollida.  Dels 
models  assimilacionista  i com- 
pensator!, aquest  darrer  ds  el 
que  sembla  que  emergeix  amb 
mds  claredat.  Es  pot  apreciar  la 
incorporacid  (molt  escassa  en 
la  realitat  escolar  estudiada)  d'al- 
guns  materials  oferts  pels  cen- 
tres de  recursos  i pel  prop!  pro- 
grama  d’EducacidCompensatd- 
ria,  que  permeten  una  certa  apro- 
ximacid  a la  culture  del  grup  ma- 
gribi.  Aquesta  consideracid  no 
es  pot  estendre  sense  mds  ni 
mds  a la  caracteritzacid  global 
de  la  Vida  a I’escola.  Mentre  un 
dels  centres  es  defineix  per  la 
marginacid  que  viu  el  seu  alum- 
nat (la  qual  cosa  reforgaria  el 
model  compensator!),  una  altra 
escola,  sense  negar  aquest  fet, 
presenta  una  conscidncia  mds 
forta  de  la  seva  multiculturalitat. 
la  qual  cosa  facilita  la  integra- 
cid  cultural®  dels  seus  alumnes. 

Malgratlatdnica  general,  exis- 
teixen  experidncies  que  deno- 
ten  la  possibilitat  d'apropar  el 
discurs  tedric  sobre  la  intercul- 
turalitat  al  discurs  de  la  vida. 
Aixi  ho  hem  pogut  constatar  com 
a minim  en  un  dels  tres  centres 
estudiats.  Vegem  la  descripcid 
sintdtica  d'aquesta  escola: 

«Se  autodefine  como  una  es- 
cuela  catalana  abierta  a la  mul- 
ticulturalidad.  En  este  pequeno 
centre  el  ambiente  familiar  faci- 


(6)  Fintonem  el  torme  intcgraci6  com 
r.ncceptacio  dels  rogistros  culturals 
dc  la  cultura  del  pais  d'acollida. 
sense  ronunciar  ais  propis 
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lita  la  densidad  y riqueza  de  re- 
laciones  interpersonales  entre  los 
diferentes  grupos  6tnicos.  Cul- 
tiva  el  di^logo  intercultural  y lo 
expresa  de  multiples  formas,  en 
especial  a trav6s  del  ambiente 
material,  del  clima  de  la  escuela 
y de  las  diversas  actividades  que 
se  realizan  a este  nivel.  En  este 
di^logo,  se  incluyen  las  familias 
y otros  miembros  de  la  comuni- 
dad  educativa.  Su  maxima  pre- 
ocupacidn  no  es  acad6mica  sl- 
no  educativa.”  (Bartolom6  -co- 
ord.-. 1994.  p.  664). 


Forces  que  impulsen 
reducacio  multicultural 


Possiblement,  la  forga  m6s 
important  ja  s‘ha  posat  en  relleu 
a i’apartat  anterior:  la  sensibili- 
tat  social  d’un  important  coMectiu 
dins  d’aquesta  poblacio  que.  uni- 
da  a la  seva  capacitat  d’organit- 
zacid  associativa,  ha  anat  origi- 
nant  diversos  moviments  i grups 
a favor  de  les  minories  culturals 
i.  en  especial,  a favor  dels  grups 
precedents  del  Tercer  M6n.' 

El  professorat  no  roman  alib 
a aquests  moviments.  L'escala 


{/)  bn  aquc^l  asponio  cal  scnyalar  la 
funciO  modusta  pero  decidida  a favor 
de  la  promocid  d'estudts  i mvcsti- 
gacions  sobre  cl  tema.  lant  per  part 
do  la  Universitat  Autbnoma  com  de 
la  nostra 


d'actituds  davant  I'educacio 
multicultural  que  hem  elaborat  i 
passat  a una  mostra  de  254  pro- 
fessors de  Primdria  de  Barcelo- 
na, ens  ofereix  una  distrlbucid 
de  puntuacions  totalment  ajus- 
tada  a la  Llei  Normal,  amb  una 
puntuacid  mitjana  que  revela  una 
actitud  lleugerament  superior  a 
la  mitjana  prevista.®  Eo  .a  dir.  en 
principi.  dins  d’una  gran  varia- 
bilitat  hi  ha  una  actitud  mds  fa- 
vorable cap  a I'educacid  inter- 
cultural. En  la  investigacid  etno- 
grdfica  hem  comprovat  que  si 
be  els  professors  es  distingeixen. 
en  la  seva  majoria,  per  trobar- 
se  forga  lluny  d’haver  interio- 
ritzat  un  model  educatiu  multi- 
cultural. s'aprecia  en  ells  una 
preocupacid  i un  interes  auten- 
tics  pels  seus  alumnes,  inclo- 
ses. per  descomptat,  els  alum- 
nes immigrants. 

Llevat  d’alguna  excepcid.  dins 
de  I'aula  i de  I'escola  no  s’han 
trobat  conductes  que  expressin 
discriminacid  Clara  envers  alum- 
nes immigrants.  Ben  al  contrari. 
en  alguns  professors  hem  des- 
cobert  pautes  de  discriminacid 
positiva  cap  a ells  ja  que  els 
atorguen  mds  atencid  o premien 


(8)  La  puntuaciO  minima  possible  de 
l escala  era  de  ?4  i la  maxima  de 
120.  rnentre  que  la  de  82  sena  la 
que  demostrana  una  actitud  indi- 
foronl  A la  nostra  mostra  la  purv 
tuacid  minima  es  de  51  la  maxima 
de  1 15.  la  mitjana  de  88.17  i ladesvia 
ci6  tipica  d‘ 1 1 .5  Com  os  pot  veure. 
I'escala  ens  permet  mesurar  la  va- 
nabilitat  en  actituds  davant  rcducactb 
multicultural 
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els  seus  avangos.  Una  altra  ques- 
ti6.  com  veurem  m6s  endavant, 
6s  rexist6ncia  de  plantejaments 
etnocentristes  que  de  fet  poden 
afavorir  processes  d’aculturaciP, 
basats  en  el  desarrelament  de 
la  prdpia  cultura  i I’assimilaclP 
de  la  cultura  dominant. 

Es  un6nime  la  percepcip  d’un 
nivell  molt  alt  d’escolarltzacip  dels 
fills  d’immigrants  estrangers.  Els 
documents  de  la  Generatitat 
afirmen  que  6s  pr6cticament  to- 
tal, La  dificultat  de  comprovar 
aquesta  afirmacip  rau  en  el  fet 
que  no  comptem  amb  un  cens 
fiable  de  la  poblacip  Immigrant, 
donat  Talt  percentatge  d’lrregu- 
lars  encara  existents.  Malgrat  tot, 
les  persones  en  contacte  amb  el 
tema  -com  poden  ser  els  mes- 
tres  del  Programa  d'Educacid 
Compensatdria-  coincideixen  a 
afirmar  I'escolaritzaciP  dels  fills 
d’immigrants  estrangers  com  una 
fita  assolida.  L’acciP  d’aquests 
mestres,  la  realitzacip  a Barce- 
lona del  Programa  «EducaciP  en 
la  Diversitat»,  iniciat  el  curs  88- 
89  i auspiclat  per  la  DiputaciP 
de  Barcelona  I la  politica  del 
Departament  d’Ensenyament,  sem- 
pre  disposada  a admetre  per  a 
la  seva  escolaritzacip  qualsevol 
nen  resident  a Catalunya,  amb 
independ6ncia  de  Testat  jurldic 
dels  seus  pares,  han  afavorit 
aquesta  escolaritzacip.  Sens  dub- 
te.  I'exist6ncia  d’un  sistema  e“s- 
colar  que  aculli  tota  la  poblacip 
-sense  segregacions  fonamen- 
tades  en  Torigen  cultural-  cons- 
titueix  un  dels  elements  previs 
j fonamentals  per  a una  educa- 
ciP  intercultural 


Existeixen  ja  algunes  expe- 
riPneies  orientades  cap  a un  mo- 
del d'educacip  intercultural.  Tot 
i que  de  les  nou  aules  en  les 
quals  s’ha  realitzat  una  obser- 
vaciP  participant  nom6s  en  una 
d’elles  apareix  un  model  clara- 
ment  intercultural.  aquesta  dada 
ens  permet  obrir  un  cami  d’es- 
peranga.  Es  tracta  d’anar  creant 
espais  -encara  que  siguin  pe- 
tits-  per  treballar  en  la  linia  que 
pretenem  assolir.  Vegem  com  es 
descriuen  sintPticament  els  trets 
que  caracteritzen  el  clima  edu- 
catiu  intercultural  trobat: 

«Esta  clase  se  define  por  un 
modelo  educative  fundamental- 
mente  dialpgico,  basado  en  el 
afecto  mutuo,  el  reconocimiento 
de  la  riqueza  y posibilidades  de 
los  alumnos  y la  interacciPn 
permanente  de  la  profesora  con 
cada  uno  de  ellos.  Se  da  una 
adaptaciPn  al  ritmo  de  los  esco- 
lares  y un  seguimiento  persona- 
lizado  de  sus  procesos.  Faltan, 
sin  embargo,  estrategias  de 
individualizacipn  mas  estructu- 
radas.  lo  que  puede  dificultar  la 
adaptaciPn  real.  Aunque  se  han 
realizado  actividades  multicul- 
turales  puntuales,  la  multicultu- 
ralidad  es  vivida  m6s  bien  como 
un  eje  transversal  que  atraviesa 
el  quehacer  habitual  de  los  alum- 
nos, aprovechando  las  diferen- 
tes  experiencias  de  los  nihos  co- 
mo enriquecimiento  para  todos 
los  demPs.  La  inmersiPn  en  ca- 
talPn  no  ha  cortado  este  proce- 
so  comunicativo,  altamente  in- 
teractive, que  promueve  la  pro- 
fesora. El  orden  en  la  organiza- 
ciPn  del  tiempo  y del  trabajo  van 
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orlentados  a su  interiorizacldn 
por  parte  de  los  nines,  dentro  de 
un  cllma  c^lldo  y de  respeto  mu- 
tuo.  La  interaccidn  permanente 
con  registros  positives  (hay  un 
continue  refuerzo  verbal)  pre- 
viene  cualquier  desviaciPn,  por 
lo  que  no  se  precisan  en  general 
castigos.  Hay  una  cierta  discri- 
minacidn  positiva  a favor  de  los 
nines  inmigrantes.  No  se  captan 
elementos  referidosal  rendimien- 
to  que  actuen  como  diferencia- 
dores  entre  alumnos  inmigran- 
tes  y no  inmigrantes.  De  los  cinco 
alumnos  minoritarios,  s6lo  Abel, 
recien  llegado,  tiene  un  insufi- 
ciente  en  Catalan,  superando  el 
resto  de  ^reas.  Su  incorpora- 
ci6n  a la  cultura  de  acogida  no 
les  dificulta  el  hablar  con  natu- 
ralidad  de  su  pals  de  origen  y 
de  sus  costumbres.»  (Bartolo- 
m6.  op.  cit.,  pag.  773). 

Que  a la  resta  d’aules  estu- 
diades  no  es  doni  un  model 
intercultural  no  vol  dir  que  no 
s’hi  percebin  elements  que  pro- 
moguin  la  via  d’una  educacio 
Intercultural.  El  treball  en  aques- 
tes  escoles  ens  ha  perm^s  de 
detectar  Texist^ncia  d'uns  certs 
recursos  proporcionats  per  la 
Generalitat,  sovint  canalitzats  a 
traves  del  Programa  d'Educacid 
Compensatbria  o en  forma  de 
beques,  ajudes,  subvencions,  etc. 
i que  faciliten  la  tasca  del  pro- 
fessor o una  major  participacib 
de  les  minories  culturals  a les 
tasques  escolars  quotidianes.  A 
mes.  ens  sembla  que  si  bb  la 
investigacib  realitzada  sobre  el 
nivell  d'integracib  a les  aules 
dels  nens  culturalment  minorita- 


ris  revela  una  proporcid  mbs  gran 
d’aquesta  mena  de  nens  entre 
els  poc  o mal  integrats,  tambb 
s’ha  descobert  una  riquesa  de 
relacions  interculturals  en  els  mo- 
ments informals  de  I’escola  que 
permeten  augurar  una  major 
«normalitzaci6»>  en  I’articulacid 
social  dels  diversos  col-lectius. 
Davant  d’aquest  horitzb  optlmis- 
ta.  existeixen  postures  tancades 
-que  no  podriem  dir  que  son  ma- 
joritbries-  respecte  de  determi- 
nate grups  etnics  i culturals  (per 
exemple,  els  gitanos  o magri- 
bins). 

Finalment,  la  mateixa  elabo- 
racib  del  Pla  Interdepartamental 
d’lmmigracid  constitueix  en  si 
mateixa  un  treball  per  coordinar 
esforgos,  per  donar  un  marc  global 
a totes  les  respostes  brindades 
al  tema  de  la  migracid.  Aquest 
afany.  tot  i ser  molt  positiu,  te 
tanmateix  un  element  que  po- 
dria  interferir  negativament  amb 
una  proposta  educativa  intercul- 
tural:  la  seva  reduccid  a un  po- 
blacid  determinada.  A Tapartat 
anterior  ja  n'hem  assenyalat  altres 
elements  critics. 


Quines  forces  frenen 
Teducacio  intercultural? 
Quines  s6n  les  debilitats  del 
sistema? 


Com  ja  s'ha  indicat  en  plan- 
tejar  la  interculluralitat  a Cata- 
lunya. cal  buscar  les  forces  que 
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frenen  un  projecte  educatiu  in- 
tercultural  en  primer  Hoc  dins 
del  marc  global  que  presideix 
les  relacions  internacionals  i que 
ha  donat  Hoc  a una  profunda 
asimetria  econdmica  i social  en- 
tre  pa'isos.  Les  noves  migraci- 
ons  -aixi  ho  assenyalen  I’informe 
PNUD  (1992)  i I’informe  al  Club 
de  Roma  de  King  i Schneider 
(1991)-eslan  promogudesen  gran 
part  per  aquesta  situacid  de 
desigualtat  estructural  que  va 
obrint  una  bretxa  cada  cop  mds 
ampla  entre  paisos  rics  i pobres. 
i que  provoca  un  exode  cap  als 
primers  d’aquells  que  no  tenen 
res  a perdre...  perque  res  no 
tenen.  Aquest  quart  grup  d’immi- 
grants  estrangers  a qud  al-ludia 
linforme  del  collectiu  10E(1992). 
en  arribar  al  primer  mdn  no  as- 
soleix  el  desitjat  alliberament  de 
la  pobresa.  Juliano  (1993)  ens 
parla  mds  aviat  d’un  desplaga- 
ment  cap  avail.  Aixo  vol  dir  que 
en  abandonarel  seu  Hoc  d’origen 
perden  el  pes.  el  prestigi  i el 
reconeixement  (poc  o nolt)  de 
que  gaudien  per  la  seva  inser- 
cio  en  les  xarxes  familiars  con- 
cretes. En  alguns  casos  signifi- 
ca  que  el  nivell  d’estudis  i qua- 
lificacid  professional  no  correspon 
amb  el  Hoc  de  treball  que  es 
trobaaqui.  Aixd  apareixdemane'a 
mds  Clara  en  el  grup  llatinoame- 
ncd. 

La  vinculacid  (real  o perce- 
buda)  entre  minoria  dtnica  i mar- 
gmacid  pot  tenir  consequencies 
importants  a I’hora  de  plantejar 
I’educacid  intercultural 

Una  d aquestes  consequen- 
cies seria  estendre  la  margina- 


cid  sdcio-econdmica  a la  cultu- 
ra  dels  qui  viuen  aquesta  mar- 
ginacid.  Entrariem  de  pie  en  el 
proces  de  legitimar  una  sola  cultura 
-la  dominant-  consolidant  d'a- 
questa  manera  I'asimetria  cultu- 
ral. L’assimilacid  constituiria  el 
model  educatiu  utilitzat  des  d‘a- 
quest  enfocament.  En  molts  tre- 
balls  realitzats  a Catalunya  s'in- 
sisteix  en  el  model  assimilacio- 
nista  observat  des  de  les  orien- 
tacions  oficials  i des  d‘alguns 
sectors  de  la  societat.  Referent 
a aixd,  es  forga  expresslu  el  co- 
mentari  d'una  professora  dels 
centres  estudiats; 

»Sdn  ells  (els  immigrants)  els 
que  han  d'adaptar-se  a nosal- 
tres,  no  a l inreveS”. 

Com  hem  indicat.  el  model 
compensator!  tambe  ha  arrelat 
profundament  -dins  del  mateix 
enfocament  global-  i en  espe- 
cial a nivell  linguistic. 

Aquest  es  un  obstacle  fona- 
mental  en  I'educacid  intercultu- 
ral. Com  podem  parlar  de  dialeg 
en  una  societat  que  margina  i 
que  esta  fortament  marcada  per 
la  violencia  estructural?  Per  su- 
perar-ho  caldria  una  voluntat  de 
lluitar  contra  les  causes  estruc- 
turals  de  la  marginacid  gene- 
rant  processes  integradors  dels 
diversos  grups  socials  i trans- 
formacions  mds  profundes  del 
nostre  model  economic  actual. 
Un  primer  pas  seria  plantejar  una 
conscienciacid  a nivell  social 
d aquesta  situacid  d'injusticia 
estructural.  En  I'ambit  social 
s'observen  algunes  respostes  en 
aquest  sentit.  En  el  camp  de 
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reducaci6, 1'experi^nciade  Samba 
Kubally  en  Teducacio  d'adults 
se  situa  en  I’enfocament  sbcio- 
critic.  L'elaboracid  d'alguns  ma- 
terials antiracistes.  el  treball  d’al- 
gunes  ONGs  a Catalunya  i de 
grups  d’educadors  que  prete- 
nen  I’elaboracio  de  materials,  la 
creacio  de  tellers  i la  promocid 
de  manifestos  a favor  dels  drets 
dels  immigrants,  pot  ser  tambe 
exponent  d'una  Iluita  encara  poc 
estesa.®  Ara  be.  ens  sembla  que 
en  general  no  hi  ha  eviddncia 
-si  mds  no  a la  nostra  investi- 
gacio  ho  hem  constatat  aixi- 
de  processes  conscienciadors 
ni  a nivell  d’escola  ni  a nivell 
daules. 

Aquest  procds  -comu.  d’aitra 
banda.  als  diversos  rdgims  neo- 
liberals d’Europa-  s’accentua  per 
I’existdncia  d'una  situacio  d'a- 
firmacio  nacional  que  podria  con- 
duir,  si  no  s’equilibra  adequa- 
dament  amb  una  politica  que  situi 
aquesta  afirmacio  en  un  marc 
d'obertura.  a una  certa  encap- 
sulacid  etnica  i a les  seves  ex- 
pressions mds  perilloses: 
1‘etnocentrisme  i el  racialisme.’^' 


(9)  L actuai  carnpanya  a favor  del  0 7% 
recoUada  per  tarits  joves  t la  seri^ 
sibiiil/acio  cap  a un  voluntanat  fora 
de  les  nostres  fronteres.  expressen. 
mbs  enlii^  de  la  discutida  eftcacta 
d aquesta  mena  d accions  d'una  ban- 
da  la  voluntat  per  fer  front  a les 
resposles  inassa  insohdufies  dr-h, 
podors  polihcs  i.  de  i altra.  ta  d'expres 
sar  la  solidantat  amb  geslos  corv 
crets 

(10)  Aqucsl  termc  s‘ha  utHit/at  per  scnyalar 
la  ideologia  ractsta  que  es  a la  base 
dc  la  conducta  racista  i xenofoba 


EST  COPY  AVAILABLE 


Com  senyala  Juliano  (1993.  pp. 
36-38),  «el  modelo  de  naciona- 
lismo  de  base  funcionalista  que 
ve  a cada  sociedad  como  homo- 
g^nea,  coherente  y estatica»  i 
que  tendeix  a transmetre's  a traves 
de  I’escola  «da  bases  para  el 
rechazo  de  la  convivencia  con 
culturas  diferentes,  a las  que  se 
ve  como  una  amenaza  de  de- 
sintegracion  de  la  propia».  Algu- 
nes  actituds  d’intolerancia  da- 
vant  d'alld  que  6s  culturalment 
divers  se  situarien  en  aquest  con- 
text. Les  recerques  realitzades 
a Catalunya  sobre  I'etnccentrisme 
dels  Ilibres  de  text  en  revela  I’e- 
xist6ncia.  Ara  be,  a la  nostra  in- 
vestigacio  hem  observat  la  uti- 
litzacid  d'aquest  recurs  a les  es- 
coles  que  arriba  a convertir-se 
en  una  guia  permanent  del  pro- 
ces  d’ensenyament-aprenentat- 
ge.  Per  aixd  no  6s  d'estranyar 
I'abs6ncia  practicament  total 
d’elements  multiculturals  en  el 
curriculum. 

D'altra  banda.  a I'lnforme  de 
Girona  se'ns  adverteix:  <«la  si- 
tuacid  dels  immigrants  es.  en 
principi.  d'igualtat  de  drets.  perb 
a la  pr6ctica  es  produeixen  im- 
portants  discriminacions.  I una 
causa  -potser  la  mes  significa- 
tiva-  d'aquestes  discriminacions 
6s  I'actitud  amb  qu6  es  contem- 
pla  el  fenomen  de  la  immigracid. 
tant  pels  poders  publics  com  pels 
mitjans  de  comunicacio.  pels 
operadors  i interlocutors  socials 
I.  Indus,  per  la  mateixa  societat. 
El  racisme  i la  xenofdbia  s6n 
fendmens  preocupants,  encara 
que  minoritaris.  A les  enquestes 
es  molt  reduit  el  nombre  de  per- 
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sones  (al  voltant  d'un  5%)  que 
es  declarer)  obertament  racls- 
tes.  Malgrat  aixd.  a les  mateixes 
enquestes  6s  molt  m6s  signifi- 
catiu  el  nombre  de  ciutadans  que 
no  voldrien  tenir  un  afric6  per 
vei,  que  consideren  que  els  im- 
migrants treuen  llocs  de  treball 
que  correspondrien  als  nacio- 
nals  o que  associen  immigracib 
amb  delinquencia». 

Mentre  existeixin  dificultats 
reals  per  a la  insercib  legal  de 
grups  culturals  minoritaris,  hau- 
rem  de  recon6ixer  que  Teducacib 
intercultural  continua  situant-se 
en  un  terreny  clarament  utbpic. 
Perqu6,  ^com  podem  parlar  d'un 
proc6s  dialbgic  entre  cultures, 
basat  en  la  reciprocitat  d'inter- 
canvis  i en  la  solidaritat  opera- 
tive, quan  els  alumnes  que  no 
tenen  la  documentacib  adequa- 
da  acaben  la  seva  escolaritza- 
ci6  sense  credencials  oficials  que 
els  obrin  la  continuitat  dels  estudis 
i el  m6n  del  treball?  <j,l  qu6  pas- 
sa  amb  els  estudiants  de  la  se- 
gona  generacib?  ^Com  els  afec- 
ta  la  precarietat  dels  llocs  de 
treball  que  es  viu  en  aquestes 
latitude? 

En  la  investigacio  realitzada 
sobre  els  valors  culturals  dels 
nens  precedents  d'algunes  cul- 
tures minoritaries,  contrastats 
comparativament  amb  els  que 
apareixen  en  els  nens  autdetons. 
els  valors  de  produccib  I els  socials, 
aixi  com  els  de  desenvolupament, 
apareixen  en  un  Hoc  destacat, 
despr6s  dels  vitals.  Aquest  crei- 
xement  en  certa  mesura  sorprenent 
dels  valors  de  produccid  (que 


expressen  una  mentalitat  de  la 
possessid  d'origen  clarament  con- 
sumista)  podria  explicar-se  en 
part  per  la  vivdncia  de  situa- 
cions  sdcio-econdmiques  defi- 
citdries  que  porten  a desitjar  el 
que  no  es  t6,  perd  tambd  pel 
contagi  de  la  cultura  de  con- 
sum,  fermament  instaurada  a la 
nostra  societal.  Ser  «com  els  d'a- 
qui»  vol  dir  utilitzar  les  mateixes 
marques  de  productes  i entrar 
a la  roda  del  consumisme. 


Cap  a on  haurfem  de  dirigir  els 
nostres  esforgos? 


Existeixen  unes  condicions 
perqud  pugui  donar-se  un  pro- 
jecte  educatiu  intercultural  que 
nosaltres,  analitzant  criticament 
les  senyalades  per  Perotti  des 
de  la  nostra  conjuntura  actual, 
hem  sintetitzat  en  cine. 

1 . Tenir  voluntat  politica  dinte- 
gracid. 

2.  Avangar  cap  al  reconeixe- 
ment  del  cardeter  pluricultural 
de  la  societal. 

3.  Desenvolupar  politiques 
educatives,  socials  i culturals  de 
conjunt. 

4.  Repensar  el  paper  I el  fun- 
cionament  de  la  institucid  esco- 
lar. 

5.  Estimar  la  importdncia  dels 
valors  en  les  accions  encamina- 
des  a construir  un  nou  teixit  social. 
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Si  cadascuna  d’aquestes  con- 
dicions  6s  fonamental  per  a la 
construccid  d’un  projecte  edu- 
catiu  intercultural,  v6lid  per  a 
totes  les  personas  que  viuen  i 
treballen  aCatalunya,  nens,  joves, 
adults  I ancians,  queda  clar  que 
I’escola  no  pot  ser  I'unic  espai 
socialltzador  en  qu6  es  desen- 
volupi  aquesta  situacid:  la  liar 
familiar,  el  barri  i els  seus  cen- 
tres associatius,  de  lleure,  d’es- 
plai,  les  escoles  bressol,  les  es- 
coles,  els  centres  de  formacid 
professional,  els  centres  d’edu- 
cacid  superior,  els  programes 
d’educacid  d’adults,  les  residdn- 
cies,  els  mitjans  de  comunicacid 
social,  els  llocs  de  creacid  ar- 
tistica,  els  centres  de  produccid 
i el  plantejament  de  formacid 
permanent  que  s’hi  fa,  les  asso- 
ciaclons,  sindicats,  partits,  tota 
la  ciutat,  en  suma,  constituei- 
xen  plataformes  privilegiades  per 
anar  establint  una  educacid 
intercultural.  basada  en  el  res- 
pecte  i la  valoracid  de  la  diver- 
sitat  cultural,  en  el  didleg  entre 
diversos  grups  culturals,  en  la 
recerca  d'uns  valors  comuns  que 
ens  vagin  consolidant  i articu- 
lant,  en  I'intercanvi  cultural  i en 
I'aportacid  fructifera  a una  cul- 
tura  que  es  construeix  incessant- 
ment  i que  expressa  la  nostra 
manera  de  ser  i de  situar-nos 
davant  la  vida. 

Es  aixd  una  utopia  inassoli- 
ble?  Perqud  no  ho  sigui,  cal  que 
a totes  aquestes  plataformes  s'ar- 
bitrln  mitjans  per  denunciar  els 
brots  de  racisme.  per  anar  llui- 
tant  contra  la  desigualtat  ©structu- 
ral que  fa  inviables  els  pressu- 


pdsits  anteriors,  contra  tota  for- 
ma d'imposicid  no  democrdtica 
del  poder  i de  tota  forma  de  re- 
pressid  de  les  Ilibertats  que  pro- 
clamem.  En  una  paraula,  que 
s’incorpori  a I'enfocament  inter- 
cultural, com  a fase  prdvia  i ne- 
cessdria,  un  plantejament  critic 
que  reconegui  les  arrels  profun- 
des  de  la  nostra  situacid  actual 
de  desigualtat  social  i que  Iluiti 
per  superar-les. 

La  investigacid  realitzada  a 
les  escoles  I en  I'estudi  posa  de 
manifest  la  urgdncia  de  treba- 
llar  en  una  direccid  triple: 

a)  Partir  de  les  necessitats 
formatives  del  professorat.  Aques- 
tes emergeixen  de  la  seva  es- 
cassa  percepcid  de  les  implica- 
cions  que  td  la  multiculturalitat 
en  I’dmbit  educatiu;  I’alta  corres- 
ponddncia  en  alguns  casos  entre 
els  models  de  centre  i els  climes 
i estils  d'aprenentatge  a I’aula, 
entre  I’enfocament  I la  intencio- 
nalitat  educatives.  les  estratd- 
gies  emprades  I els  materials 
empleats,  entie  els  models  edu- 
catius  i els  seus  efectes  en  el 
rendiment  i en  els  processes 
d’aculturitzacid.  Cal  caminar  cap 
a una  transformacid  del  curricu- 
lum que  progressivament  ens 
condueixi  no  nomds  a enfoca- 
ments  interculturals  sind  a un 
plantejament  socio-critic  que  per- 
meti  questioner  les  actuals  con- 
dicions  de  la  nostra  societat  oc- 
cidental i avangar  cap  a prac- 
tiques  socials,  politiques  i econd- 
miques  mds  justcs.  Aixd  suposa 
treballar  la  competdncia  cogni- 
tiva  del  professorat  en  la  temd- 
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tica  multicultural  i.  finalment, 
aprendre  aelaborar  dissenys  cur- 
rlculars  adequats  comptant  amb 
els  recursos  i els  materials  ne- 
cessaris,  aixi  com  la  compet^n- 
cia  en  estrat^gies  pedagdgi- 
ques  com  ara  I’aprenentatge 
cooperatiu  o les  agrupacions 
flexibles.  La  dimensib  organit- 
zativa,  aixl  com  la  creacib  de 
climes  adequats  d’aprenentatge. 
constitueixen  assignatures  pen- 
dents a forga  escoles. 

Des  de  I'experiencia  consta- 
tada  a la  investigacib  etnografi- 
ca.  s’evidencia  la  necessitat  d'ar- 
ribar  a establir  una  metodologia 
Clara  de  Taprenentatge  del  ca- 
tala  i del  castella  per  a estran- 
gers  que  no  pot  quedar  a mans 
de  la  bona  voluntat  del  profes- 
sorat. 

Aixd  suposa  un  suport  tecnic 
i permanent  en  aquells  centres 
on  s’incorporin  aquests  nens  i 
nenes  i evitar  que  la  ignorbncia 
total  o parcial  d’aquestes  llen- 
gues  es  constitueixi  en  «el  pro- 
blema»  de  I’educacio  intercul- 
tural.  Les  estrategies  organitza- 
tives  i metodoldgiques  podrien 
ser  diverses  i des  de  1‘Adminis- 
tracib  s’hauria  d’encoratjar  qual- 
sevol  iniclativa  creadora  que  por- 
tes  els  immigrants  a un  domini 
d amb-dues  llengues  tan  de  pressa 
com  fos  possible.  D’altra  ban- 
da,  es  podriafomentar  la  presbncia 
de  classes  d’arab  (ja  que  la  mi- 
noria  que  el  parla  es  la  mes  nombro- 
sa)  a tots  els  centres  que  tenen 
nens  amb  aquest  idioma  com  a 
llengua  materna.  Recordem  que 
en  el  sistema  escolar  suec  es 


possible  iniciar-se  en  I'alfabe- 
titzacib  dins  de  I’escola  fins  en 
seixanta  llengues.  segons  la  llen- 
gua materna  del  nen  i la  lllure 
eleccib  dels  pares.  L’eficag  tas- 
ca  del  centre  Bayt  Al-Thaqafa 
organitzant  classes  extraesco- 
lars  d’arab  per  a alguns  centres 
es  revela  insuficient.  Totes  aques- 
tes  iniciatives  exigeixen  una 
revisib  de  les  plantilles  del  pro- 
fessorat  incloent-hi  professorat 
que  pertanyi  a les  cultures  i llen- 
gues existents  a la  comunitat 
escolar. 

b)  Fomentar  la  partlcipacib 
de  les  families  a les  activitats 
escolars.  Ens  sembla  que  I’As- 
sociacib  de  pares,  les  reunions 
dels  professors  amb  ells  i fins  • 
tot  I’entrevista  personal  amb  el 
tutor  constitueixen  mitjans  ex- 
ceNents  per  enfortir  una  xarxa 
d’intercanvis  i de  coneixement 
mutus  que  vagi  articulant  el  tei- 
xit  social.  Cal  tenir  una  cura  es- 
pecial que  en  aquestes  rela 
cions  no  es  consolldi  I’asimetria 
sbcio-econbmica  existent  ni  es 
doni  peu  a construir  i a arrelar 
I’asimetria  cultural.  Velem  la  ne- 
cessitat de  cultivar  una  major 
presbncia  dels  pares  d’aquestes 
minories  en  els  consells  esco- 
lars. en  la  partlcipacib  activa  en 
el  centre,  setmanes  multicultu- 
rals.  tallers,  etc. 

Com  aue  els  nostres  com- 
panys  de  Tribuna  han  formulat 
taml'b  los  seves  propostes,  els 
deixem  que  continuin  plantejant- 
se  interrogants  a partir  dels  quals 
formulin  tambe  les  seves  prb- 
pies  respostes. 
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Abstracts 


Esio  anicuto  protonde  miro 
ducir  ei  espaCiO  de  rettexion 
cnuca  due  represen/a  la 
Tnbuna  sedaiando  los  cualro 
fo/erroga/j/es  que  guian  la 
apo'lacion  de  los  paincipan- 
les  en  etia  ^Corno  so  oniien- 
de  dcsde  Calaluna  la  edu- 
cacton  miercuilurat'^  c^uc 
/uer/as  la  esiin  unpulsando'^ 
cOue  luei/as  la  Irenan"^ 
^Cuaies  son  las  debihdades 
del  SiSlcma'^  ^^Hacia  donde 
fiabnamos  de  dmgir  nuesifos 
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fn  ei  pnmtu  jparfaPo  se 
conslaia  unn  cteria  conuad-c- 
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so  do  la  AdminiShaCiOn  y d 
de  la  propia  prdchca  cdacal  - 
va  En  cl  anahSiS  de  ivs 
ntodeios  cducai‘vos  onconita- 
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la  senstbthdad  anm’apj  por 
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orgath/aC‘Onos.  cutsos  y 
escueias  de  vcrano 
Jambfcn  ei  Ptogtama  oe 
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dr  vnurOath-a  jf'iriu) 
dr  ronhin't  acox 
y l-po  do  den  tpi  nd  ('.sfu  .t 
p.i/.l  un.j  .n/ffn/.i  ,i 

r(rtt.  .K  ■««>  'nffri  .Oluta' 


Col  article  vise  a inirodu>re 
I'espace  de  reiiexion  critique 
que  represenie  la  Tribune  en 
signaiani  les  quairo  mionoga- 
tiOns  quf  guideni  I'appori  des 
parjicfpa"?  ' Comment  com- 
prend-on  vn  Calalogne. 

I educaiion  intercuitureite'^ 
Ouc»es  sonf  les  forces  qui 
I impuisent  et  les  forces  qui 
la  iremeni^  OuG//es  soni  les 
faibiosses  do  syst^mo^  Vers 
quOf  dcvraicni  lendte  nos 
efforts'’ 

Sur  le  piemiCr  poml.  on  cons- 
tate one  ccrtame  contradic- 
tion enire  le  diSCOurs  theori- 
que  dcs  rhcicheurs  le  diS 
couts  do  I'adininiSIraliOn  ei  la 
ptaltquc  Oducaltve  L analyse 
des  tnodeies  educahts 
iroiives  dans  les  cuisses 
rOvOie  la  tendance  d unc 
altirmaliOn  hegemotiiquc  do  la 
Culture  du  pays  d accucii 
Panni  les  forces  qur  impuisoni 
I Oducaiion  inlctcuiluroiie 
CrlunS  en  pnOnIC  celtc  sens>- 
biiiie  cniraicnuc  pat  les  oiu 
dos  les  niou^’CrnGnfs  lOS 
urpan/saftons  los  co»/rs  los 
cours  d'oto  etc 
Le  programme  d education 
coinponsaiouc.  le  programme 
do  I education  dans  la  dtvc'- 
Site  01  I aihiude  da 
I admtnisiraiion  calalane  onl 
egaiemeni  favonse  la  scoian- 
sahon  das  nunonios  cuHuio- 
Has 

Le  plan  inietdopariemeniai 
d'lmmigralion  conshtue  cn  so' 
un  tiava‘1  pout  c opr  Ppm /it?/  fc;: 
ot  donnot  un  cadro 
pjoha;  au\  tOponscs  patho 
nos 

i.a  pauvrcie  dongmo  dun 
COliacItf  d immigrants  et  d unC 
mmotitc  cutturcltcmenl  ditto 
tmciee  a louiotois  conduit  a 
otabhr  unc  lottc  associat  on 
r'lHo  maiginaliSfltiOn  rl  Oner 
•-■lo  CullurcHc  L asymeinc 
I ullureilv  empCchO  uno  iOnia 
bic  education  ititctcuilutrilr 
Nos  cflotls  devt.vrnt  tnulto  a 
ctrvr  irs  conditions  if'un 
pniiot  oditraiil  /nfc'/t(/»?ij'<‘/  <■/ 
dt'o  fotidamrntatottiont 

Sill  la  to-'ination  du  corps 
rnsoHjnant  rnnciotrnirni  sui 
la  rrvi'H(>n  d-.t  modOrr 
tt \'x:,r,t}rriiicni  .ipptrnU-,-.  i 
qr  (fir  sty'r  dr  i m-n'-iu  . i 
tion  ot  du  type  (If  di:.i  >t  ’<■ 
.//■•;  aspect:;  cr:,ontioir.  prw 
I //’(■/  u'lc  :uilhrntHpn'  oifui  .1 
iMi/i  </'?f/(  uHiifri  r 


The  atm  ot  itus  arltcie  is  to 
introduce  H e space  tor  criti- 
cal analysis  represGn/eP  by 
Itio  Forum  and  pose  the  tour 
questions  which  he  behind  the 
contributions  of  the  people 
taking  part  in  it  What  is 
meant  by  tniercailurai  educa- 
tion in  Catatonia'’  What  are 
the  forces  moving  if  forward^ 
What  a'C  the  forces  hoidmg  it 
back’  Where  should  we  direct 
out  ettoris'’ 

On  the  first  point,  there  tS  .1 
clear  conf/aPicfion  between 
the  theoreircat  discourse  ot 
the  experts  and  the  discourse 
of  the  aPmin/sf/afiO/i  and  ot 
educational  practice  'When  we 
analyse  the  education?.!  mo- 
dels  found  m ciassiooms.  wc 
discover  a tendency  towards 
a hegemonic  alhrmahon  ot  the 
Culture  of  the  host  country 
Among  the  torcos  whtCh  move 
iniercufturai  educalton 
forward  the  most  miporfanf 
0/ie  wc  tmo  ts  the  awareness 
rnspitcd  by  studies  move- 
ments o/ganisaf/ons.  courses 
summer  schools,  etc 
The  Compensatory  Education 
Fiog'amme  the  ”£ducattOn  m 
Diversity-  Programme  arid  the 
ailrtude  ot  the  Catalan  admi- 
nistration itsett  have  favoured 
the  schooling  ot  cultural  mino- 
rities 

The  Inlordeparlmenial  imrnr 
gtahan  Plan  ts  m itself  an 
attempt  to  coordinate  efforts 
and  piOvide  a gtobal  fra- 
mework lot  pari'ai  answers 
Dul  mo  material  povcily  of  an 
immigrant  group  and  a cullu- 
taiiy  diffotentiaied  mmoniy 
has  asiabiishod  a powerful 
association  between  the  fact 
ot  exclusion  and  the  tact  ot 
oullurni  divofsily  Cultural 
asymmetry  sf.i/iPs'  m the  way 
of  qcniimt!  mictcuHutat  educa- 
tion 

(I*//  fffn/fs  mi/sf  ho  aimed  at 
(■/(Mfi/ig  rondthonb  fp/  .i/> 
ittmti-tiHurn/  edoc ahonai  pm- 
/fcf  foc€/Sj»i/ig  rundamcniaiiy 
■ in  fc.icfU’/  training  and  spea 
hoaiiy  on  a taviow  o>  then 
tOim  ot  It'achmg-lvainmg 
sfy/f  <»r  f(i/nrnif/i<rcif‘p/>  and 
'Yfif  o>  disripfinr  alt  p*JSf*/ifi.ii 

/,.*  '/•,!'  'u;  (/('/lUJIf  I/Iff'ii/ 

.If'/”' 
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Catalunya  davant 
I'educacio  intercultural 

Jos6  A.  Jordan* 


No  hi  ha  dubte  que  des  del 
punt  de  vista  tactic  Catalunya 
6s  una  societat  multicultural.  Par- 
larem  d’aquesta  realitat  a la  pri- 
mera  part  d’aquesta  contribu- 
ci6.  Un  tema  ben  diferent  6s  si 
Catalunya  est6  impulsant,  i fins 
a quin  grau,  una  educacid  inter- 
cultural en  consondncia  amb  la 
seva  composicid  sdcio-cultural 
plural.  Tot  i que  no  6s  senzill 


*Jos6  Antonio  Jordan,  nascut  a Sa- 
ragossa 1‘any  1953.  6s  diplomat  en  Ma- 
gisten  i doctor  en  Pedagogia  Actuaiment 
6s  professor  titular  de  Teona  de  l Educacid 
a la  Universitat  Autdnoma  de  Barcelona 
Estudids  del  tema  de  l Educacid  inter- 
cultural. ha  escrit  a m6s  de  diversos  capitols 
de  llibres  i articles  sobre  aquesta  tem6- 
tica.  dos  Ilibres  relativament  recents  El 
primer.  EducactO  Multicultural  {Barcelo- 
na Ceac.  1992)  va  ser  guardonat  amb 
el  Premi  Josep  Pallach  1‘any  1991  El  segon. 
La  escuela  multicultuial.  Un  reto  para  el 
prolesorado  (Barcelona.  Paidds.  1994) 
6s  el  resultat  d una  mvestigacid.  tambd 
prcmiada  cn  aqucst  cas  per  la  Funda- 
cio  Cultural  dc  la  Caixa  de  Sabadell  Er 
el  camp  de  la  seva  dedicacid  mvestiga- 
dora  es  pot  destacar  la  seva  participa- 
Cid.  en  qualitat  dTnvestigador  principal, 
en  la  receroa  «L  Educacid  Intercultural 
a Catalunya-.  realit?ada  sota  la  direcciO 
del  Dr  Jaumo  Sarramona,  per  encaircc 
del  DopartamonI  d Ensenyamont  (1992/ 
94) 

Adrepa  professional  Departament  de 
Podagogia  Sistoinatica  i Social  Umvnr- 
sitat  Autonomn  de  Barcelona.  Edifici  B 
08193  Bollatoiia  (Baicolona) 


proporcionar  en  aquestes  escas- 
ses  p6gines  una  resposta  deta- 
lladai,  pertant,  exacta  en  aquesta 
questid,  si  que  creiem  poder  oferir 
una  visid  panordmica  del  que 
estd  succeint  en  aquest  dmbit 
en  la  societat  catalana.  Aixi  mateix, 
un  discurs  sobre  aquesta  temd- 
tica  no  quedaria  tancat.  si  m6s 
no  Idgicament,  si  no  assajavem 
tambd  uns  bieus  suggeriments 
sobre  les  possibles  direccions 
cap  a les  quals  podria  orientar- 
se  prioritariament  els  esforgos 
en  pro  d'una  educacid  intercul- 
tural m6s  intensa  J profunda. 


Sobre  la  realitat  multicultural 
de  Catalunya 


Catalunya,  especialment  en 
determinades  decades  d’aquest 
segle,  s’ha  caracteritzat  per  cons- 
tituir  un  focus  d’immigracid  cons- 
tant. fins  al  punt  que  mes  de  les 
dues  terceres  parts  dels  sis  mi- 
lions  que  formen  avui  Tactual 
poblacid  catalana  estan  forma- 
des  per  immigrants  o per  des- 
cendents  d'aquests.  Si  fins  als 
anys  80  el  corrent  migrator!  prove- 
nia  dediversos  indrets  d'Espanya, 
a Tultima  ddcada  ha  estat  espe- 
cialment prioritdria  la  immigra- 
cid  extrapeninsular.  En  aquest 
sentit.  per  perfilar  m6s  nitida- 
ment  aquest  p morama  multicul- 
tural ens  po  ajudar  algunes 
xifres. 

a)  Segons  els  padrons  muni- 
cipals de  1986,  dues  terceres 
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parts  de  la  poblacid  catalana 
actual  ha  nascut  a Catalunya  (6s 
a dir,  uns  quatre  milions),  men- 
tre  que  la  tercera  part  restant 
(dos  milions)  ha  nascut  a diver- 
sos  llocs  d'Espanya  o de  I'es- 
trangerJ 

b)  Al  voltant  de  100.000  im- 
migrants -m6s  o menys  segons 
les  fonts-  de  proced6ncia  es- 
trangera,  constituirien  el  global 
de  persones  legalitzades  actual- 
ment,  6s  a dir,  un  1.6%  de  la 
poblacib  total. ^ 

c)  M6s  concretament,  els 
percentatges  m6s  alts  d’lmmi- 
grants  s6n  -sempre  de  manera 
aproximada-  els  seguents:  CEE. 
38%;  Magreb,^  22%;  Llatinoam6- 
rica,  M8%;  Asia,  7,5%;  Africa 
negra,  6%;  resta  d’Europa,  4%; 
Nord-am6rica,  2,5%;  Proxim  Orient. 
1,5%;  altres,  4.5%. 

d)  En  la  mateixa  direccid,  cal 
ressaltar  que  si  dels  immigrants 
estrangers  a Catalunya  al  co- 
mengament  dels  anys  70  un  de 
cada  quatre  era  del  Tercer  Mon 
i tres  del  Primer  Mon,  en  co- 


( 1 ) Vegeu  FISAS.  V.  (1994)  Les  migraaons 
Contra  I'oblit  de  ia  nostra  Histdria 
Centre  Uriesco  de  Catalunya.  Do- 
cuments. num  31.  1994.  p 92 

(2)  Vegeu  De  JOUVENEL.  H.:  ROQUE. 
M A (dirs  ) (1993)'  Catalunya  a I'honUd 
2010  Prospectiva  mediterrdnia. 
Barcelona  Enciclop6dia  Catalana. 
p 56 

:3)  Conv6  destacar  quo  on  aqucst  context 
gcogr^tic  al  voltant  d un  90%  pro- 
ved del  Marroc 

(4 ) En  aquest  cas,  el  coMectiu  m6s  nombrds 

es.  amb  una  difer^ncia  significati- 
va.  I'argenti  amb  uns  3 700  resi- 
dents a tot  Catalunya 


mengar  els  anys  90  gaireb6  dos 
de  cada  tres  s6n  del  Tercer  M6n, 
la  qual  cosa  vol  dir  que  s'ha 
invertit  la  configuracib  plural  de 
la  nostra  societat. 

e)  Els  corrents  migratoris  no 
semblen  haver-se  aturat  malgrat 
les  politiques  de  tancament.  la 
crisi  econbmica  i altres  factors 
diversos  que  poden  haver  con- 
tribuTt  a una  certa  frenada  d’a- 
quests.  Per  aixb,  si  m6s  no  a mit- 
j6  termini,  Tincrement  d’aques- 
ta  darrera  categoria  d’immigrants 
no  sembla  que  hagi  de  ser  insig- 
nificant. entre  altres  raons  per 
les  entrades,  en  major  o menor 
grau.  d'lMegals  i pels  progres- 
sius  reagrupaments  familiars. 

f)  En  aquesta  poblacib,  ben 
diferent  culturalment  de  la  m6s 
veTna  (interpeninsular)  cal  afe- 
gir  el  nombrbs  coMectiu  gitano 
que  podriem  quantificar  en  unes 
65.000  persones^  dins  del  peri- 
metre  de  Catalunya. 

Les  dades  anteriors,  segons 
les  quals  un  2.6%  de  la  poblacib 
catalana  6s.  en  grau  m6s  o menys 
elevat,  diferent  6tnicament  o 
culturalment  de  1‘autbctona  (fins 
i tot  si  en  aquesta  categoria  s’in- 
clouen  tamb6  les  persones  pre- 
cedents d’altres  llocs  d'Espanya). 
posen  de  manifest  que  a Cata- 
lunya es  dibuixa  ja  una  realitat 
multicultural  digna  d’atencib  que 


(5)  Vegeu  SAN  ROMAN.  T (1994).  La 
dtferdncia  inquietant  Velles  i no- 
VOS  cstratdgies  culturals  dels  gita- 
/JOS  Fundacib  Servets  de  Culture 
popular.  Barcelona  Altalulla.  p 87 
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encara  que  quantitativament  6s 
per  sota  de  la  mitjana  europea 
(4%,  aproximadament)  resulta  la 
m6s  complexa  i elevada  de  to- 
tes les  autonomies  territorials  es- 
panyoles.  Dins  de  la  geografia 
catalana,  la  distribucid  dels  di- 
ferents  coMectius  i minories  esta 
descompensada  a nivell  de  co- 
marques, ciutats  i barris.  com 
es  podia  suposar.  A manera  de 
simples  exemples,  destacarem 
les  comarques  del  Barcelonds. 
Vallds  Occidental.  Maresme.  Baix 
Llobregat.  Osona,  Gironds,  Sel- 
va. Tarragonds,  Segri6,  etc.  Pel 
que  fa  a la  ciutat,  a banda  de 
Barcelona  es  podria  destacar  Ma- 
tard.  Santa  Coloma  de  Grame- 
net,  Sant  Viceng  dels  Horts.  T erras- 
sa.  Vic...  per  esmentar  nomds 
alguns  examples.  Finalment.  no 
cal  insistir  gaire  que,  dins  de 


(6)  Aquest  lema  ha  estat  tractat.  se- 
gons  sabem.  a trav6s  de  dues 
investigacions.  La  primera  encarregada 
pel  Departament  d'Ensenyament 
“L'Educacid  Inlercultural  a Catalunya- 
1 992/1994.  dingida  per  J.  Sarramona 
I elaborada  per  un  equip  mvesti- 
gador  de  la  Universilat  Autdnoma 
de  Barcelona  (J. A.  Jordan.  J Melich. 
F Ferrer.  M.  Teixidd.  X.  Ucar).  en 
un  capilol  de  la  qual  es  descriu  amb 
notdria  precisid  « detail  el  «mapa 
multicultural  escolar  de  Catalunya 
(amb  dades  de  1992)  La  segona 
ha  estat  reahtzada  per  un  equip 
d investigadors  de  la  Universitat  de 
Girona  (J  L Alegret.  C Serra.  J W 
PalaudAiies.  X Bosalu  ) i s'ha  central 
on  cl  -mapa  escolar  dc  nens  cmi 
grants-  de  la  provlncia  de  Girona 
( 1992/93).  d'un  valor  notable,  a mds. 
per  I'estudi  ctnogrcific  que  acom- 
panya  aquest  mapa  rnatisanl  nc  i 
complementant-nc  les  dades  quan- 
litatives  0 dcrnogrcifiques 


certes  poblacions,  hi  ha  barris 
i escoles  en  qu6  les  concentra- 
cions  de  minories  voregen  la 
configuracibde  ghetto urb6,  pen- 
sem  nom6s  en  el  barri  de  Sant 
Roc  a Badalona  o en  el  case 
antic  de  Barcelona. 

Ara  b6,  possiblement,  el  que 
pot  interessar  mes  dins  d’aquest 
apartat  6s  aportar  algunes  da- 
des sobre  la  realitat  multicultu- 
ral escolar  de  Catalunya.®  Si  d’a- 
quest 6mbit  m6s  concret  selec- 
cionem  el  que  pot  ser  m6s  sig- 
nificatiu  per  al  propdsit  d'aquest 
article,  es  pot  destacar  que; 

a)  En  el  curs  1992/93, 1 a m6s 
d'uns  7.000  o 8.000  nens  gita- 
nos  en  edat  escolar,  existien  ja 
a les  nostres  escoles  (Pre-esco- 
lar,  EGB,  BUP  i FP)  uns  12.000 
nens  estrangers.  que  en  relacid 
amb  els  10.000  quantificats  el 
curs  1991/92  denoten  un  consi- 
derable augment  en  un  sol  any. 


(7)  Els  augments  mes  notables  entre 
aquests  dos  cursos  sdn.  en  sintesi. 
els  seguents;  a)  a nivell  de  Pre-escolar 
es  perceben  augments  de  gran 
importcincia  (per  example.  250%. 
especialment  d'alumnes  de  I'Afnca 
negra),  aixl  com  d’un  50%  de  coHectius 
niagribtns.  Ilatmoamericans.  ^rabs 
d'cimbit  asicitic  . b)  a niveil  d'EGB. 
els  augments  sdn  menys  pronun- 
ciats,  tot  i que  en  I'alumnat  de  I’Alrica 
negra  s'observa  tambd  un  increment 
d un  80%  I en  el  llatinoamericci  d'un 
30%  c)  al  BUP  la  vanacid  ds  mds 
modesta  en  relacid  a ralumnat  proce 
dent  dels  paisos  africans.  perd  no 
en  els  d'origen  llatinoamencci.  menlre 
que  a I'FP,  per  contrast,  s'observen 
uncs  dilcfdncics  aprcciables  en  alpa 
en  relacid  als  alumnos  magnbins 
matriculats. 
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Aquest  increment  tan  elevat 
(gaireb6  un  20%)^  no  te  perqu6 
repetir-se  any  rere  any,  certa- 
ment,  tot  I que  per  si  sol  no  deixa 
de  ser  prou  significatlu.  De  fet, 
en  aquest  moment  no  tenim  les 
xifres  paraMeles  corresponents 
al  curs  1994/95  ni.  per  descomptat, 
les  de  1994/95,  xifres  que  seria 
molt  interessant  de  coneixer  a 
I’hora  de  valorar  les  possibles 
tendencies,  a curt  I mitj^  termi- 
ni, dels  creixements  de  la  po- 
blacib  multicultural  escolar  a 
Catalunya.  D'altra  band  a.  les 
explicacions  de  fets  demografi- 
co-escolars  com  el  descrit  po- 
den  ser  molt  diverses.  Una  de 
les  causes  d’aquest  fenomen 
-o  d'altres  previsibles  en  anys 
successius-  pot  ser  la  incorpo- 
racio,  prioritariament  a traves  de 
I’etapa  pre-escolar,®  de  «noves 
gen‘eracions»  de  nens  minorita- 
ris  que  o b6  han  nascut  aqui  a 
partir  de  les  reagrupacions  fa- 
miliars ultimes  o bd  han  vingut 
de  molt  petits  ambelsseus  pares. 
Sigui  com  sigui,  el  fet  6s  que  en 
aquest  moment  la  demografiaes- 
colar  multicultural  de  Catalu- 
nya. segurament  en  augment,  as- 
soleix  ja  unes  proporcions  dlg- 
nes  d'atencio.  particularment 
en  determinades  zones,  pobla- 
cions.  barris...  i centres  esco- 
lars.  Per  a il  lustrar-ho  i acabar 
aquest  apartat  amb  una  vislo 
panoramica.  nom6s  cal  porlar  a 
coi  lacio  xifres  com  les  seguents: 


(8)  Les  dados  de  la  nota  aniortor  sem 
blen  mvtlar  n pensar  quo  aquesta 
hipotor.i  pt)l  i.or  porlcclamcnt  ro- 
heicnl  I por.siblc 


• El  coHectiu  minoritari  mes 
nombrbs  continue  sent  Tautbe- 
ton,  6s  a dir,  el  gitano  (uns  8.000 
nens  en  edat  escolar).  que  , amb 
una  certa  dosi  de  paradoxa,  6s, 
tanmateix,  el  menys  «adaptat» 
a les  nostres  institucions  esco- 
lars,  el  que  menys  domina  el 
catalb...  I el  que  abandona  abans 
la  Carrera  acadbmica. 

• A continuacib  destaca  nota- 
blement  el  col-fectiu  de  magri- 
bins  (format  principalment  per 
marroquins)  amb  un  alumnat  su- 
perior a 3.000  nens.  la  majoria 
a la  franja  corresponent  a Pri- 
mbria. 

• Un  altre  grup  de  gran  signi- 
ficativitat  numbrica,  tot  i que  de 
contrast  cultural  menor,  6s  el 
llatinoamerica  (on  destaquen  els 
argentins).  amb  una  xifra  d'alum- 
nes  similar  a la  dels  magribins. 
uns  3.000,  encara  que  distribui- 
da  m6s  proporcionalment  entre 
les  diverses  etapes  del  sistema 
educatiu. 

• En  una  altra  categoria  poden 
situar-se  els  precedents  de  di- 
versos  paisos  asiatics,  6rabs  o 
no  (libanesos,  sirians.  Iranians, 
coreans.  indls,  pakistanesos,  i 
en  especial  japonesos.  xinesos 
I filipins).  Els  infants  d'aquest 
coNectiu,  que  estan  escolarit- 
zats  preponderantment  a Pre- 
escolar  i a Primbria,  passen  del 
miler. 

• En  cinque  Hoc.  cal  esmen- 
tar  el  creixent  contingent  d'alum- 
nes  de  TAfrica  negra  (senegam- 
bians  i guineans,  especialment): 
entre  400  i 500,  gaireb6  total- 
ment  a Pre-escolar  i Primbria. 
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•Igualment  6s  digne  d’esment 
el  conjunt  d’escolaritzats  prece- 
dents de  I'Europa  de  TEst,  que 
tot  I 6sser  modest  quantitativa- 
ment  (uns  250  alumnes)  va  ex- 
perimentar  tambe  un  augment 
d'un  50%  en  els  dos  curses  (1991/ 
92:  1992/93)  de  que  tenim  da- 
des  demografiques. 

FInalment.  no  hem  d'oblidar 
la  categoria  d'alumnes  estran- 
gers  propis  de  I'Europa  occidental 
(alemanys.  francesos,  Italians. 
el  nombre  actual  dels  quals  vo- 
reja  els  4.000,  si  be.  com  6s  f6cil 
d'endevinar.  molts  d'ells  estan 
escolaritzats  en  centres  privats 
que  sovint  no  son  sino  filials  del 
sistema  educatiu  del  pais  d'o- 
rigen.  Al  costat  d’aquest  con- 
junt d'alumnes.  encara  se'n  pot 
definir  un  altre  de  «pr6xim»  que 
reuniria  els  precedents  de  di- 
versos  paisos  desenvolupats 
(nord-americans.  entre  d’altres) 
i que  sumen  aproximadament  400. 

Si  provem  de  ter  un  recompte 
total  de  I'alumnat  extrapeninsu- 
lar per  categories  diferents.  apa- 
reix  com  a resultat  una  distribu- 
ci6  num6rica  com  la  seguent:  a) 
de  paisos  habitualment  anome- 
nats  desenvolupats  (europeus  o 
no):  uns  4.500;  b)  de  paisos  menys 
o poc  desenvolupats  (africans. 
asiatics...):  uns  8.000:  de  mino- 
ries  autbctones  minorit6ries  (com 
la  gitana):  uns  8.000.  Totes  son 
xifres  aproximatives.  perd  no 
imaginaries.  ja  que  es  basen  en 
dades  estadlstiques  de  credibi- 
litat  reconeguda.  Traduint  aques- 
tes  xifres  en  percentatges.  ens 
donarion  un  2%  (mes  aviat  mes 


que  menys)  d'alumnes  cultural- 
ment  diferents  respecte  al  con- 
tingent majoritari  i/o  autocton  que 
estan  cursant  actualment  els  trams 
d'educacib  infantil  i obligatdria. 

No  es  pot  negar  que  aques- 
tes  dades  quantitatives  s6n  en 
bona  part  un  motiu  important  a 
rhora  d'explicar  I'inter6s  i,  de 
vegades.  la  preocupacid  que 
restructure  multicultural  social  i 
educative  est6  despertant  en  tots 
els  estaments  de  I'escola  cata- 
lana  (des  de  I'Admlnistracib... 
fins  al  professorat);  tot  i aixd, 
aquesta  «sensibilitat»  nova  -viscu- 
da.  sovint.  amb  inseguretat  i pro- 
blematicitat-  no  6s  Teco  pur  i 
simple  d’aquesta  realitat  inne- 
gable.  sino  que  potser  resulta 
m6s  explicable  si  es  t6  en  compte 
la  forma  en  qu6  es  percep  aquest 
fenomen  multicultural  i.  conse- 
guentment.  es  reacciona  davant 
d'ell.  Direm  alguna  cosa  d’aquest 
tema  a I'apartat  seguent. 


Leducacio  intercultural  a la 
Catalunya  actual 


Com  ja  hem  insinuat.  el  repte 
que  provoca  la  realitat  multicul- 
tural descrita  pot  ser  percebut 
constructivament  i positivament 
o.  ben  al  contrari.  problemdti- 
cament.  La  nostra  conjecture  es 
que  a la  Catalunya  actual,  con- 
templada  globalment.  se  sola- 
pen  totes  dues  versions.  D'una 
banda.  es  pot  advertir  un  sen- 
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timent  d'una  certa  por  davant 
una  realltat  social  i educativa 
cada  cop  m6s  pluricultural.  una 
por  que  s’acostuma  a polaritzar 
en  la  hipdtesi  que  els  nouvin- 
guts  -m6s  diferents  i distants 
culturalment-  poden  dificultar  en 
cert  grau  el  laborids  procds  de 
recuperacid.  manteniment  i po- 
tenclacid  de  la  identitat  cultural 
i linguistica  autdctona;  o.  des 
d’una  perspectiva  convergent: 
entorpir  la  integracid  de  les  noves 
generacions  segons  els  projec- 
tes  previstos  i desitjats.  Ara  bd, 
una  visid  aixi,  tan  se  val  qui  sigui 
que  la  comparteix.  dificilment  po- 
drd  conduir,  al  nostre  parer,  a 
la  solucid  del  «problema»  men- 
tre  que  el  salt  fdcil  a les  posi- 
cions  assimilacionistes  o.  ben  al 
contrari.  a les  seves  antindmi- 
ques  segregacionistes  6s  des 
d'aquesta  perspectiva  un  perill 
sotjador  i gairebd  inevitable.  En 
definitiva.  els  intents  d'integra- 
cions  precipitades  o.  ben  al  con- 
trari. les  actituds  permissives  Pla- 
nes que  condueixen  a configu- 
racions  socials  i escolars  en  «mo- 
saic»,  no  semblen  ni  plausibles 
ni  eficaces  a I’hora  de  solventar 
aquella  problemdtica  percebu- 
da. 

Perd.  d'altra  banda.  a la  Ca- 
talunya actual  tambd  s'observa 
una  inquietud  en  expansid  en 
una  linia  de  caracter  intercultu- 
ralista.  Una  «senslbilitat»  nova 
I oberta  es  fa  present  amb  forga 
en  el  clima  social  I educatiu.  Les 
manifestacions  massives  anti- 
xendfobes,  la  multiplicacid  dels 
organismes  i iniciatives  en  de- 
fense de  les  minories.  el  clima 


actitudinal  que  es  percep  en  els 
joves  universitaris  en  favor  de  la 
diversitat  cultural  i,  per  adduir 
una  iNustracid  final,  la  creixent 
prol-liferacid  de  publicacions. 
investigaclons  i cursos  destinats 
a satisfer  d'alguna  manera  una 
demanda  creixent  dels  docents 
sobre  el  que  pot  ser  i el  que  ha 
de  ser  una  educacid  intercul- 
tural...  constitueixen.  al  nostre 
parer,  expressions  patents  del 
desig  d'harmonitzar  -encara  que 
de  manera  encara  vaciMant-  el 
conreu  legitim  de  la  prdpia  iden- 
titat cultural  i linguistica  catala- 
na  amb  el  respecte.  I’obertura  i 
la  valoracid  enriquidora  respec- 
te de  la  resta  de  cultures  que. 
inevitablement  i afortunadament 
alhora.  conformen  el  nostre  teixit 
social  i escolar  actual. 

De  tota  manera.  no  podem 
silenciar  aqui  la  relativa  dificul- 
tat  que  comporta  per  a Catalu- 
nya apostar  per  una  opcid  inter- 
cultural.  En  primer  Hoc,  no  deixa 
de  ser  cert  que  tambd  ella  6s 
una  minoria  (histdrico-territorial) 
que  nomds  pot  estar  en  condi- 
cions  d’apropar-se  a aquest  ho- 
ritzd  desitjable  integrant  oberta- 
ment  altres  minories  internes,  a 
condicid  d'autopercebre  la  se- 
va  identitat  cultural/lingulstica  as- 
segurada  en  grau  suficient  o mi- 
nim^. la  qual  cosa  -amb  les  in- 
evitables ziga-zagues-  ja  comenga 
a ser.  afortunadament,  una  rea- 
litat.  En  aquest  sentit.  creiem 
(igual  que  N.  Tarrow'°)  que  no 
es  poden  cremar  etapes  preci- 
pitadament.  6s  a dir,  que  no  es 
pot  esperar  de  manera  reallsta 
-sense  que  aixdsuposi  una  excuse 
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per  deixar  d’avangaramb  il  lusid- 
que  en  un  lapse  breu  la  societal 
i I’educacib  escolar  catalanes 
arribin  a realitzar  plenament  i 
generalitzadament  les  propos- 
tes  m6s  legitimes  i valuoses  de 
I’educacid  intercultural.  Les  politi- 
quos  socials  i educatives,  en  aquest 
cas  com  en  d’altres,  resulten  al 
nof.tre  parer  insubstituibles,  per6 
alhora  insuficients.  En  altres  ter- 
mes  i per  finalitzar:  la  solucid  es 
configura  de  manera  circular.  Si 
la  base  social  i escolar  va  afir- 
mant“Se  en  aquest  terreny.  pas 
a pas  i vigorosament,  a partir  de 
les  multiples  iniciatives  i opor- 
tunitats  que  ja  als  nostres  dies 
comencen  a prodigar-se  a Ca- 
talunya, i que  cal  potenciar  en- 
cara  m6s  per  ser  en  un  futur 
proper  realment  riques,  la  su- 
prastructura  social  i educativa 
acabar^  secundant -almenys  no- 
tdriament-  aquesta  direccid  amb 


(9)  Certament.  si  volem  atenir-nos  a dades 
cienttfiques  sdlidament  comprova- 
des,  un  poble  (i  el  maieix  podriem 
dir  d'un  subjecte  individual)  unica- 
ment  est^i  en  disposicid  d'adoptar 
una  actitud  de  relacid  positiva  i en- 
nquidora  amb  altres  comunitats  cul- 
turals  quan  arriba  a expef:.nentar 
un  sentiment  de  seguretat  minim 
respecte  de  la  seva  prppia  idenli- 
tat  En  aquest  sentit.  vegeu  NARROW. 
N (1992).  -Lenguas.  intercultura- 
hsmo  y derechos  humanos  tres  cases 
europeos".  Perspectivas  (Unesco). 
XXII.  num  84.  pp  527-547.  i Masi- 
Nl,  V (1991)  “ll  rijolo  delTidcntitd 
rtf»irorientamento  a(  prcguidi^io  o 
nella  disponibilitd  alia  solidarity-*. 
Onentamenti  Pi^dagogici.  num  38. 
pp  409-420 

(10)  Consulleu  la  rclordncia  a la  nota 
anterior 


mesures  mds  afavoridores.  I vi- 
ceversa:  com  mds  maduresa  de 
conscidncia  vagi  adquirint  la  so- 
cietal en  aquest  camp  i -en  la  se- 
va representacid-  I'Administracid, 
oferint  mds  possibilitats  al  nos- 
tre  professoral,  mds  vivament  es 
donard  la  prometedora  educa- 
cid  intercultural  a la  prdctica. 

En  aquest  ordre  de  coses, 
pot  ser  interessant  ressaltar  al- 
gunes  de  les  forces  que  estan 
impulsant  I’educacid  intercultu- 
ral al  nostre  pais.  Amb  aquest 
fi.  articularem  aquesta  breu  ex- 
posicid  en  tres  nivells. 

a)  El  primer  es  refereix  a I'im- 
puls  que  en  el  moment  actual 
estd  donant  d’AdminIstracid  edu- 
cativa, en  sentit  ampli,"  en  aquesta 
dimensid  pedagdgica.  En  aquest 
sentit,  podem  esmentar  iniciati- 
ves com  les  seguents:  Texistdncia 
del  Programa  d'Educacid  Com- 
pensatdria  (amb  una  orientacid 
mds  intercultural  als  darrers  anys, 
tot  i que  avui  sembla  que  pateix 
una  certa  indefinicid);  la  iriclu- 
sid  -certament  timida-  de  I'eix 
transversal  «La  diversitat  cultu- 
ral»  en  el  curriculum  de  I'Educa- 
cid  Primdria;  la  introduccid  -ara 
mds  abundant,  si  esfa  unaandlisi 
detallada-  de  continguts  curri- 
culars  centrals  en  la  diversitat 
cultural  i que.  potencialment.  sdn 
rics  a I’hora  de  posar  en  prdc- 


(11)  Des  del  Departarnent  d Ensenyament. 
fins  a rinstitut  Calais  d’Estudis  Me- 
ditcrranis.  passant  pci  Departarnent 
de  Cultura  de  I'Ajuntament  de  Barcelo- 
na. per  posar  alguns  exemplos 
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tica  una  educaci6  intercultural 
en  qualsevol  centre  escolar;  el 
fet  que  bona  part  d’altres  ins- 
tancies de  car^cter  privat  (per 
exemple,  Bayt  Al-Thaqafa,  Fun- 
dacid  Ser.Gi,  Rosa  Sensat,  SOS 
Racisme,  etc.)  que  estan  actuant 
amb  certa  intensitat  en  el  camp 
de  I’educacib  intercultural  a Catalu- 
nya rebin,  de  maneres  diverses. 
ajudes  econbmiques  per  al  seu 
funcionament.^’  En  poques  pa- 
raules,  es  podria  dir  que  ara  com 
ara  I’Administracib  autonbmica 
intervd  directament  de  manera 
relativament  reservada  en  el  camp 
de  I’educacib  intercultural  col- 
laborant  -en  contrapartida-  in- 
directament  de  manera  consi- 
derable a travds  de  derivacions 
econbmiques  a moltes  de  les 
institucions  no  formals  que  tre- 
ballen  en  aquest  dmbit  sbcio- 
educatiu. 

b)  A partir  del  que  hem  ex- 
posat,  s'endevina  que  sbn  els 
organismes  «no  formals»  -en  es- 
pecial associacions-  els  que  mes 
intensament  treballen  en  el  te- 
rreny  de  la  interculturalitat.  or- 
ganismes que  tot  i presenter  una 
gran  heterogeneitat  de  plante- 
jaments,  programes  i dmbits 


(12)  Segons  les  dades  d una  dr  ics 
investigacions  esmentades  a la  nota 
(6).  la  realiizada  per  l‘equtp  invcs- 
ligador  dc  la  UAB  quo  va  treballnr 
nrnh  una  njostra  de  30  iniciativrs 
lormals  i no  formals  d'cntrc  les  principals 
que  actuaven  l any  1992  a Cata- 
lunya. un  70%  d’annosles  institu 
cions  analit^adcs  lobia  ajudos 
economiques  d’alguna  mcna  per  part 
d'alguna  inst^incia  do  I'Administracio 


d’actuacib,  acostumen  a recol- 
zar-se  en  pressupbsits  «huma- 
nistes”  (solidaritat,  tolerdncia, 
convivdncia...)  i a tenir  entre  els 
seus  objectius  prioritaris,  a banda 
de  rassistdncla  directa  de  les 
persones  minoritdries  en  alguns 
casos,  la  sensibilitzacib  de  la 
societat  catalana  respecte  al  valor 
de  la  diversitat  cultural  donant 
a conbixer  -tambb  al  col  lectiu 
estudiantil-  les  diverses  cultu- 
res que  ens  acompanyen,  la  for- 
macib  de  professionals  implicats 
en  el  fenomen  migrator!  i la  recerca 
en  aquest  ^mbit  sbcio-educatiu. 
Aquests  objectius  es  canalitzen, 
segons  les  instcincies,  de  mane- 
res diverses:  campanyes  de  sen- 
sibilitzacib. seminaris  i jornades, 
tallers  i exposicions.  publicacions 
i elaboracib  de  materials,  inves- 
tigacions i estudis  grupals,  ac- 
tivitats  culturals  i ajudes  socials, 
!.‘tc.  En  general,  aquests  orga- 
nismes disposen  de  recursos  es- 
cassos,  tant  materials  com  hu- 
mans (hi  predominen  els  volun- 
taris  i hi  manquen  els  teenies) 

! relativament  poc  coordinate  entre 
si  en  les  seves  intervencions.  tot 
i que  sovint  estan  interrelacio- 
nats.  En  fi.  les  seves  activitats 
van  mbs  encaminades  propor- 
cionalment  a la  sensibilitzacib 
social  respecte  als  pros  de  la  di- 
versitat cultural  i sobre  els  con- 
flictes  reals  de  la  societat  mul- 
ticultural en  qub  vivim,  aixl  com 
a I’atencib  directa  de  les  mino- 
ries  btniques  i/o  culturals  que  a 
la  formacib  intercultural  prbpia- 
ment  dita  d’escolars  i professors, 
si  bb  en  els  darrers  anys  es  pot 
advertir  tambb  una  preocupacib 
i una  intervencib  intenses  i crei- 
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xents  en  favor  d’aquests  objec- 
tius  m6s  educatius. 

c)  SI  en  el  cllma  sbcio-cultu- 
ral  de  Catalunya  no  6s  dificil 
trobar  una  sensibilitat  expansl- 
va  entorn  de  la  Interculturalitat, 
en  el  seu  sentit  m6s  ampll,  tam- 
b6  entre  els  docents  comenga  a 
detectar-se  una  inquietud  crelxent 
al  voltant  d’aquest  6mblt  socio- 
educatiu,  si  be  en  aquest  darrer 
cas  rinterds  6s  molt  m6s  notori 
en  els  professors  que  ja  tenen 
en  els  seus  centres  alumnes 
culturalment  diferents.  Pero,  quines 
son  les  viv6ncies  dels  agents 
que  han  de  posar  en  practice 
precisament  la  desitjada  edu- 
cacid  intercultural?  Alguns  es- 
tudis  al  respecte’^  mostren,  en 
efecte,  que  fins  i tot  quan  no 
pocs  professors  s'iMusionen  amb 
aquest  ideal  pedagogic,  les  vi- 
vencies  m6s  profundes  que  ba- 
teguen  en  el  fons  de  les  seves 
ments  es  caracteritzen  -sempre 
parlanten  general-  per  trets  com 
els  seguents:  a)  sentiment 
d’inseguretat  professional  per  la 
manca  d’una  preparacid  psico- 
pedagdgica  sdlida  imprescindi- 
ble  a rhora  de  posar  en  prdctica 
els  bells  ideals  de  I’educacid 
intercultural  (per  example:  inclusid 
de  continguts  culturals  diferents, 
solucid  de  conflictes  interetnics, 
evitar  el  fracas  escolar  que  acom- 
panya  sovint  a I’alumnat  mino- 
ritari):  b)  sensacid  de  trobar-se 


(U<)  JORDAN.  J A ( 10‘J‘t)  LicucuvIj 

multfculturai  Un  foto  paf<i  ol  pfO- 
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sol/sols  davant  d’una  realitat  edu- 
cativa  nova,  sense  el  recolza- 
ment,  resUmul,  elreconeixement... 
que  caldriaesperar  dels  respon- 
sables  del  sistema  educatlu;  c) 
conceptualitzacid  fragmentaria 
i idealitzada  de  I’educacld  inter- 
cultural. en  tancar-!a  gairebd  ex- 
clusivament  en  la  seva  dimensid 
humanit6ria  (toler6ncia  i valora- 
cid)  i en  algunes  arees  tipiques 
(ciencies  socials,  pidstica  i musi- 
ca...):  d)en  qualsevol  cas,  descon- 
cert  davant  la  seva  «nova»  fun- 
cid  docent  o la  missid  de  I’escola 
respecte  d'aquesta  categoria  di- 
ferent  d’alumnes,  ja  que  sovint 
no  s'aconsegueixclarificaraques- 
tes  idees,  ni  a traves  dels  de- 
bats amb  els  seus  coMegues  ni 
mitjangant  els  espor6dics  semi- 
nar is  deformacid  en  aquest  ambit 
a qu6  voluntdriament  assisteixen. 

Per  descomptat*.  el  perfil  do- 
cent tragat  mes  amunt  6s  nomds 
una  aproximacid  panoramica  al 
sentiment  real  de  forga  dels  nos- 
tres  professors  encarats  amb  si- 
tuacions  escolars  multiculturals. 
A banda  d’aixd.  aquesta  des- 
cripcid  generica  no  ha  pretes 
m6s  que  posar  de  manifest  que 
juntament  a les  encomiables  ac- 
tituds  de  sensibilitat  i de  volun- 
tariosa  implicacid  en  I’atractiva 
educacid  intercultural.  malaura- 
dament  compareixen  uns  altres 
sentiments  pertorbadors:  des 
d'una  ansietat  de  certa  incom- 
petdncia  professional,  fins  a una 
sensacid  d’ofuscacid  en  relacid 
al  seu  paper  com  a educador. 
passant  per  la  desagradable  ex- 
peridncia  de  treballar  sovint  en 
solitari.  Si  la  situacid  dels  mes- 
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tres  sensibilltzats  es  dibuixa  - 
com  s'ha  vist-  entre  Hums  I ombres. 
I’horitzb  s’enfosqueix  m6s  quan 
es  tracta  de  professors  que  amb 
el  pretext  d’esibgans  fbcils  (per 
exemple:  «tots  els  nens  s’han 
de  tractar  igual>>  o «runica  cosa 
important  6s  que  s’integrin»),  aca- 
ben  negant  la  realitat  positiva- 
ment  plural  del  seu  alumnat;  o 
a I'altre  extrem,  quan  els  profes- 
sors que  treballen  en  escoles 
encara  «monoculturals»  creuen 
que  I’enfocament  intercultural  no 
els  afecta  en  absolut,  ni  a ells 
ni  als  seus  alumnes. 


Alguns  suggeriments  per 
avangar  en  aquest  camp 


Abans  de  Hangar  algunes 
propostes  concretes,  suscepti- 
bles  de  fer  progressar  la  posa- 
da  en  prbctica  real  i digna  de 
Teducacib  intercultural  a Cata- 
lunya, voldriem  precisar  que  el 
panorama  tbrbol  delineat  mes 
amunt  no  obeeix  a una  posicib 
pessimista.  Correspon,  m6s  aviat, 
a un  fenomen  real  que  -afortu- 
nadament-  se  situa  en  un  marc 
social  i docent  allament  prome- 
tedor:  per  la  seva  sensibilitat, 
per  les  seves  iniciatives  i per  la 
possibilitat  d'oportunitats.  La  nos- 
tra conviccib  ferma  i basica  en 
aquest  camp  6s  que  si  s’ofereix 
al  professorat  -pega  clau  tamb6 
aqui-  una  serie  d’oportunitats  mi- 
nimes,  reallstes  i senzilles  per 
formar-se  i actuar  amb  exit  en 


aquest  camp,  la  realitat  multi- 
cultural catalana  pot  esdevenir 
un  dels  escenaris  europeus  m6s 
interessants  d'autbntica  educa- 
ci6  intercultural. 

• La  primera  recomanacid  se 
centra  en  el  paper  que  podria 
portar  a terme  TAdministracid  en 
la  promocid  de  I’educacid  inter- 
culturaL  En  aquest  sentit,  tot  i 
que  6s  evident  que  en  aquesta 
instdncia  social  no  6s  Tunica 
responsable  d'aquest  impuls,  ni 
pot  fer-ho  tampoc  tot  en  un  ter- 
mini immediat,  si  que  hauria  de 
reflexionar  i posar  els  mitjans 
pertinents  en  aspectes  com; 

a)  La  formacid  sistemdtica  i 
sdlida  dels  professors  (com  s'ha 
plantejat  ja  en  altres  camps)  prio- 
ritzant  les  zones  i els  centres 
escolars  en  qu6  existeix  una  con- 
centracid  especial  d’alumnes  d’al- 
tres  cultures.  D’altra  banda,  aques- 
ta formacid  sembla  m6s  eficag 
quan  es  realitza  dins/a  partir  dels 
centres  multiculturals  mateixos, 
secundant  aixi  les  necessitats 
reals  d’aquests  docents,  a m6s 
d’implicar  a tots  els  sgijs  mem- 
bres. 

b)  La  promocid  d'uns  quants 
centres  multiculturals  modelics 
en  relacid  a Teducacid  intercul- 
tural, encara  que  alguns  puguin 
estar  situats  en  zones  desfavo- 
rides.  Aquests  centres  estarien 
destinats  a acumular  experidn- 
cia  pedagdgica  exitosa  en 
aquest  terreny  d'una  banda  i.  de 
Taltra,  a ser  clars  referents  per 
a d’altres  centres  i educadors. 
en  la  seva  formacid  inicial  o perma- 
nent. Ara  b6,  com  6s  compren- 
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sible,  unes  escoles  aixi  tenen  un 
preu.  Entre  altres  coses,  impli- 
caria  el  reclutament  de  professo- 
ral sensibilitzat,  estable  i desl- 
tjds  de  formacid  continua:  la  fa- 
cilitacid  de  certes  condicions  afa- 
vorldores  com  ara  unes  ratios 
raonables,  uns  recursos  mate- 
rials interculturals  adequats,  uns 
espais  de  temps  minims  per  re- 
flexionar,  Innovar  i debatre,  una 
assistdncia  tdcnica  a c^rrec  d‘ex- 
perts,  i uns  recolzaments  terms 
per  a la  formacid  pedagdgica 
tambd  externa  (per  exemple,  a 
travds  de  cursos  diversos  de  ca- 
rdcter  universitari). 

c)  La  recerca  d'una  major 
rendibilitat  de  les  partides  econd- 
miques  que  ja  avui  es  destinen 
-sobretot  indirectament-  a la  pro- 
mocid  de  Teducacid  intercultu- 
ral,  tant  en  I’dmbit  formal  com  en 
el  no  formal.  Insinuem  aixi  que, 
segurament  sense  necessitat 
d'una  sobrecdrrega  pressupos- 
tdria,  I’Administracid  podria  afavo- 
rir,  a partir  d'una  reflexid  detin- 
guda,  algunes  de  les  accions 
mds  prioritdries  en  aquest  camp. 
Per  pocar  un  exemple,  suggerim 
Telaboracid  de  guies  bdsiques 
per  a tot  el  professoral  de  Ca- 
talunya a fi  d'orientar  la  prdctica 
d'una  educacid  intercultural  realls- 
ta  i equilibrada;  unes  guies  el 
contingut  de  les  quals  podria 
consistir  en  oportunes  clarifica- 
cions  conceptuals,  en  criterls  clars 
per  elaborar  uns  PEC  I PCC  in- 
terculturals. en  exemplificacions 
curricularsorientadores.  en  princi- 
ple pedagdgics  i estratdgies  efi- 
caces  per  assolir  els  objectius 
bdsics  de  I'educacid  Intercultu- 


ral. i en  suggeriments  sobre  pos- 
sibles materials  adequats  a Tho- 
ra  de  treballar  en  aquest  dmbit 
educatiu. 

d)  La  potenciacid  als  actuals 
Centres  de  Recursos  de  mate- 
rials de  diverses  menes  (biblio- 
grafies,  dudio-visuals,  exposicions, 
etc.)  per  al  seu  prdstec  imme- 
diat  o,  en  el  seu  defecte,  de 
guies  de  direccions,  organismes, 
materials,  etc.  quefacilitin  al  pro- 
fessoral trobar  en  els  diversos 
organismes  publics  o privats  alld 
que  li  cal. 

e)  La  constitucid  d’una  Co- 
inissidTdcnica  Intercultural,  vin- 
culada  a I’Administracid  auto- 
ndmica  i formada  per  experts  en 
aquest  camp,  amb  I'encdrrec  de 
planificar.  dissenyar,  segulr,  ava- 
luar,.  etc.  accions  com  les  pro- 
posades.  si  mds  no  en  el  terreny 
de  I'educacid  formal. 

f)  La  formacid  de  formadors 
(segons  diverses  modalitats  pos- 
sibles: inspectors,  personal  dels 
EAPs,  d’altres  de  cardcter  itine- 
rant). amb  la  funcid  de  realitzar 
el  seguiment  i I'assessorament 
directe  i atent  de  la  prdctica  in- 
tercultural didria  dels  centres  d’una 
zona. 

g)  La  promocid  de  recerques 
sobre  aquesta  temdtica:  des  de 
metaandlisis  sobre  experidncies 
exitoses  en  altres  contextos  fins 
a la  recerca  de  solucions  a pro- 
blemes  que  afecten  avui  el  nostre 
(per  exemple;  la  Integracid  sd- 
cio-educativa  de  les  segones 
generacions  d’immigrants). 

h)  La  incentivacid.  mitjangant 
deques  i premis,  de  treballs  en 
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aquesta  direccl6  a fi  d’Impulsar 
-entre  altres  possibles-  les  recer- 
ques  esmentades  o I’elaboracid 
d’abundants  materials  basics  per 
al  nostre  professoral  (des  d’uni- 
tats  did^ctiques  desenvolupa- 
des  fins  a credits  variables  in- 
tercullurals  per  a Secundaria, 
passant  per  Ilibres  de  text  exem- 
plificadors). 

i)  El  recolzament  a determi- 
nades  institucions  oorganismes 
que  contribueixin  a complemen- 
tar  extraescolarment  la  tasca  inicia- 
da  als  centres  d’ensenyament 
en  pro  d’una  educacib  intercul- 
tural.  Estem  pensant,  per  exem- 
ple,  en  accions  centrades  en  la 
formacib  de  pares  (minoritaris  i 
majoritaris)  o en  la  polifac6tica 
educacib  intercultural  no  formal 
dels  nens. 

• Ara  b6.  I’educacib  intercul- 
tural no  pot  ni  s’ha  de  reduir  al 
marc  escolar.  Com  que  equella 
consisteix  en  la  resposta  edu- 
cativa  que  precise  la  nostra  rea- 
litat  social  culturalment  plural, 
correspon  a la  societal  global  i 
a cadascuna  de  les  seves  ins- 
tancies particulars  (des  dels  per- 
suasius  mitjans  de  comunicacib 
de  masses  fins  a les  urllversi- 
tats.  incloent-hi  la  decisive  ac- 
cib  de  les  nombroses  ONGs). 
ocupar-se  d’aquesta  necessitat 
actual  amb  una  intensitat  similar 
a la  que  avui  presta  a altres  as- 
sumptes  importants  tambb  d’in- 
teres  fonamental  (salut,  medi  am- 
bient, etc.).  En  aquest  sentit,  sug- 
gerim  algunes  accions  precises, 
encara  que  nombs  a titol  iMus- 
tratiu: 
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a)  Les  Facultats  d’Educacib 
i les  Escoles  Universit^ries  de 
Formaclb  del  Professoral  -espe- 
cialment,  encara  que  no  exclu- 
sivament-  tenen,  en  aquest  camp, 
un  protagonisme  insubstituTble  i 
privilegiat.  Entre  d’altres  sugge- 
riments,  podem  proposer:  1)  la 
inclusio  de  matbries  (obligatories 
i optatives)  centrades  en  la  capa- 
citacib  inicial  del  nostre  profes- 
soral: 2)  la  creacib  d'una  espe- 
cialitat,  sola  el  titol  que  es  con- 
sider! mbs  encertat.  centrada  en 
la  preparacib  d’experts  en  Edu- 
cacib  Intercultural;’**  3)  la  pro- 
mocib  de  Cursos  de  Postgrau  i/ 

0 Masters  amb  proposits  ben  di- 
versos:  form  acid  d'especialistes 
de  diverses  menes  (educadors 
d’adults  minoritaris.  orientadors 
escolars.  treballadors  socials, 
teenies  interculturals  en  m.c.m.. 
capacitacib  de  formadors)  i for- 
macib  permanent  del  professo- 
ral actiu;  4)  el  conreu  d’una  at- 
mosfera  universitaria  saludable- 
ment  sensible  als  valors  genuTns 
de  la  interculturalitat  a travbs 
d'activitats  «culturals»  universi- 
tbries  serioses  i.  per  aixd  ma- 
teix.  acuradamentseleccionades; 
5)  el  foment  de  linies  de  recerca 

1 de  cursos  de  doctoral  entorn 
de  la  nostra  tembtica;  6)  la  coMabo- 
racib  active  amb  altres  organis- 
mes  ex-terns  i a diversos  nivells 
(conferbneies.  seguiment  d'inicia- 


( M)  t'l  pdfol  leiisrno  mus  prbxim  sonsc* 
haver  dc  combregar  en  absolut  amb 
cap  -tGona  del  delicti  cultural",  sona 
I'especialitat  de  Pedagog*a  Tera- 
pbutica.  centrada  com  sabem  en 
I'educacio  d'uns  nens  diferonts 
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lives,  elaboracl6  de  llibres  de 
text  o altres  materials  didactics, 
etc.).  No  cal  insistir  gaire  per 
entreveure  que  la  qualitat  i Tex- 
pansid  de  la  desitjada  Educacid 
Intercultural  al  nostre  pais  de- 
pen -en  un  grau  prdxim  a I'adju- 
dicat  a I’Administracid-  de  I’es- 
forg  que  la  Universitat  desenvo- 
lupi  en  els  anys  venidors  per 
fomentar  i incentivar,  a travds 
de  possibilitats  com  les  apunta- 
deso  d’altres  paral  leles,  la  sensi- 
bilitat  i la  competdncia  professio- 
nal dels  agents  que  han  de  tre- 
ballar  en  aquest  ambit  en  la  rea- 
litat  sdcio-educativa  didria. 

b)  Mes  breunient.  es  pot  a- 
puntar  tambd  aqui  la  transcen- 
dencia  que  tindrien  per  assolir 
els  objectius  d’una  educacid 
intercultural  ='H0  formal»  mesu- 
res,  en  principi  r elativament  sen- 
zilles,  com  ara:  1)intentar  que 
facultats  com  per  example  les 
de  Cidncies  de  la  Informacid  anes- 
sin  imp!icant-se  en  continguts 
curriculars  centrals  en  la  nostra 
temdtica:  2)  sensibilitzar  i pre- 
parar  aquests  professionals,  entre 
altres.  potenclant  tambd  linies 
de  recerca,  tesis  doctorals  i Post- 
graus  o Mdsters  conjunts  i inter- 
disciplinaris  en  relacid  a les  es- 
mentades  Facultats  d’Educacid; 
3)  aixi  mateix,  serla  decisiva  la 
coMaboracid  tdcnica  de  peda- 
gogs,  degudament  formats  en 
educacid  intercultural,  tant  en 
les  publicacions  periddiques  com 
en  les  empreses  editorials  que 
dissenyen  els  llibres  de  text  de 
Tensenyament  obllgatori. 

c)  Com  que  ja  hem  parlat  del 
protagonisme  crucial  que  hau- 


rien  de  tenir  les  diverses  ONGs, 
o instituclons  paral  leles  priva- 
des,  unicament  destaquem  ara 
la  convenidncia  de  potenciar  Tefi- 
cacid  de  les  seves  acluacions 
interculturals  a Catalunya  a tra- 
vds d'una  coordinacid  dels  seus 
esforgos  i objectius.  Tot  i ser 
conscient  que  aquesta  tasca  no 
ds  senzilla  (entre  d'altres  raons, 
per  I'heterogeneitat  de  les  se- 
ves respectives  filosofies  de  ba- 
se) valdria  la  pena  Intentar  al 
mdxim  aquesta  coordinacid,  ja 
que  s’evitarien  duplicacions 
d’iniciatives,  es  cobririen  millor 
les  necessitats  poc  ateses,  i es 
multiplicaria  el  seu  poder  de  des- 
pertar  la  conscidncia  social  en 
la  direccid  que  desitgem.  A mds, 
estimem  que  hi  ha  una  condicid 
indefugibleques'imposaaaques- 
tes  organitzacions:  I’esforg  que 
aquestes  institucions  han  de  fer 
perqud  el  maxim  nombre  dels 
seus  membres  adquireixi  unafor- 
macid  sdllda  a travds  de  diver- 
ses vies  (carreres  universitdries 
oportunes,  cursos  ser  loses, 
postgraus,  etc.)  en  un  camp  tan 
propens  a I'accid  purainent  volun- 
tdria  o deformada  perillosament 
per  Concepcions  proximes  ais 
relativismes  culturals  fdcils. 

♦ Finalment,  no  podem  con- 
cloure  aquesta  senzilla  contri- 
bucid  sense  referir-nos  de  nou 
als  professionals  de  Teducacid. 
Cal  insistir  que.  si  mds  no  al 
nostre  parer.  I’educacid  inter- 
cultural nomes  tindrd  exit  en  el 
nostre  context  si  el  professo- 
ral, de  manera  molt  especial, 
arriba  a percebre-la  com  quel- 
com  no  nomds  atractiu,  sind  as- 
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sequible,  pragmatic  i util  per  a volta,  pr6pia  d'un  mPn  pro- 
la  tasca  educativa  quotidiana:  gressivament  I irreversiblement 

connquelcom,tamb6,quenoposa  m6s  complex,  plural  I interde- 
en  cap  perlll  la  cohesib  sbcio-  pendent;  en  una  paraula:  si  el 

cultural  de  Catalunya  si  s’entbn  que  es  desitja  bs  formar  joves 

I si  s’aplica  de  manera  realista  «adaptats»  als  temps  que  ens 

I equHibrada,  I com  quel-com,  ha  tocat  -dificllment  I afortuna- 

en  poques  paraules,  indispen-  dament-  viure. 

sable  per  a la  formacib  d'uns 

ciutadans  que,  sense  abdicar  de  AquI  tenim  el  repte  i I'espe- 

la  prbpia  identitat  originbria  (si-  ranga  dels  nostres  professors, 

nb  que  s’arrelen  legitimament  i dels  seus  alumnes...  i dels  que, 

profundament  en  elia)  han  d’es-  des  de  la  professib  pedagbgi- 

tar  igualment  preparats  per  a ca,  estem  cridats  a respondre 

obrir-se  a la  riquesa  prbpia  de  als  desitjos  I a les  necessitats 

la  diversitat  cultural  que  ens  en-  dels  uns  i dels  altres. 


Paraules  clau 


Educacid  intercufturaf  Educacid  comparada 
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Bn  la  presente  contn- 
bucidn,  el  autor  des- 
cribe en  un  primer 
momenta  la  realidad 
mulUcultural.  social  y 
escolar  de  Cataluha 
en  la  actualidad  A 
continuacidn  realiza 
una  aproximacidn  con- 
ceptual y.  a la  vez. 
real  de  los  esfuerzos 
que  se  est^n  realizan- 
do  en  el  ^mbito  Cata- 
lan a la  hora  de  poner 
en  practice  la  corres- 
pondiente  educacidn 
intercultural.  Finalmen- 
te.  presenta  un  con- 
junto  de  propuestas  y 
sugerencias  sobre  las 
medidas  que.  a su 
fuicio.  deberlan  hacer 
suyas  distmtas  mstan- 
cias  sociales  (Admi- 
nistracidn.  Universida- 
des,  ONGs,  etc.)  a fin 
de  promover  una  edu- 
cacidn  intercultural 
atractiva.  equilibrada 
y realista.  en  un  esce- 
nano  de  tanto  interns 
para  este  intento 
como  es  la  peculiar 
configuracidn  cultural 
y hnguistica  que  ca- 
ractenza  la  Cataiuna 
actual 


Abstracts 


Dans  le  present  arti- 
cle. I’auteur  commen- 
ce par  d^crire  la 
reality  multiculturelle. 
sociale  et  scolaire 
de  la  Catalog ne 
d'aujourd’hui.  II  realise 
ensuite  une  approche 
conceptuelle  et.  en 
m^me  temps,  r^elle. 
des  efforts  actuelle- 
ment  faits  pour  mettre 
en  pratique  I'^ducation 
mterculturelle  dans  le 
contexte  Catalan.  Bn- 
fm.  il  pr^sente  un 
ensemble  de  proposi- 
tions et  de  sugges- 
tions sur  les  mesures 
que  devraient  ^ son 
avis  prendre  diff^ren- 
tes  instances  sociales 
(administration,  univer- 
sit6s.  ONG.  etc  ) en 
vue  de  promouvoir  une 
Education  interculture- 
lle  attractive.  6quili- 
br^e  et  r^aliste  en 
Catalogne.  laqueile 
fournit  un  champ 
d'application  particu- 
lidrement  int^ressant 
pour  une  experience 
de  ce  type  en  raison 
de  sa  configuration 
culturelle  et  Imguisti- 
que  particulidre 


In  this  paper  the  au- 
thor first  describes  the 
multicultural  social  and 
educational  reality  of 
Catalonia  today.  Next 
he  makes  an  appro- 
ach. both  conceptual 
and  real,  to  the  efforts 
v/hich  are  being  made 
in  the  Catalan  context 
to  put  into  practice  an 
appropriate  form  of 
multicultural  education 
Lastly,  he  presents  a 
set  of  proposals  and 
suggestions  for  the 
measures  which  he 
considers  could  be 
taken  by  different  so- 
cial authorities  (admi- 
nistration. universities. 
NGOs.  etc.)  to  promo- 
te an  attractive,  balan- 
ced and  realistic  multi- 
cultural education 
against  a background 
as  interesting  from  the 
point  of  view  of  this 
attempt  as  the  peculiar 
cultural  and  linguistic 
configuration  of  Cata- 
lonia today. 
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Educaci6  intercultural 
una  utopia? 

Joan  M.  Girona* 


A tall  d'introduccio 


xen.  sobretot.  del  Magreb  i del 
Centre  d’Africa.  sense  oblidar- 
nos  de  Sud-Am6rlca  i d’alguns 
paisos  de  TAsia  (Pakistan.  Xina. 
Filipines...).  En  poques  parau- 
les.  la  nostra  societat  ja  6s  mul- 
ticultural. Quina  resposta  podem 
donar  a una  situacio  que  anira 
creixent  en  un  futur  prdxim?  Podem 
avanpar  vers  una  educacib  in- 
tercultural? 


Sembla  que  a Catalunya  estem 


Abans  d'intentar  respondre 
a aquestes  preguntes  cal  tenir 


avangant  molt  en  la  formacio  de  compte  alguns  aspectes  que 

la  consciencia  de  pertinenga  a Aquestes  cultu- 

la  nostra  societat  catalana  i.  al  presents  a Catalunya  son  mi- 

mateix  temps,  estem  adonant-  norit^rles.  La  major  part  d'aquests 

nos  de  I existencia  de  persorres  immigrants  -els  que  provenen  de 

i d alumnes  que  pertanyen  a d al-  paisos  del  Tercer  M6n  lepresenten 
tres  cultures.  Ja  fa  segles  que  g^o/^  ^g|  (goj.  pap  vingut  per 

tenim  entre  nosaltres  els  gita-  motius  economics:  la  situacio  al 

nos.  una  cultura  minoritaria  que  prop!  pals  era  precaria.  in- 

ha mantingut  al  llarg  dels  anys  tenten  millorar  el  seu  nivell  de 
els  seus  trets  caracteristics^  En  ^ Catalunya,  venint 

els  darrers  temps  estan  arribant  ^ Actualment  Catalunya 

molts  immigrants  que  procedei-  esdevingut  Hoc  d'estada 


mcnl  d'Ensenyament  de  1,1  Generahtat  de  alimentaCiO.  higiene.  .) 


‘Joan  M Gnona  Alai/:a  es  proiessoi 
d'EGB.  Iiicenciat  en  HislOna  ContemporAnia 
per  la  UniverSitat  de  Barcelona  A partir 
de  1974  exerceix  com  a rneslre  als  barns 
del  Camp  de  la  Bota  dc  Barcelona  (CP 
Manuel  de  Falla)  i de  La  Mma  de  Sant 
Adna  dd  Besos  (CP  Jara)  El  1983  es 
director  de!  centre  i coordmadoi  de  Ics 
Escolcs  d Accio  Especial  de  la  provm 
cia  dc  Barcelona  escoles  situades  cn 
barns  amb  condicions  socio-econbmiqucs 
precarics  El  1987  dmgeix  cl  Programa 
d’Educacio  Compensatbria  del  Doparta 


definitiva  per  un  bon  nombre 
(j'emigrants  africans  - Magreb  i 
Africa  Central.  Les  dificultats  que 
troben  per  instal-larse  al  seu  nou 
pais  s6n  nombroses.  Es  per  aixo 
que  moltes  vegades  aquests 
grups  rninoritaris  queden  immerses 
en  el  mbn  de  la  marginacio.  S'esta- 
bleix  aixi  una  relacid  de  des- 
igualtat  amb  els  autoctons:  son 
menys  i estan  en  condicions  de 
greus  mancances  (habitatge.  tre- 


Cataiunv.i  Prinent  i coordmador  de  cursos 
di.-  tornwu  k*  tuJicvnts  .i  mrstrcb  t pio 
lessors  sobre  educacio  cornpensatona  i 
educacib  intercultural  Es  mestre  dc  Pnmbna 
al  CP  Pit  roig  dc  Barcelona  dcs  de  1993 


Aquestes  families  viuen  una 
situacio  inestable:  trebail.  lega- 
litzacid.  higiene.  habitatge...  I 
sobretot.  pateixen  el  rebuig.  el 
lacisme  de  renter n.  Tractats  aixi. 
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a aquestes  personas  se’Is  far^ 
molt  dificil  integrar-se. 

Malgrat  que  el  terme  integracio 
sigui  t^cnicament  poc  precis  i 
poc  operacional,  aqui  volem  donar- 
li  un  sentit  que  eviti  confondre’l 
amb  el  terme  assimilacid.  Utllit- 
zant  una  de  les  accepcions  de 
la  Gran  Enciclop^dia  Catalana, 
integracid  suposa  la  particlpa- 
ci6  dels  individus  en  la  societat 
de  qud  formen  part.  O sigui.  que 
tothom  tingui  les  mateixes  opor- 
tunitats  d'accedir  als  recursos 
existents. 

Els  comportaments  racistes 
de  la  majoria  de  la  poblacid  d’ar- 
ribada  els  impulsa  a tancar-se 
en  ells  mateixos  i a una  neces- 
sitat  de  defensar  la  seva  iden- 
titat  arnenagada,  a augmentar 
els  senyals  de  distincid.  Molts 
musulmans  practiquen  mds  la 
seva  religid  aqui  que  al  seu  pais 
d’origen.  Es  podrien  evitar  ac- 
tituds  fonamentalistes  amb  una 
altra  dindmica  de  relacid.  Si  aquells 
que  les  practiquen  se  sentissin 
acollits  dins  de  la  societat  ca- 
talana I hi  poguessin  participar 
com  la  majoria  de  la  poblacid, 
i si  poguessin  accedir  amb  igualtat 
de  condicions  a Thabitatge,  al 
treball,  a la  sanitat,  a I'ensenya- 
ment.  als  altres  serveis  socials, 
podrfem  parlar  de  relacions  po- 
sitives entre  els  autdctons  i els 
nouvinguts.  podriem  parlar  d’inter- 
culturalitat. 

Els  fills  d’aquestes  families 
viuen  en  la  seva  faceta  d’alumnes 
totes  les  repercussions  de  la  si- 
tuacid  inestable  dels  seus  pa- 
res. La  seva  situacid  social  ds 


greu  i td  una  gran  inciddncia  en 
els  rendiments  acaddmics.  Cal 
tenir  en  compte  que,  segons  dades 
de  la  UNESCO,  la  infludncia  edu- 
cativa  de  I’escola,  dels  centres 
escolars,  ds  nomes  d'un  20%.  El 
30%  correspon  a Tentorn  i el 
50%  a la  familia. 

Des  d’un  punt  de  vista  edu- 
catiu  hauriem  de  deixar  de  pensar 
la  seva  educacid  com  un  deficit. 
Mds  aviat  els  hem  de  veure  com 
diferents.  Si  acceptem  les  di- 
ferdncies  culturals,  si  acceptem 
el  multiculturalisme  de  la  nostra 
societat  i de  les  nostres  esco- 
les,  podrem  avangar  vers  una 
educacid  intercultural.  Podrem 
elaborar  propostes  educatives 
que  tendeixin  a una  societat 
intercultural.  Les  diferdncies  cul- 
turals sdn  nomds  un  aspecte  de 
la  diversitat  present  a I'escola. 
Potser  sdn  les  mds  evidents,  perd 
qualsevol  proposta  educativa  que 
vulgui  donar-hi  una  resposta  ha 
de  contemplar  tota  la  diversitat. 
Moltes  vegades  sdn  mds  grans 
les  diferdncies  entre  aiumnes  de 
la  mateixa  cultura. 

Hauriem  de  ser  capagos  d'en- 
tendre  la  diversitat  com  una  ri- 
quesa  del  col  lectiu.  La  diversi- 
tat no  ds  una  dificultat  per  a la 
relacid  entre  les  persones:  horn 
s’enriqueix  tractant  persones  di- 
ferents. Si  tots  fdssim  iguals  seria 
una  pdrdua.  No  parlem  de  la 
necessitat  de  la  biodiversitat  a 
la  natura? 

Malgrat  els  que  afirmen  que 
encara  estem  en  un  procds  de 
recuperacid  plena  de  la  cultura 
catalana  i alerton  dels  perills  de 
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voler  integrar  noves  personas  tan 
diferents  culturalnnent,  henn  de 
pensar  que  en  les  condicions 
actuals  (i  de  futur  innnnedlat)  la 
vitalitat  de  la  cultura  dominant 
dependr^  de  la  capacitat  d'es- 
tablir  Intercahvis  amb  les  cultu- 
res minorlt^ries.  Les  cultures  no 
estan  estancades,  van  canviant 
dia  a dia.  La  nostra  cultura  ha 
anat  variant  al  llarg  del  temps  i 
alxi  continuar^.  No  cal  recordar 
la  munib  d'emigrants  que  han 
arribat  a Catalunya  al  llarg  de  la 
histbria.  La  nostra  cultura  actual 
bs  fruit  de  tots  ells,  de  les  inte- 
raccions  de  tots.  Els  nouvinguts 
actuals  tambb  aportaran  la  seva 
part  a aquest  engranatge  his- 
tbric.  Si  la  cultura  dominant  es 
tanqubs,  a la  defensiva,  els  rics 
Intercanvis  no  es  produirien  amb 
tranquil'Iitat  i harmonia.  Es  pro- 
duirla  un  trencament  a la  socie- 
tat,  la  qual  cosa  seria  perillosa 
i negativa  per  a tots:  per  als 
nouvinguts  i per  als  autbctons. 

El  mateix  pot  succeir  a nivell 
educatiu.  La  presbncia  d'alumnes 
de  cultures  diferents  creix.  En 
els  darrers  anys  ha  augmentat 
la  demanda  d'escolaritzacib  per 
part  d'infants  pertanyents  a mi- 
nories  btniques.  Els  gitanos  ja 
s'han  convengut  de  la  necessi- 
tat  d'anar  a I’escola  i hi  van  cada 
dia  mbs  (superen  els  8.000  a 
Primbria).  els  estrangers  aug- 
menten  cada  dia  que  passa  (uns 
12.000  a Prirnbria,  set  mil  dels 
quals  provenen  de  paisos  po- 
bres).  Alhora  es  produeix  entre 
les  families  autbctones  una  ten- 
dbncia  a treure  els  seus  fills  d'a- 
quells  centres  que  escolaritzen 


un  nombre  significatiu  d'aquests 
alumnes.  Les  dues  tendbncies 
acumulen  els  seus  efectes  i po- 
driem  trobar-nos,  els  propers  anys . 
amb  escoles  ocupades  majori- 
tbr lament  per  alumnes  de  les  ca- 
racteristlques  descrites  tot  I que 
no  correspongui  a la  composi- 
clb  del  barri  o la  localitat  on 
estan  situades. 


Escola  i societat 


Les  respostes  dels  sistemes 
educatius  davant  les  demandes 
de  nous  coLlectius  recorren 
habitualment  un  circuit  en  qua- 
tre  etapes: 

1.  Es  reconeix  el  dret  que 
tenen  a I'escolaritzacib. 

2.  Se’Is  escolaritza  a part, 
amb  professorat  especiallsta. 

3.  Se'Is  Integra  a I'escola  or- 
dinbria. 

4.  S'intenta  una  educacib  per 
a tots:  una  educacib  en  la  diver- 
sitat. 

Aquest  circuit  s'ha  recorre- 
gut.  per  exem pie,  amb  els  infants 
gitanos  i amb  els  alumnes  amb 
handicaps  fisics  o psiquics  (ne- 
cessitats  educatives  especials). 

La  resposta  dels  sistemes  edu- 
catius que  hem  esquematitzat 
en  aquest  circuit  bs  un  reflex  de 
la  resposta  de  la  societat  da- 
vant els  «diferents»  a la  cultura 
majoritbria  o dominant. 
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El  primer  nivel!  de  resposta 
implica  una  assimilacid.  implica 
que  els  grups  o cultures  mino- 
rlt^ries  s6n  acceptats  si  s'adapten 
als  trets  culturals  dominants:  llen- 
gua.  valors,  comportaments  so- 
cials... 

L'escolaritzacid  a part  repre- 
senta  acceptar  els  trets  cultu- 
rals d'una  minoria  perd  oferint- 
los  unes  vies  parahleles  d'es- 
colaritzacid.  Sembla  que  es  re- 
conegui  el  dret  a la  prdpia  iden- 
titat  perd  se'Is  segrega.  Els  primers 
intents  d'escolarltzar  els  infants 
gitanos  a les  aules-pont  respo- 
nien  a aquesta  posicid. 

La  integracid  a I'escola  per- 
met  superar  la  segregacid.  Hi 
ha  igualtat  per  utilitzar  els  ma- 
teixos  recursos  culturals.  peranar 
a les  mateixes  aules  i tenir  els 
mateixos  professors  que  tots  els 
altres  alumnes. 

L’educacid  per  a tots  voldrd 
dir  que  es  contempla  la  diver- 
sitat  com  un  valor  que  mereix 
respecte  i no  com  un  ddficit  que 
cal  compensar.  Va  adregada  a 
tots  els  alumnes  de  I’escola  o 
del  centre,  tant  se  val  quina  sigui 
la  seva  cultura.  Es  una  educacid 
antiracista. 

Podriem  posar  unes  parau- 
les-clau  a cada  etapa.  Serien:  1 . 
reconeixement  de  les  diferdn- 
cies;  2,  respecte:  3.  valoracid: 
4,  desig  d'intercanvi. 

Aquestes  etapes  no  sempre 
es  recorren  cronoldgicament.  Po- 
dem  trobar-les  totes  o unes  quantes 
alhora.  Aixi  ho  veurem  si  estu- 
diem  una  mica  les  respostes  que 


els  centres  educatius  del  nostre 
pais  estan  donant  a la  presdncia 
d 'alumnes  d 'altres  cultures  a les 
seves  aules. 

Trcbarem  un  percentatge  petit 
d'escoies  amb  un  rebuig  actlu 
als  alummes  diferents.  Horn  creu 
que  molesten  a I'escola.  que  tenen 
uns  deficits  que  I'actuacid  del 
mestre  no  pot  superar.  Per  tant. 
se  n'evita  la  matriculacid.  se'Is 
castiga  sovint.  fins  i tot  amb  ex- 
pulsions temporals.  se'Is  avalua 
negativament  de  forma  sisternd- 
tica.  se  n'afavoreix  la  sortida  de 
I’escola  com  mes  aviat  millor. 
Segons  I'estudi  de  Tomas  Calvo 
Buezas.  al  nostre  pais  hi  ha  un 
7%  de  mestres  i professors  amb 
actituds  de  racisme  actlu  que. 
si  depenguds  d'ells.  expulsarien 
els  gitanos  i els  estrangers.  La 
majoria  de  la  poblacid  te  acti- 
tuds de  racisme  passiu.  Apar- 
tar-se  del  negre  o del  gitano  al 
metro,  no  matricular  els  fills  a 
les  escoles  on  hi  ha  infants  dife- 
rents, no  voler  que  visquin  prop 
nostre.  No  s'actua  activament 
en  contra  d'ells  (persecucid.  vlo- 
Idncia.  cremar  cases...)  perd  hi 
ha  un  clar  rebuig  passiu. 

Un  percentatge  mds  alt  d'es- 
coles  accepten  tots  els  alumnes 
siguin  com  siguln.  Perd  se'Is  atdn 
a tots  de  la  mateixa  manera.  el 
professor  no  td  en  compte  les 
diferencies  dels  alumnes  de  la 
seva  aula.  Explica  les  materies. 
posa  treballs.  avalua.  exigeix  a 
tots  igual...  Per  tant,  qui  pot  seguir. 
segueix.  qui  potaprendre.  aprdn 
i qui  no.  moltes  vegades  es  con- 
verteix  en  absentista. 
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En  un  tercer  estadi  trobem 
aquells  centres  que  es  prenen 
la  diversitat  serlosament  i inten- 
ten  atendre  cada  alumne  amb 
una  pedagogia  personalitzada. 
Horn  utilitza  amb  imaginacio  els 
recursos  de  la  prbpia  escola  i 
aprofita  els  assessoraments  i ma- 
terials que  ofereixen  els  serveis 
educatius. 

El  quart  estadi  seria  aplicar 
una  educacib  intercultural  que 
assumis  plenament  la  diversitat 
social  i individual  en  el  projecte 
educatiu  de  centre  (PEC).  Ente- 
nem  per  educacib  intercultural 
aquella  que  tb  en  compte  les 
diferbncies  dels  alumnes,  que 
no  preten  una  igualtat  tebrica, 
que  aprofita  la  riquesa  de  les 
diferbncies  interpersonals,  que 
propicia  una  relacib  entre  els 
alumnes  de  manera  que  s'aprofiti 
el  bo  i millor  de  cada  un. 

No  volem  dir  queaquests  nivells 
es  donin  de  manera  tancada  a 
cada  escola.  Dins  un  mateix  centre 
pcden  donar-se  diferents  nivells 
d’acceptacib  o rebuig  segons  el 
cicle  o nivell,  tot  depen  de  les 
actituds  dels  professors.  Obvia- 
ment,  els  dos  primers  nivells  de 
rebuig  sbn  pedagbgicament  ne- 
gatius  per  a tots  els  seus  alum- 
nes. Els  nens  diferents  se  sen- 
tiran  clarament  rebutjats  i la  resta 
tindrb  una  visib  molt  parcial,  tan- 
cada. de  I'educaclb.  Les  acti- 
tuds. valors  i normes  no  seran 
els  que  propose  el  Disseny  Cur- 
ricular vigent. 

No  podem  dir  que  la  respon- 
sabilitat  d’aquests  comportaments 
sigui  exclusive  dels  treballadors 


de  Tensenyament.  Les  adminls- 
tracions  tenen  la  seva  part  de 
responsabllitat.  Una  part  quall- 
tativament  molt  important.  No  hi 
ha  una  politica  concrete.  El  govern 
de  la  Generalitat  va  aprovar  un 
pla  Interdepartamental  d’Atencib 
a la  Immigracib,  perb  no  s’acaba 
de  dur  a la  practice.  El  Departa- 
ment  d’Ensenyament  disminueix 
els  recursos  que  reservava  fins 
ara  a aquesta  problembtica  (pro- 
fessors. assistents  socials,  cur- 
sos  de  formacib,  deques...).  Els 
ajuntaments  no  semblen  gaire 
preocupats  per  donar  els  ser- 
veis que  els  pertoca.  Cal  es- 
mergar  esforgos  per  animar  els 
mestres  i professors.  Pensem  que 
en  alxb  rau  un  paper  molt  impor- 
tant a fer  per  part  de  les  admi- 
nistracions  que  hi  tenen  compe- 
tencies. El  professorat  dels  cen- 
tres educatius  de  casa  nostra 
necessita  recursos.  formacib  i 
flexibilitat.  Si  no  hi  ha  una  po- 
litica  Clara  orientada  a facilltar 
la  integracib  (recursos  iguals  per 
a tots,  donar  les  mateixes  opor- 
tunitats  a tots),  tindrem  els  pro- 
blemes  d'adaptacib  i margina- 
cib  que  tenen  a d'altres  paisos 
europeus. 


Ueducacio  intercultural 


Histbricament  els  programes 
d'educacib  intercultural  que  es 
duen  a terme  en  alguns  paisos 
europeus  han  nascut  a partir 
d’actuacions  de  compensatbria. 
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A Catalunya  aquests  programes 
s’iniciaren  I’any  1983  amb  I’objectiu 
de  compensar  els  deficits  que 
presentaven  els  alumnes  gita- 
nos  que  s’escolaritzaven  a cen- 
tres ordinaris.  Avui  tenim  en  situa- 
ci6  de  marginacib  greu  un  25% 
de  I’alumnat  gitano  i una  part 
dels  nens  i nenes  que  provenen 
de  paisos  pobres.  L'objectiu  de 
la  Compensatbria  era  animar  els 
centres  educatius  a avanpar  vers 
una  educacid  Intercultural  que 
tinguds  en  compte  les  diferdn- 
cies  i no  els  ddficits.  Una  edu- 
cacid  que  valords  la  rlquesa  de 
les  diferents  cultures  presents  a 
I'aula. 

Una  educacid  intercultural  tindrd 
implicacions  curriculars: 

1.  Les  necessitats  especifi- 
ques  dels  alumnes  de  les  mino- 
ries  dtniques. 

2.  Necessitats  de  generar  ac- 
tituds  positives  vers  la  diversitat 
de  tots  els  alumnes. 

3.  Estratdgies  per  combatre 
les  actituds  discriminatdries. 

Cal  atendre  les  necessitats 
que  presenten  aquells  alumnes 
que  provenen  d'altres  paisos  o 
cultures,  d'aquells  que  viuen  en 
I’anomenada  cultura  de  la  po- 
bresa  o de  la  marginacid.  Perd 
hem  de  tenir  en  compte  les  actituds 
de  tots  els  alumnes.  Ajudar  els 
de  casa  nostra  a acceptar  els 
nouvinguts.  Hem  de  pensar  I pre- 
parar  estratdgies  metodoldgi^ 
ques  i recursos  diddctics  per  a 
tots  els  alumnes  de  I'escola.  No 
nomds  per  a uns  quants,  encara 
que  ens  sembli  que  ho  neces- 


siten  molt.  La  disc/iminacid  po- 
sltiva,  a la  llarga,  ds  una  verita- 
ble discriminacid. 

Es  important  fer  notar  el  que 
s'ha  anomenat  curriculum  ocult. 
Els  Ilibres  de  text  que  s'utilitzen 
a les  escoles  d'aquest  pais  (i  de 
la  majoria  de  paisos  europeus) 
no  tenen  en  compte  les  cultures 
mlnoritdries  dels  paisos  no  oc- 
cidentals. ni  tan  sols  la  cultura 
gitana  present  a Europa  des  de 
fa  500  anys.  Les  poques  refe- 
rdncies  d'aquestes  cultures  que 
hi  apareixen  sdn  referdncles  ne- 
gatives. pejoratives  o estereo- 
tips.  Es  un  aspecte  a valorar  a 
I’hora  de  pensar  I'actltud  perso- 
nal, moltes  vegades  inconscient. 
que  ens  fa  actuar  amb  els  es- 
tereotips  que,  al  llarg  dels  anys, 
la  ideologla  dominant  ens  ha  im- 
buit.  El  professor  haurd  d’estar 
amatent  a no  deixar-se  influir 
per  aquests  prejudicis  i a corre- 
gir  les  diferdncies  explicites  i 
implicites  dels  Ilibres. 

Actualment  les  escoles  de 
Catalunya  s'han  de  plantejar  com 
atendre  correctament  els  alum- 
nes que  arriben  d’altres  paisos 
i els  gitanos  de  casa  nostra  que 
mantenen  les  seves  formes  cul- 
turals  mil-lendries.  No  es  tracta 
encara  de  dur  a terme  una  edu- 
cacid intercultural  a tots  els  ni- 
vells  (segurament  6s  utdpic  in- 
tentar  fer-ho  avui,  les  resistdn- 
cies  de  tot  ordre:  professorat. 
families  autdctones.  administra- 
cions...  ho  farien  molt  dif(cil), 
perd  si  fer  aquelles  adaptacions 
curriculars  queconvenen  peres- 
colaritzar  aquesta  mainada  (en- 
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tre  d’altres,  mes  de  8.000  gita- 
nos,  12,000  estrangers.,,), 

Al  nostre  entendre  caldria: 

• elaborar  projectes  globals 
(PEC  i PCC  -projecte  curricular 
decentre-)  que  contemplin  I’aten- 
ci6  a la  diversitat  social  i cultu- 
ral 

• adaptar  el  curriculum  a les 
necessitats  d'aprenentatge  de 
tots  els  alumnes 

• elaborar  materials  didac- 
tics 

• pensar  Innovacions  meto- 
doldgiques  i organitzatives 

• buscar  nous  criteris  per  ava- 
luar 

• aconseguir  informacib  so- 
bre  cultures  diferents 

• promoure  estrat^gies  que 
afavoreixin  I'asslst^ncia  continua- 
da  a I’escola.  Aixb  vol  dir  tenir 
en  compte  els  problemes  de  Ten- 
torn:  habitatge,  treball,  tr^mits 
de  legalitzacib,  llei  d’estrangeria, 
validesa  dels  ti'tols  academics 
dels  no  espanyols... 

• afavorir  la  coTlaboracio  en- 
tre  Tescola  i la  familia 

• proporcionar  formacio  ade- 
quada  per  als  mestres  i profes- 
sors 

El  m6s  important,  perd.  6s 
organitzar  Tambient  del  centre 
educatiu.  que  Talumne  se  senti 
ben  acollit.  Per  tant.  se  Tescolant- 
zard  amb  els  de  la  seva  edat, 
sense  tenir  en  compte  el  seu 
nivell  de  coneixements  acadd- 
mics.  L'aula  ha  d’estar  organi- 


tzada  de  manera  que  faciliti  el 
contacte  entre  tots  els  companys. 
El  PEC  ha  de  contemplar  la  in- 
corporacid  dels  alumnes  nouvin- 
guts  com  un  element  del  tracta- 
ment  de  la  diversitat  a Taula. 
L’alumne  ha  d’associar  el  catald 
com  la  llengua  viva  del  centre 
educatiu.  Els  primers  mesos 
d'assistdncia  el  tutor  ha  d'insistir 
en  les  normes,  les  actituds,  els 
hdbits,  i deixar  per  m6s  enda- 
vant  les  nocions  i els  concep- 
tes.  Les  normes  de  convivdncia 
o de  disciplina  han  de  ser  flexi- 
bles  per  facilitar  Tadaptacid  del 
nouvingut  al  funcionament  de  Tes- 
cola  catalana. 

Un  recull  de  les  opinions  dels 
mestres  de  les  escoles  que  in- 
tenten  atendre  la  diversitat  ens 
fa  veure  una  sdrie  6'avantatges: 

• una  actitud  dels  alumnes 
favorable  a acceptar  les  diferdn- 
cies  dels  companys 

• un  major  interds  per  apren- 
dre 

• el  professor  td  un  camp  ampli 
per  elaborar  les  programacions 

• ds  fdcil  atendre  els  nivells 
diferents  que  hi  ha  a cada  aula 

I tambd  inconvenients: 

• alguns  professors  diuen  que 
el  nivell  general  del  grup  baixa 

• apareixen  molts  nivells  di- 
ferents dins  el  grup  classe 

• el  professor  td  mds  feina 
perqud  ha  de  fer  diferents  adap- 
tacions  curriculars 

Es  constata  que  costa  tren- 
car  amb  la  iTIusid  del  grup  ho- 
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mogeni.  Acceptar  el  grup  hete- 
rogeni  no  6s  facil.  Malgrat  tot 
ens  agradaria  insistir  que  la  dl- 
versitat  no  es  una  novetat  dels 
nostres  dies.  Tot  grup  d'alumnes 
sempre  ha  estat  un  grup  de  per- 
sonas diferents.  encara  que  tots 
fossin  del  mateix  poble.  edat, 
llengua  i capa  social.  Avui  hi  ha 
mes  diversitat  a les  aules  per- 
que  I’ensenyament  s'ha  genera- 
litzat.  Avui  tots  els  infants  tenen 
un  Hoc  a I'escola.  Fa  vint-i-cinc 
anys.  els  gitanos.  els  alumnes 
amb  necessitats  educatives  es- 
pecials.  els  estrangers.  no  eren 
presents  a les  aules. 

En  el  tons.  pero.  nomes  es 
tracta  de  proporcionar  una  bona 
educacio  i instruccid  a TOTS  els 
alumnes.  Aixi  de  senzill  i aixi  de 
dificil.  No  es  tracta.  com  hem 
vist,  d’organitzar  una  6rea  de  la 
diversitat  o d'interculturalisme 
Diversitat  i interculturalisme  han 
de  ser  presents  a totes  les  arees. 
El  problema  no  6s  com  educar 
o instruir  els  alumnes  que  per- 
tanyen  a minories  etmques.  sind 
com  educar  tots  els  alumnes. 
Sena  desitjable  que  la  multicul- 
tura  fos  I'objectiu  central  d'una 
educacio  per  al  segle  XXI  Ara 
b6.  SI  continuaven  creixent  els 
comportaments  racistes  i xei  lofobs 
a Europa.  el  desig  es  convertiria 
en  una  necessitat 

Una  manera  de  prevenir  el 
racfsme  pot  ser  Teducacid  en  la 
diversitat  Un  dels  motius  dels 
comportaments  racistes  es  el 
desconeixement  de  I'altre.  de  la 
bcjva  cultura.  dels  seus  costums 
L'escola  pot  posar  el  seu  gra  de 


sorra  per  una  societat  de  futur 
no  racista.  El  tema  te  forga  im- 
portdncla.  Si  les  tendencies 
exposades  a la  introduccid  no 
es  frenen.  aviat  tindrem  escoles 
ghetto  on  nomds  s'escolaritzaran 
alumnes  amb  condicions  sdcio- 
econdmiques  precdries.  Aques- 
ta  situacid  seria  una  font  de  con- 
flictes  en  el  futur.  El  paper  de 
les  institucions  educatives  no  6s 
suficient  per  canviar  unes  ten- 
dencies de  tota  la  societat.  Cal- 
dria  evitar  que  aquestes  fami- 
lies es  concentressin  en  uns  de- 
terminate barris  de  les  nostres 
ciutats:  problemes  d'urbanisme 
i de  polltiques  d’habitatge  fan 
dificil  evitar-ho.  Caldria  influir  sobre 
I'opinid  publica  perqu6  deixes 
de  veure  I’estranger  com  un  ene- 
mic.  com  un  rival,  com  queicom 
perillds. 

A nivel!  d’ensenyament  cal- 
dria elaborar  uns  criteris  de  ma- 
triculacid  i d'admissid  d’alumnes 
que,  sense  perjudicar  els  alum- 
nes gitanos  i estrangers.  n evites 
la  concentracid  i posterior  «ghet- 
titzacid».  Podriem  aprendre  del 
que  ha  passat  i esta  passant  a 
d'altres  pai'sos  europeus.  ara  que 
a casa  nostra  els  alumnes  immi- 
grants encara  sdn  pocs  (1 .5%  a 
Prirn6ria).  Les  perspectives  de 
futur  sdn  m6s  aviat  pessimistes. 
Les  politiques  europees  estan 
eliminant  les  fronteres  interiors 
d'Europa.  perd  reforcen  alhora 
les  exteriors  Aixi  no  es  estrany 
que  la  poblacid  tmgui  compor- 
taments de  caire  racista. 

L'educacid  mtercultural  ens 
ha  de  fer  tocar  de  peus  a terra 
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Posem  un  exemple  de  fora  les 
nostres  fronteres  per  no  ferir 
susceptibilitats.  Es  molt  Interes- 
sant  que  les  escoles  franceses 
tinguin  en  compte  la  diversitat 
cultural  que  representen  els  alge- 
rians,  els  centrafrlcansi  els  por- 
tuguesos...  perdes  perilldsmentre 
s'oblidin  de  les  cultures  corsa. 
basca,  bretona,  occitana  o ca- 
talana.  tambd  presents  al  terri- 
tori  de  I’Estat  francos.  Seria  perillds 
que  preocupats  per  les  «grans» 
diferencies  entre  els  estrangers 
i nosaltres,  ens  obliddssim  de 
les  diferdncies  entre  els  alum- 
nes  Catalans:  origen  social,  fa- 
miliar, nivell  economic,  capaci- 
tat  InteMectual,  actitud  vers  els 
aprenentatges. ..  Seria  perillds  obli- 
dar-nos  -com  ho  estem  fent-  de 
les  formes  culturals  rurals. 

Per  recolzar  els  aspectes 
d'educacid  intercultural  podem 
recordar,  entre  d'altres,  la  di- 
rectiva  del  Consell  d’Europa  de 
25/07/77  (sobre  I’escolaritzacid 
dels  fills  de  treballadors  emi- 
grants) que  recomana  als  Estats 
membres  que  s'ensenyi  la  llen- 
gua  del  pals  d'acollida,  que  es 
garanteixi  la  formacid  inicial  i 
permanent  dels  professors  que 
els  atenen.  i que  es  promogui 
I'ensenyament  de  la  llengua  ma- 
terna  i de  la  cultura  d’origen 
Directiva  que  pot  servir  com  a 
minims  per  comengar  a treba- 
llar. 

Promoure  I'ensenyament  de 
la  llengua  materna  i de  la  cultura 
d'origen  es  quelcom  que  es  tro- 
ba  a les  beceroles.  Potser  cal- 
dria  pensar  en  la  possibilitat  de 


proporcionar  I'ensenyament  en 
la  llengua  d’origen:  alxd  sembla 
impossible  ara  com  ara.  SI  que 
sembla  possible  proporcionar 
classes  complementaries  de  llen- 
gua materna  a les  escoles  de 
Prim^ria.  Tambd  seria  possible 
que  a Secundaria  s'oferissin, 
dins  I'oferta  de  llengues  estran- 
geres,  els  idiomes  de  parla  ha- 
bitual dels  alumnes  matriculats 
al  centre.  Aquestes  oportunitats 
nomalmeten  ni  endarrereixen  la 
integracid  a Catalunya.  Es  mds. 
sense  conservar  la  prdpia  iden- 
titat  sera  molt  diflcil  que  facin  el 
llarg  procds  d'ada placid  pro- 
gressiva al  pals  d’accllida  -un 
procds  que  pot  durar  tota  una 
Vida. 

Aspecte  important:  I'educacid 
intercultural  exigeix  formacid  per 
als  msstres  i professors  que  aten- 
guinaquests  alumnes.  Enun  primer 
estadi  cal  incidir  en  les  actituds 
del  professorat;  obertura  i flexi- 
bilitat  per  valorar  i respectar  alld 
que  es  diferent,  per  evitar  qual- 
sevol  tenddncia  a desqualificar 
o marginar  per  motius  d’dtnia. 
religid,  costums,  color  de  pell... 
Perd  cal  passar,  aviat,  a un  segon 
estadi  on  es  contemplin  les  tec- 
niques  i estratdgies  necessaries: 
organitzacid.  continguts.  gestid 
de  recursos.  La  formacid  ha  de 
fer  veure  que  la  diversitat  ds  una 
riquesa  i no  un  problema.  Els 
mestres  i professors  en  actiu  no 
han  rebut  l adequada  formacid 
per  atendre  aquest  alumnat  nou. 
Aqui  tambe  rau  una  responsabi- 
litat  important  de  les  Adminis- 
tracions.  Proporcionar  formacid 
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i informaclb,  recursos  adequats, 
condicions  de  treball  honroses, 
animar  i donar  suport  a les  ini- 
ciatives  dels  que  ja  estan  treba- 
llant  en  aquest  camp.  No  se'ns 
escapen  les  dificultats  de  les 
Administracions  per  actuar  de- 
cididamenten  aquesta  linia.  Els 
qui  tenen  responsabilitats  de  go- 
vern han  de  respondre  davant 
dels  seus  electors  I avul  la  majoria 
de  la  poblacib  no  6s  favorable 
a les  mesures  en  favor  dels  Im- 
migrants i dels  gitanos. 


Per  acabar 


Es  dificil  imaginar  que  la 
implantacid  de  I'educacid  inter- 
cultural  ser6  un  exit.  Ja  hem  vist 
que  avui  no  hi  ha  gaire  gent  inte- 
ressada  i/o  animada  a fer-ho. 
Els  vents  de  les  nostres  socie- 
tats  europees  bufen  en  direccib 
contr6ria.  Es  dificil  pensar  que 
una  part  petita  d'aquestes  so- 
cietats,  les  institucions  educati- 
ves,  podran  frenar-ho.  Amb  un 
20%  d’influ6ncia  la  nostra  forga 
6s  limitada. 

Malgrat  les  dificultats  que  a 
nivell  institucionalo  d'amplis  sec- 
tors s'implanti  una  educacib  d’a- 
questtipus,  6s  possible  que  col- 
lectius  de  professors,  de  mes- 
tres,  de  ciutadans,  tirin  enda- 


vantactuacions  decidides  decai- 
re  intercultural.  Es  bo  que  des 
de  les  universitats  s'ajudi  a a- 
quests  sectors  amb  esiudis  i in- 
vestigacions  que  aportin  els  ele- 
ments tebrics  i tebrico-prbctics 
necessaris. 

Malgrat  que  la  pres6ncia 
d’immigrants  a casa  nostra  si- 
gui  encara  petita  (un  4%  de  la 
poblacib  actual),  el  tema  no  6s 
Insignificant.  La  immigracib  crei- 
xerb.  I.  sobretot,  si  volem  viure 
un  lutur  de  convivbncia  i de  tole- 
rbncia.  cal  que  tots  els  infants 
del  riostre  pais  s’eduquin  en  cen- 
tres escolars  on  es  visquin  ple- 
nament  lesactituds  (contempla- 
des  al  Disseny  Curricular  pres- 
criptiu)  de  tolerancia,  respecte 
a les  diferbncies  i antiracisme. 
Si  no  ho  aconseguim,  el  futur 
que  ens  espera  pot  ser  molt  des- 
agradable. 
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Cataluna  es  ya  una 
soctedad  multicultural, 
pues  las  escuelas  ca- 
talanas  reciben  alum- 
nos  de  diferentes  cul- 
turas  (gitanos  y extran- 
jeros)  La  actuacidn  de 
los  centres  educativos 
ha  de  contemplarla 
dentro  de  la  situacidn 
general  de  la  sociedad 
y del  pais.  Los  proble- 
mas  y conflictos  que 
las  personas  de  cultu- 
res diferentes  a la  ma- 
yontana  provocan  en 
la  sociedad  catalana. 
tienen  su  repercusidn 
en  las  escuelas. 

Los  maestros  y profe- 
sores  inician  t.mida- 
mente  algunas  expe- 
riencias  de  tipo  inter- 
cultural  en  las  escue- 
las e institutes.  Hay 
dificultades  y resisten- 
cias  por  parte  de  las 
familias,  de  sec  tores 
del  profesorado.  del 
entorno  y de  las  admi- 
nistraciones  educativas 
que  lo  dificultan 
El  asunto  es  seno 
Nuestra  actuacidn 
(aceptacidn  de  los  di- 
ferentes o actitudes 
racistas)  influird  en  el 
future  de  nuestras  es- 
cuelas y de  nuestra 
convivencia  social  O 
escuelas  ghetto  para 
los  diferentes  con  si- 
tuacidn econdmica  pre- 
caria  (gitanos  y extran- 
jeros  del  tercer  mun- 
do)  o educacidn  inter 
cultural  para  TODOS 
los  alumnos  (autdcto- 
nos  y recidn  llcgacins) 


Abstracts 


La  Catalogne  est  ddjd 
une  socidtd  multicultu- 
relle:  les  dcoles  catala- 
nes  accueillent  des 
didves  de  diffdrentes 
cultures  (gitans  et 
dtrangers).  L'action  des 
centres  dducatifs  doit 
toutefois  dtre  envii>a- 
gde  dans  le  cadre  de 
la  Situation  gdndrale  de 
la  socidtd  et  du  pays, 
car  les  probldmes  et 
les  conflits  provoquds 
au  sein  de  la  socidtd 
catalane  par  la  prdsen- 
co  de  personnes  ayant 
une  culture  d if fd rente 
de  celle  de  la  majontd 
ont  une  rdpercussion 
dans  les  dcoles. 

Les  maitres  et  les  pro- 
fesseurs  engagent  timi- 
aement  quelques  expd- 
riences  de  type  inter- 
culturel  dans  les  dco- 
les et  colldges.  mais  // 
y a des  difficultds.  La 
rdticence  des  families, 
de  certains  secteur:  du 
corps  enseignant.  de 
I'environnement  et  des 
administrations  dducati- 
ves  ne  facihte  pas  les 
choses  Or  il  s'agit  Id 
d'un  probldme  sdneux. 
L'attitudo  adoptde  face 
a ce  probldme.  accep- 
tation des  diffdrences 
ou  attitude  raciste. 
aura  une  influence  sur 
Ic  futur  de  nos  dcoles 
et  sur  le  chmat  social 
Ou  dcoles  ghettos  pour 
les  enfants  -diffd- 
rentS’^  venant  dune 
famine  ayant  une  situa- 
tion dconomiquc  prd- 
anre  (yitans.  dtrangers 
du  tiers-mondc).  ou 
dducation  intorculturc- 
llc  pour  TOUS  los 
didves  (les  nationaux 
comme  les  nouveaux 
arnvds) 


Catalonia  is  already  a 
multicultural  society: 
Catalan  schools  admit 
pupils  from  different 
cultures  (Gypsies  and 
foreigners).  The  action 
of  educational  centres 
has  to  be  seen  as  part 
of  the  general  situation 
of  society  and  the 
country.  The  problems 
and  conflicts  that 
people  from  cultures 
different  from  the  majo- 
rity culture  cause  for 
Catalan  society  have 
repercussions  in 
schools. 

Teachers  are  starting  to 
make  tentative  intercul- 
tural  experiments  in 
schools.  There  are  diffi- 
culties: resistance  by 
families,  sectors  of  the 
teaching  staff,  society 
in  general  and  the  edu- 
cational administration. 
The  subject  is  a serio- 
us one  Our  action, 
whether  we  accept 
people  who  are  diffe- 
rent or  adopt  racist 
attitudes  will  influence 
the  future  of  our 
schools  and  our  social 
conviviality.  Either 
ghetto  schools  for 
people  who  are  diffe- 
rent and  in  a precario- 
us economic  situation 
(Gypsies  and  immi- 
grants from  the  Third 
World)  or  intercultural 
education  for  ALL  pu- 
pils (local  or  new  arri- 
vals) 
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Un  projecte 
intercultural.  Una  ne- 
cessitat  a i'escola? 

Xavier  Montagut* 


Quan  preguntes  als  alumnes 
si  han  parlat  alguna  vegada  en 
profunditat  amb  un  inrimigrant. 
si  saben  alguna  parauia  en  ^rab 
o qualsevol  altra  pregunta  senn- 
blant,  descobreixes  que,  en  ge- 
neral. tenen  un  gran  desconei- 
xement  de  les  nninories  ^tniques 
que  viuen  a la  nostra  societal. 
Tanmateix.  tots  tenen  unes  opi- 
nions o innatges  creades  dels 
altres  fortannent  arrelades. 

Reflexionar  sobre  d‘on  v6nen 
aquestes  opinions  i conn  s'han 
fornnat  pot  endinsar-nos  en  I’edu- 
cacid  intercultural. 

Les  conclusions  a qud  arri- 
ben  les  diferents  enquestes  d ac- 
tituds.  nnalgrat  les  prevencions 
annb  que  s han  d’agafar  els  resul- 
tats  d'aquesta  mena  d ’enquestes. 
no  difereixen  gaire  de  les  con- 
clusions a que  s’arriba  annb  el 
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treball  directe  amb  els  alumnes. 
Sense  aprofundir  en  el  grau  de 
precisib  d'aquestes  enquestes. 
sembla  possible  utilitzar  les  seves 
conclusions  com  un  indicador. 
si  mes  no.  dels  grans  trets. 

Una  d’aquestes  conclusions 
generals  ds  que  els  estereotips 
i els  prejudicis  dels  alumnes  no 
s6n  gaire  diferents  dels  de  la 
societal  adulta.  Caldra.  doncs. 
donar  una  ullada  al  conjunt  de 
la  societal.  Nomds  amb  una  visio 
superficial  ens  adonem  que  les 
diferencies  i les  desigualtats 
economiques,  socials  i politiques. 
en  definitiva,  les  desiguals  rela- 
cions  de  poder  entre  diferents 
grups  humans,  son  una  carac- 
teristica  de  les  nostres  socie- 
tats.  Diferdncies  i desigualtats 
que  tenen  una  distribucio  geo- 
grafica  que  molt  sovint  coinci- 
deix  amb  la  diversitat  de  cultu- 
res. Tenim.  doncs.  una  base  ma- 
terial que  es  reiroalimenta  amb 
una  jerarquitzacio  de  les  dife- 
rents cultures 

Quins  tipusd'idees  hi  hadavant 
d’aquesta  jerarquitzacio  de  les 
cultures  o dimes?  Algunes  pos- 
tures porten  la  justificacib  de 
les  desigualtats  a I'extrem.  Aixd 
durant  el  segle  passat  i la  pri- 
mera  meitat  d’aqirest  segle  es 
va  expressar  amb  teories  racis- 
tes.  Avui,  tant  pels  avengos  dels 
biolegs  com  pel  desprestigi  social 
que  aquestes  teories  arrosse- 
guen.  especialment  des  del  geno- 
cidi  |ueu  a la  Segona  Guerra  Mun- 
dial,  es  dificil  trobar  un  racisme 
fonamentat  en  la  biologia.  No- 
mes  alguns  sectors  molt  petits 
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defensen  obertament  teories  ra- 
cistes.  I aquests  ho  fan  no  tant 
sobre  una  base  de  desigualtats 
bioldgiques  sin6  sobre  el  que 
molts  autors  anomenen  «fonamen- 
talisme  cultural” . Aquest  atrlbueix 
a les  cultures  caracterlstiques 
d’immobllitat  i tancament  m6s 
prbpies  de  les  lleis  blolbgiques 
que  de  les  construccions  hls- 
toriques. 

Tamb6  les  idees  que  fan  de 
la  tolerancia  i la  solidaritat  una 
postura  activa  amb  arrels  pro- 
fundes  i capaces  de  condicio- 
nar  fortament  totes  les  actua- 
cions  de  les  persones.  s6n  avui 
postures  d'una  minoria  en  la  nostra 
societat. 

La  immensa  majoria  de  la 
nostra  societat.  i per  tant  dels 
nostres  alumnes.  mosf'a  una  pos- 
tura ambivalent  en  qufe  conviuen 
grans  principis  morals  (solidari- 
tat. tolerancia...)  amb  pr^ctiques 
sovint  competitives,  insolid^ries 
i individualistes.  La  resposta  ja 
tdpicade  <‘jonos6c racista,  per6...» 
reflecteix  amb  precisid  la  doble 
moral  d'aquesta  cultura  majori- 
t^rla  pel  que  fa  als  «altres».  Ningu 
no  es  racista,  si  mds  no  en  el 
terreny  de  les  grans  declaraci- 
ons  de  principis.  Tanmateix,  la 
cultura  majorlt^ria  6s  plena  d'ele- 
ments  que  si  ho  s6n:  «Sembles 
un  gitano”,  «No  siguis  avar  com 
un  jueu >*  « Els  moros  s6n  de  malf iar  >> . . . 
La  visio  del  m6n  que  habitual- 
ment  manegem  t6  importants  ele- 
ments etnocdntrics:  “paisosdes- 
envolupats  i paisos  en  vies  de 
desenvolupament”  «tribus  indi- 
genes on  encara  no  ha  arribat  la 
civilitzaciO”  «descobriment  d’Ame- 


rlca.  d'Africa...”  «la  reconques- 
ta>>...  s6n  expressions  habituals 
als  nostres  llibres  de  text. 

Aquesta  postura  ambivalent 
que  habitualment  pot  donar  la 
impressid  de  ser  tolerant  pot 
transformar-se,  davant  d'una  si- 
tuacid  conflictiva,  en  una  acti- 
tud  obertament  racista  i xendfo- 
ba.  1 ho  fa  amb  una  velocitat  i 
amb  una  radicalitat  Increi'bles. 
Les  noticies  que  ens  arriben  d'Eu- 
ropa  ens  parlen  del  perlll  d'a- 
questes  situacions  en  socie^ats 
fins  fa  pocs  anys  aparentment 
tolerants.  Tambd  a casa  nostra 
la  construccid  d'uns  habitatges 
que  han  de  ser  ocupats  per  gi- 
tanos  ha  creat  i crea  reaccions 
racistes  dels  veins.  Que  es  pre- 
sentin  sovint  disfressades  de  rei- 
vindlcacions  veinals,  que  de  cop 
i volta  surten  dels  baguls  dels 
records,  no  pot  amagar  la  faci- 
litat  amb  qud  prenen  forpa  so- 
lucions  xendfobes  davant  de 
situacions  conflictives.  Es  ben 
cert  que  la  majoria  de  gent  que 
no  est6  immersa  en  aquestes 
situacions  les  rebutja.  Perd  aixd 
no  ens  tranquil  litza  gaire  quan 
pensem  que  els  veins  de  Santa 
Perpdtua  de  Mogoda,  de  Man- 
cha Real  o del  Barri  del  Besds 
no  sdn  tan  diferents  del  veins  de 
qualsevol  altre  barn  o poble.  El 
que  diferencia  aquestes  situa- 
cions ds  Taparicid  d‘un  conflicte 
real  Per  que  hem  de  pensar  que 
davant  conflictes  semblants.  uns 
altres  barris  es  mourien  amb 
pardmetres  do  solidaritat  en  Hoc 
de  les  actituds  racistes  que  veiem 
apardixer  amb  preocupant  re- 
gular'tat? 
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Aquestes  dades  s6n  prou 
preocupants  perqu6,  fins  i tot 
amb  lectures  m6s  optimistes,  cal- 
gui  fer  un  treball  de  prevencid 
a I'escola.  Un  treball  que  no  pot 
consistir  nomds  a aconseguir  que 
els  alumnes  repeteixin  uns  va- 
lors socialmentacceptats  en  els 
espais  or,  qud  toca  parlar  de 
valors  I que  no  impliquin  en  res 
les  seves  actituds  pr^ctiques. 
Significa  treballar  perque  aquests 
valors  condicionin  les  actituds 
prdctiques  i quotidianes  de  tots 
nosaltres.  Aconseguir  aquesta 
educacid  en  la  solidaritat  i la 
tolerdncia  arrelada  en  la  prdc- 
tica  quotidiana  requereix  que  en- 
globi  la  totalitat  de  la  practica 
escolar. 

En  aquest  sentit,  alguns  ens 
entestem  a definir  el  projecte 
d'escola  com  intercultural.  En- 
tenem  per  tal  una  escola  que  es 
basi  en  uns  valors  prdctics  de 
tolerdncia  i solidaritat,  on  es  valorin 
amb  igualtat  totes  les  cultures, 
on  el  dialeg  entre  les  diverses 
cultures  es  consider!  com  una 
font  de  coneixements  rics  I apro- 
fundits  i on  la  capacitat  de  dur 
a terme  aquest  dipleg  es  consi- 
der! com  una  part  dels  procedi- 
ments  basics  del  projecte  edu- 
catiu. 

Es  possible  aconseguir  una 
escola  amb  aquest  projecte  educa- 
tiu?  Per  respondre  caldrd  tenir 
present  la  societal  de  la  qual 
I'escola  ds  part. 

El  discurs  oficial  en  terrenys 
tan  determinants  de  la  prdctica 
social  com  la  produccid  de  bdns 
materials,  considora  la  compe- 


titivitat  i I'afany  de  lucre  indivi- 
dual com  un  autdntic  valor  que 
ds  a la  base  de  la  creacid  de 
riquesa  per  a tothom.  Mds  enlld 
del  sentit  cornu,  els  economis- 
tes  convencionals  han  desco- 
bert  unes  suposades  llels  econd- 
miques  que  fan  que  la  suma  de 
I'egoisme  individual  es  tr.  nsfor- 
rni  en  benestar  per  a tothom. 
I'escola  no  ds  aliena  a aquesta 
competitivitat  Individualista  en 
qud  es  fonamenta  una  part  im- 
portant de  I'activitat  social,  no 
ds  aliena  als  valors  amb  qud  es 
treballa  a la  prdctica  I amb  qud, 
moltes  vegades,  actuem  els  ma- 
teixos  mestres.  Aquells  que  dins 
I’ensenyament  ens  dediquem  a 
esglaons  que  es  conceben  com 
el  pas  previ  al  «mercat  de  tre- 
ball” hem  de  mesurar  la  quan- 
titat  d'hores  que  «perdem”  par- 
lant  de  valors  que,  en  el  millor 
dels  casos,  res  no  tenen  a veure 
amb  I’obligada  competicid  amb 
la  resta  de  la  societal  per  acce- 
dir  als  escassos  llocs  de  treball 
amb  qud  es  trobaran  els  nostres 
alumnes  i per  a la  qual  exigeixen 
ser  preparats.  En  un  curs  de  COU 
podem  ensenyar  principis  cuo- 
peratius  que  conceben  el  teu 
guany  no  com  la  pdrdua  de  I’altre, 
Sind  com  un  guany  per  a tothom; 
perd,  a la  vegada,  el  que  real- 
ment  s'exigeix  quefacin  els  alum- 
nes ds  preparar-se  per  un  joc  de 
competicid  individual  de  suma 
zero  on  es  juguen  la  possibilitat 
d’accedirals  estudis  universita- 
ris  que  desitgen. 

Hem  de  ser  conscients  que 
una  part  molt  important  de  la 
prdctica  social  i escolar  ve  con- 
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dicionada  per  valors  i actituds 
que  poc  tenen  a veure  amb  els 
que  sustenten  un  projecte  d'esco- 
la  intercultural. 

Una  contradiccid  que  sem- 
bla  inexistent  per  aquells  que 
s6n  capagos  de  donar  suport  a 
models  d'escola  multiculturals. 
interculturals,  etc.,  i que  des- 
prds  retallen  els  pressupostos  i 
mitjans  que  caldrien  per  dur  a 
terme  aquests  models,  o que  da- 
vant  de  la  realitat  d’escoles  amb 
grups  significatius  d'alumnes 
d’un  origen  dtnic  determinat  no 
prenen  cap  mida  perqud  tinguin 
classes  de  la  llengua  i la  cultura 
dels  seus  pares  i.  ans  al  contra- 
ri.  la  seva  preocupacio  es  diri- 
geix  a recomanar  que  no  es  ma- 
triculin  mes  d'un  15%  de  nens 
d'etnies  minoritaries  en  una  ma- 
teixa  escola.  Per  ser  mds  exac- 
tes.  hauriem  de  dir  de  determi- 
nades  minories  dtniques  o na- 
cionals.  ja  que  no  sembla  que 
la  preocupacio  tingui  res  a veure 
amb  cohlegis  de  minories  d'altres 
nacions  com  I’alemanya.  I’anglesa 
o la  francesa. 

Les  coses  son  mes  compli- 
cades  per  a aquells  que  veiem 
una  gran  dist^ncia.  quan  no  una 
oberta  conlradiccio.  entre  I'escola 
que  volem  i la  realmenl  existent. 
El  primer  que  et  fa  questionar  es 
SI  realment  td  alguna  utilitat  parlar 
de  models  d'escola  tan  allunyats 
d(  lus  roalitats  3i  ho  analitzem 
des  d’una  concepcid  d'utilitat. 
avui  moll  estesa.  que  identifica 
la  utililat-eiiciencla  amb  els  es- 
forgos  adregats  a alio  que  es 
aconseguible  en  un  curt  termini. 


la  resposta  es  negative.  Acon- 
seguir  una  escola  realment  in- 
tercultural. ni  6s  quelcom  acon- 
seguible en  un  curt  termini  ni  es 
quelcom  aconseguible  nom6s 
des  del  marc  de  I'escola.  Impll- 
ca  importants  transformacions  en 
la  societal  que  no  depenen  ex- 
clusivament  de  I'escola.  SI.  mal- 
grat  aquestes  conclusions,  con- 
tinuem  pensant  que  16  alguna 
utilitat  definir  projectes  d'escola 
intercultural.  haurem  d'agafar 
una  altra  perspective.  Podem  pen- 
sar  que  definir  cap  a on  volem 
anar  no  ho  fern  perqu6  estem 
segurs  d’arribar-hi.  i menys  a 
curt  termini,  sind  perqu6  ho  veiem 
necessari  per  no  perdre  I'orien- 
tacid  en  el  cam!  que  estem  fent. 
Aquesta  orientacid  no  garanteix 
que  estem  on  el  cami  mes  curt 
ni  tan  sols  en  el  millor.  Ens  asse- 
gura.  aixd  si.  una  tensid  perma- 
nent entre  la  nostra  practice  i el 
seu  entorn  social,  entre  la  nos- 
tra practica  i els  objectius  que 
desitgem.  I alguns  creiem  que 
aquest  cami.  mes  enlld  de  fins 
on  arribara.  6s  fructifer  en  si  ma- 
teix.  Es  fructifer  perque  ens  obre 
a altres  visions  amb  les  quals 
enriquir  i completar  la  nostra  vi- 
sid.  Es  fructifer  perque  ens  per- 
met  descobrir  nous  angles  de 
conflicte  amb  el  nostre  entorn  i 
enriquir  la  nostra  vis  id  critica  del 
mateix.  Es  fructifer  perqu6  ens 
porta  a una  revisid  constant  del 
nostre  propi  treball  amb  la  qual 
podem  detectar  errors  i apren- 
dre  noves  practiques.  i aquesta 
capacitat  d’aprendre  de  les 
contradiccions  del  propi  treball 
es  imprescindible  per  ajudar  a 
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altres  persones  a aprendre  dels 
seus  propis  confllctes.  I aques- 
ta  continua  sent,  al  nostre  parer, 
la  tasca  de  Tensenyant. 

Des  d'aquesta  perspectiva 
s'est^  fent  molta  feina  util  tant 
dins  de  les  institucions  com  en 
organitzacions  no  institucionals. 
Utilitat  no  perqu6  situm  un  nou 
paradigma  des  del  qual  cons- 
truir,  aquesta  vegada  si . una  esco- 
lacntica,  solid^ria,  tolerant...  sin6 
perqu6  augmenten  la  imprescin- 
dible  pluralitat  de  qualsevol  pro- 
jecte  educatiu  I generen  nous 
confllctes  a la  vegada  que  pro- 
porcionen  eines  per  a una  reso- 
lucid  positiva  dels  mateixos. 

Em  semblen  especialment 
fructiferes  tres  Iinies  de  treball: 

Es  un  fet  que  a escoles  de 
determlnades  ^rees  I especial- 
ment a Prim^ria  podem  trobar  ja 
una  important  diversitat  cultural 
a I’alumnat.  Aquest  ds,  al  meu 
entendre,  un  recurs  molt  valuds 
per  treballar  en  una  perspectiva 
intercultural.  La  primera  condi- 
ci6  ds  que  aix6  no  es  vegi  com 
un  problema  que  cal  limitar  a un 
15%.  Sind  com  una  font  d’enrlqui- 
ment  a la  qual  s’han  de  dedicar 
els  recursos  que  calguln.  Dins 
d’aquests  recursos  I sense  ne- 
gllgir  les  condicions  de  treball 
del  professorat.  que  continua  sent 
la  pega  clau  de  qualsevol  pro- 
jecte  educatiu,  crec  que  la  re- 
lacid  professor-alumne,  profes- 
sor-famflia,  escola-familla,  ds  quel- 
com  fonamental.  Perd  aquesta 
relacid  no  es  pot  fer  tenint  en 
compte  nomds  els  pardmetres 
culturals  d’una  banda.  I,  a I'hora 


de  generar  aquest  didleg,  so- 
vint  ens  trobem  que  una  de  les 
bandes  td  dificultats culturals  per 
relaclonar-se  amb  una  escola  que 
s’inscriu  en  altres  pardmetres  cul- 
turals, dificultats  que,  molt  so- 
vint,  comencen  perqud  se  II  parla 
en  una  llengua  I amb  un  llen- 
guatge  que  no  entdn.  Com  fer 
queaquesta  relacidsiguien  doble 
direccid?  La  solucid  d’aquest 
desequilibri  no  es  pot  fer  recau- 
re  sobre  el  professorat.  No  se  II 
pot  demanar  un  coneixement  pro- 
fund de  totes  les  cultures  que  es 
pot  trobar  a I'aula,  encara  que 
ds  positiva  I’existdncia  de  ma- 
terials I temps  per  apropar-se  a 
aquests  nous  coneixements.  L’unic 
que  se  II  pot  demanar  ds  prou 
capacitat  de  didleg  per  generar 
una  relacid  que  sigui  enriquido- 
ra  per  a totes  les  bandes.  Aquest 
desequilibri  s’ha  de  compensar 
per  un  altre  Hoc.  El  recurs  per 
fer-ho  ds  als  mateixos  collectius 
de  les  minories.  Al  seu  interior 
hi  ha  gent  amb  capacitat  per 
ajudar  a establir  aquestes  rela- 
cions.  Les  experidncies  fetes  a 
Europa,  i en  algun  cas  excep- 
cional  al  nostre  pais,  amb  la  flgura 
de  I'acompanyant.  han  estat  molt 
positives  I no  nomds  en  les  relacions 
amb  I escola. 

En  el  cas  de  molts  coNectius 
d'immigrants  hi  ha  professionals 
de  I'ensenyament  que  si  se’Is 
reconeguds  la  titulacid  podrien 
fer  aquestes  tasques  d’acom- 
panyament  I a la  vegada  podrien 
introduir  a les  nostres  escoles 
altres  llengCies.  altres  cultures, 
a les  quals  els  alumnes  d'dtnies 
minoritdries  no  haurien  de  re- 
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especialment  a Secundaria,  la 
diversitat  cultural  6s  significati- 
vament  mes  petita  que  I’existent 
a la  societat.  Difer6ncia  que 
s'engrandeix  quan  pensem  en 
la  societat  que  podem  preveure 
per  al  futur  Conve.  doncs.  res- 
saltar  la  insufici6ncia  d'un  apro- 
pament  a altres  formes  de  viure 
partint  dels  continguts  exclusi- 
vament  conceptuals.  En  aquest 
sentit  podem  aprendre  d'altres 
experi6ncies  i de  les  solucions 
que  han  trobat  per.  conciliant 
informacid  i viv6ncia.  generar 
implicacio  afectiva  i donar  su- 
port  al  treball  sobre  actituds  i 
valors.  Especialment  em  sembla 
suggeridor  ^Tenfocament  sdcio- 
afectiu.  aprendre  en  la  prdpia 
pell'» . utilitzat  en  el  camp  de  I'educa- 
cio  per  la  pau: 

-Poc  despr6s  de  les  prime- 
res  experiencles  dels  paisos  pio- 
ners  en  educacid  per  a la  pau 
I el  desenvolupament.  ndrdics  i 
anglosaxons.  es  comprovd  l apa- 
ricidd  unnoutipusd'alumne  mo- 
ddlic'  capag  d'aprendre  i me- 
moritzar  qualsevol  cosa.  fins  i 
tot  alio  que  horn  li  ensenyava 
sobre  les  dures  condicions  de 
vida  a I'Afnca.  tanmateix.  man- 
cat  duna  concepcid  global  i solida- 
ria  del  mdn. 

Aviat  es  comprova  que  saber 
molt  sobre  una  regid  de  I'anomenat 
Tercer  Mdn  no  pressuposava  can- 
viar  mocarucaiTient  I'actitud  porsu 
nal  envers  els  seus  habitants 
Per  aconseguir  aixd  darrer  cal 
que  el  proeds  d aprenentatge  par- 
teixi  d una  emocid  empatica-  naixia 
aixi  I'enfocament  sdcio-afectiu. 


3f  i> 

'^EST  COPY  AVAILABLE 


Multiculturaii&r . 


d’acord  amb  I'expressid  de  David 
Wolsk  i Rachel  Cohen,  que  vol 
combinar  la  transmissio  d infor- 
macio  amb  la  viv6ncia  personal 
per  aconseguir  l aparicio  d’una 
actitud  afectiva 

Es  tracta  d aprendre  a partir 
d una  emocib  empatica  tot  bus- 
cant  I’aparicio  de  coriductes 
prosocials,  entenent  per  ‘<pro- 
social»  les  conductes  que  afa- 
voreixen  la  cooperacic.  el  desig 
de  compartir,  simpatiizar,  etc. 
L'empatia,  el  sentiment  de  cor- 
respondencia  i concordanga  amb 
I'altre  pressuposa  seguretat  i corv 
fianga  en  un  mateix,  aixi  com 
habilitat  comunicativa  verbal  i 
no  verbal.  Per  aconseguir-ho  es 
crea  un  clima  en  que  cada  persona, 
com  a individu  que  forma  part 
d un  grup.  visqui  una  situacio 
empirica,  la  senti  fanalitzi  la 
descrigui  i sigui  capag  de  comu- 
nicar  la  vivencia  que  h ha  cau- 
sat.»' 

A l educacio  mtercultural  tenim 
la  sort  que  si  be  no  sempre  la 
realitat  multicultural  a la  qual  volem 
apropar-nos  esta  present  a l es- 
cola,  si  ho  est^  a la  societat.  i 
existeixen  mecanismes  per  por- 
tar-laa  l escola.  Expenencies  com 
«'Els  contes  de  colors**  o » Vis- 
quem  la  diversitat**  i totes  aque- 


lles  que  parteixen  Je  le  p- 
implicacio  dels  coi  ieciiui:;Os-  ■ 
minones  etniques  podO''  r * 
utils  per  generar  empaiiu  : 
vacio. 

Amb  aquestes  llnlL^  : 

ball  no  aconseguirem 
la  mtercultural.  pero  cofn  rn.r  '. 
podem  anar  mtroduini 
corrects  d aire  dins  de  la  rj.i.s' 
escola.  i no  oblidem  que.  d 1 
que  els  avions  el  vent  a cofa* 
corrent  ajuda  a aixeca;  e'  . 
en  la  tasca  com  a enbuuv-: 
hemd  ajudar  queeisnosi'ct  .• 
nes  emprengum  el  seu  v 

amb  la  maxima  autoneu.  ^ 
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Abstracts 


Podriamos  definir  la 
escueia  intercultural 
como  una  escueia 
fundamentada  en  la 
tolerancia  y la  sohda- 
ridad.  donde  se  vaio- 
ran  con  igualdad  las 
diferentes  culturas; 
donde  el  di^iogo  entre 
ellas  se  considera  una 
fuente  de  ennquect- 
miento.  y donde  la 
capacidad  de  dialogar 
es  una  parte  de  los 
procedimfentos  b^si- 
cos  del  proyecto  edu- 
cativo.  Si  este  modelo 
no  conforma  al  con- 
junto  de  la  escueia, 
estaremos  predicando 
y educando  en  la  do- 
ble  moral  tan  habitual 
en  nuestra  sociedad  y 
en  nuestra  escueia 
Si.  al  contrano.  pen- 
samos  en  un  modelo 
de  escueia  que  reai- 
mente  guie  las  actitu- 
des  pr^cticas  hemos 
de  convenir  en  que  el 
objetivo  de  una  es- 
cueia intercultural  est^ 
aun  muy  lejos  y que 
en  buena  medida.  no 
es  posible  alcanzar  la 
Sin  una  profunda 
transformaaOn  de  >a 
misma  sociedad  en  la 
que  se  haUa  mserta  la 
escueia  En  esta  si- 
tuaciPn  sentido 

tienc  aefinir  u'-  pro- 
yecto  de  escueia  m- 
tercuiturai'^ 
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Nous  pournons  d^fmir 
r^cole  interculturelle 
comme  une  6cole  fon- 
dle sur  des  valeurs 
de  tolerance  et  de 
solidarity,  ou  toutes 
les  cultures  sont  mises 
sur  un  pied  d'dgality, 
ou  le  dialogue  entre 
les  diffyrentes  cultures 
est  considery  comme 
une  source 

d'ennchissement  et  ou 
la  capacity  de  dialo- 
gue est  considyrye 
comme  une  partie  des 
processus  fondamen- 
taux  du  projet  yduca- 
tif  Si  ce  modyie  ne 
s'applique  pas  y 
I'ensemble  de  rycole. 
nous  prycherons  une 
double  morale.  si  ha- 
bitueile  dans  notre 
sociyty  et  dans  notre 
systyme  yducatif  Si. 
au  contraire.  nous 
pensons  y un  moddle 
d ycole  qui  onente 
ryellement  les  attitu- 
des pratiques  nous 
devons  convenir  que 
robjectif  d une  ycole 
interculturelle  est  en- 
core trys  loin  et  que 
dans  une  grande  rre- 
sure  il  ne  sera  pas 
possible  de  I'attemdre 
sans  une  transforma- 
tion profonde  de  la 
$oc<yte  ou  est  mse^ee 
' ecc'e  Dans  ces  ior<- 
ditions  y quol  bon 
defmir  un  projet 
d ycole  inte^cuitu'cUc'i' 


The  intercultural  school 
may  be  defined  as  a 
school  based  on  va- 
lues of  tolerance  and 
solidarity,  where  all 
cultures  are  equally 
valued,  where  the  dia- 
logue between  diffe- 
rent cultures  is  regar- 
ded as  a source  of 
enrichment  and  where 
the  capacity  for  dialo- 
gue IS  considered  as  a 
part  of  the  basic  pro- 
cedures of  the  educa- 
tional plan.  If  this  mo- 
del does  not  shape 
the  entire  school  we 
Shall  be  sermonizing 
and  educating  in  the 
dual  morality  which  is 
so  common  m our  so- 
ciety and  in  our 
school  If.  on  the  con- 
trary. we  think  about  a 
school  model  that  rea- 
lly guides  practical 
attitudes,  we  must 
agree  that  the  goal  of 
an  intercultural  school 
still  lies  in  the  distant 
future  and  that,  to  a 
great  extent,  it  cannot 
be  achieved  without  a 
profound  transforma- 
tion of  the  society  m 
which  the  school  is 
introduced  In  such  a 
Situation,  what  sense 
IS  there  in  defining  a 
plan  for  an  mtercultu- 
rai  sr^'OD''* 


REFLEXIONS  1 RECERQUES 


Temps  d'Educacid,  13  1r  semestre,  1995 


Els  programes  d'immersio  primerenca,  son 
programes  diferents?^ 

Joaquim  Arnau* 


Els  programes  d’immersi6  primerenca  (PIP)  es  caracteritzen,  a 
Catalunya,  per  un  ensenyament  totalment  vehiculat  en  catal^,  la 
llengua  del  pals,  des  del  mateix  moment  que  I’infant  (habitualment 
de  llengua  familiar  castellana,  llengua  majoritarla)  inicia  I’escolaritat 
(3  o 4 anys  d’edat,  Educacid  Infantil)  fins  que  acaba  el  primer  cicle 
de  I’Educacib  Prim^ria  (8  anys  d'edat). 

En  Ambits  com  el  Canada,  aquests  programes  han  esdevingut. 
sens  dubte.  un  dels  models  mes  efectius  per  a I’adquisicib  de  la 
segona  llengua  p . escolars,  sense  prejudici  del  rendiment  aca- 
demic  en  els  altres  continguts.  incibs  el  domini  de  la  prbpia  llengua 
(Genesee.  1987).  Les  avaluacions  efectuades  indiquen  tambb  que 
aquest  programa  no  crea  especials  dificultats  a alumnes  amb  capaci' 
tats  intel-lectuals  i de  llenguatge  per  sota  de  la  mitjana  i de  baix 
nivell  sbcio-econbmic  (Genesee. 1991),  Aqui.  donada  la  poca  tra- 
dicib  avaluadora  i certament  tambb  el  carbcter  mbs  recent  de  I’expe- 
ribncia,  no  disposem  de  tantes  evidencies  empiriques  pero,  en  linies 
generals,  es  confirmen  els  resultats  obtinguts  en  aquell  indret  (Boi- 
xaderas.  Canal  I Fernbndez.  1992:  Forns.  1993;  Ribes.  1993;  Serra, 
1989). 

La  rad  basica  de  I’bmplia  acceptacid  i difusid  del  PIP  a(  Canada 
ha  estat  I’efectivitat  amb  qud  es  desenvolupa  la  competdncia 
comunicativa  en  francds  en  els  escolars  angidfons  en  relacid  amb 
altres  tipus  de  programes  que  proposen  un  ensenyament  mbs  limitat 


* L aulof  Cs  professor  del  Departament  de  Psicologia  Evolutiva  i do  I'EducaciO  de 
la  Universilat  de  Barcelona  i ha  trebaflal  Margamont  en  programes  d'lmmersid  i en  la 
rccorca  on  aquosl  ambit  Los  scvos  publicacions  mos  rocents  sbn  Arnau  J Cornet 
C Jerra  JM  i Vila  I (1992)  La  tducacion  Bilingue  Barcelona  ICE/Horson  Arnau 
J (1994)  *Toacher-Pupil  communication  when  comencmg  Catalan  Immersion  Progra 
ms*  PrncGOdmgs  of  the  University  of  Vaasa  University  of  Vaasa  Finland 

Adrega  professional  Departament  do  Psicoloyia  Evolutiva  i d('  l Educacib  Campus 
de  la  Vail  d’Hobron  Univors'tat  de  Barcelona 

(1)  Ponencia  prosoniada  al  I Congres  ‘Escoln  Valenciana*  (deseml)re  199.'^) 
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en  el  temps  i.  probablement  tamb6,  menys  comunicatiu  i funcional. 
l£n  el  nostre  context,  perb,  raons  de  normalitzacid  lingu'Stica  i d'integracid 
cultural  justifiquen.  a mbs  a mbs.  la  importbncia  educativa  que  ja 
tenen  i hauran  de  tenir  en  el  futur  mbs  prbxim. 

Des  del  mateix  moment  d’inici  de  I’escolaritat.  els  PIP  es  pro- 
posen  aquest  doble  repte:  promoure  la  competbncia  i I'us  de  la 
llengua  del  pais,  actituds  favorables  als  valors  culturals  que  repre- 
senta,  aixi  com  la  competbncia  alfabetitzada  en  la  prbpia  llengua 
i el  domini  dels  altres  continguts  escolars. 

^Determine  aquest  doble  repte  un  programa  amb  caracteristi- 
ques  diferents  a les  d’altres  tipus  de  programes  i.  especialment. 
a les  d’un  programa  vehiculat  inicialment  i de  manera  predominant 
en  la  prbpia  llengua  dels  escolars?  ^Implica  processos  d'ensenyament- 
aprenentatge  diferents? 

Respondre  a aquestes  preguntes  tb  sentit  ja  que  obliga  a refle- 
xionar  sobre  com  i per  qub  es  pot  desenvolupar  de  manera  mbs 
rbpida  i millor  la  competbncia  en  la  segona  llengua  (L2).  com  i per 
qub  els  alumnes  poden  aprendre  els  continguts  acadbmics  de  ma- 
nera  igualment  efectiva,  com  i per  qub  poden  adquirir  una  compe- 
tbncia  alfabetitzada  en  la  prbpia  llengua  (L1)  mbs  enllb  de  la  fina- 
litzacib  del  programa.  I situo.  de  manera  deliberada  i conscient,  el 
tebric  (poden)  en  Hoc  de  Tafirmatiu  (aprenen  i adquireixen)  perqub 
de  retiqueta  immersid  aplicada  en  un  programa  no  es  deriven 
necessbriament  tots  els  avantatges  anteriorment  proposats;  es  de- 
riven. com  en  tot  programa  educatiu.  de  la  qualitat  de  les  condicions 
instruccionals  que  incorpora.  Reflexionar  sobre  aquesta  pregunta 
sembla  pertinent  perqub  permet  aprofundir  en  la  naturalesa  i els 
components  del  programa  que  porten  a Tbxit  I.  per  contraposicib. 
en  els  components  que.  cas  de  no  ser  incorporats.  poden  limitar 
aquestes  possibilitats. 

Per  desgranar  aquestes  reflexions  es  desenvoluparan  tres  te- 
mbtiques  bbsiques:  els  PIP  i Tadquisicib  de  la  competbncia  oral  en 
ri2,  els  PIP  i radquisicib  de  la  competbncia  alfabetitzada  i el  marc 
institucional  dels  PIP.  Per  articular  les  dues  primeres  tembtiques 
s’especificaran.  respectivament.  els  diferents  marcs  tebrics  que 
expliquen  els  processos  d'adquisicib  i es  presentaran  treballs  que 
analitzen  les  condicions  que  poden  portar  els  PIP  i altres  programes 
d'Educacib  Bilingue  a incorporar.  en  mbs  o menys  grau.  els  prmripis 
derivats  d’ambdbs  marcs  tebrics  (estudis  de  procbs-produrto.  anbhsi 
de  la  interaccib  a I’aula.  reflexions  dels  docents,  etc  ).  La  tercera 
tembtica  considerarb  alguns  aspectes  que  van  mbs  enllb  del  pro- 
fessor i de  la  classe  (exigencies  mstitucionals  que  crea  un  programa 
d’aquestes  caracteristiques) 
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Reflexions  I recerques 


1.  Els  PIP  i I’adquisicio  de  la  competencia  oral  en  l'L2 


Els  treballs  que  han  avaluat  la  competencia  oral  en  l'L2  han 
conclbs  que  el  temps  d’exposicib  a I'ensenyanga  en  aquesta  llengua 
es  una  variable  molt  important,  encara  que  no  Tunica,  en  Texplicacib 
de  Tadquisicib  d'aquesta  competencia  (Genesee.  1987,  op.  cit.).  En 
aquest  sentit,  els  programes  PIP,  que  tenen  un  grau  de  continuitat 
al  llarg  de  Tescolaritat  primeria,  promouen  un  grau  de  competencia 
oral  superior  als  programes  d'immerslo  retardada  o tardana  I un  grau 
de  competencia  semblant  en  TL1.  Aquest  6s  un  factor  que  pot  tenir 
el  seu  pes  pero  que  no  pot  ser  contemplat  sense  fer  referenda  a 
la  qualitat  o a les  caracterlstiques  interactives  dels  programes. 

La  idea  que  es  defensara  aqui  6s  que,  a part  del  temps  d'exposic  6. 
una  variable  que  juga  a favor  del  PIP  6s  que  aquest  programa  pot 
ser  rembit  educatiu  m6s  adequat  per  promoure  una  repida  adqui- 
sicio  de  la  competencia  oral  en  TL2. 

La  psicologia  que  estudia  els  processes  d'adquisiclb  de  TL2  ha 
definit  un  conjunt  de  variables  que  porten  a una  rapida  adquisicio. 

I aquestes  variables,  que  breument  descriurem.  tenen  grans  pos- 
sibilitats  de  ser  incorporades  als  nivells  educatius  en  que  es  desen- 
volupen  aquests  programes  (besicament  Parvulari  i tambe  el  dele 
inicial  de  TEducacib  Primaria), 

Quines  s6n  aquestes  variables  i com  i de  quina  manera  pot 
incorporar-les  el  PIP? 

Ellis  (1988).  recollint  les  aportacions  de  diferents  teones.  inclo- 
ses les  que  expllquen  Tadquisicib  de  TL1.  propose  un  conjunt  de 
variables  del  discurs  a Taula  que  promouen  la  rapida  adquisicib  de 
TL2; 

- quantitat  de  parla  que  els  alumnes  poden  entendre 

- parla  referida  a Vaqui  i ara,  parla  no  desplapada 

- parla  rica  en  directives 

- estrategies  del  professorat  centrades  en  el  missatge  i riques 
en  Texlensib  i clarificacib  de  les  expressions  dels  alumnes 

- possibilitat  i necessitat  que  tenen  els  alumnt’S  de  comumcar- 
se 


- control  significatiu  dels  alumnes  del  contingut  proposicional  de 
la  conversa 


ti  ‘ 
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- possibiltat  de  realitzar  un  ventall  ampli  d’actes  de  parla  (parlar 
per  respondre,  per  preguntar,  informar,  per  controlar,  etc,) 

- parla  desinhibida:  parla  que  sorgeix  en  planificar  les  prdpies 
accions  o sense  proposit  comunicatlu  definit  (com  per  exemple: 
cantar  o recitar  de  manera  espont^nia  una  cangd  o cantarelia). 

L’observacid  I I’an^lisi  de  la  interaccid  a parvularis  que  apliquen 
el  PIP  mostra  com  algunes  d'aquestes  variables  s6n  incorporades 
d'una  manera  natural  i com  a consequencia  Ibgica  de  la  mateixa 
organitzacid  de  les  activitats. 

Aquests  parvularis  proporcionen  contextos  d'activitat  compren- 
sibles  en  base,  fonamentalment,  a tres  caracteristiques  basiques: 
el  nivell  organitzatlu  del  curriculum,  la  naturalesa  pautada  de  les 
activitats  d'ensenyament-aprenentatge  i les  estrategies  cornunica- 
tives  que  despleguen  les  professores. 

La  integracid  de  I’ensenyament  de  la  llengua  I de  la  resta  de 
continguts  mitjangant  un  tema  o centre  d'interds,  tal  com  s'aplica 
a forga  parvularis.  crea  una  dimensid  organitzativa  especial  que 
proporciona  molt  de  suport  a la  comprensid-expressid  dels  mis- 
satges. 

En  un  estudi  que  hem  fet  sobre  la  comunicacid  a parvularis  que 
apliquen  el  PIP  en  catald.  (Arnau,  1993)  hem  pogut  observer  com 
les  diferents  lligons  que  pertanyen  a un  mateix  centre  d’interes 
comparteixen  elements  Idxics  i conceptuals  comuns.  A I'inici  del 
centre  d'interds  "Els  animals  del  zoo",  els  alumnes  van  visitar  el  zoo 
per  estudiar  els  animals  (coneixements  naturals  i socials)  i van  triar 
I'ds  com  animal  preterit  per  condixer  i treballar.  Els  conceptes  del 
taller  de  Matemdtiques  (1-2-3.  gran-mitja-petit)  es  treballen  mit- 
jangant  la  manipulacid  de  diversos  materials  que  inclouen  dssos 
(grans-mitjans  i petits).  A Pldstica  els  alumnes  pinten  dssos  de 
dimensions  diferents  i un  conte  (Expressid  oral)  inclou  tambd  dssos 
com  a protagonisles. 

Aquesta  interrelacid  d'elements  conceptuals.  procedimentals  i 
linguistics  es.  sens  dubte.  una  variable  important  que  pot  facilitar 
la  comprensid  de  la  nova  llengua  i I'assimilacid  progressiva  de  Idxic 
i estructures.  Propori^iona,  d'una  banda.  un  grau  de  redundancia 
als  missatges  i crea.  de  I'altra.  un  grau  de  contrast  contextual  entre 
lligons,  ja  que  cada  una  d’elles  inclou  informacid  nova  i tambd  antiga 
(la  corresponent  als  elements  ja  treballats  a les  altrcs  lligons  que 
formen  part  del  mateix  centre  d'interds).  Redunddncia  I contrast 
contextual  sdn  dues  condicions  que  faciliten  i enriqueixen  \'input 
que  reben  els  alumnes. 


202 


Reflexions  i recerques 


La  naturalesa  pautada  de  les  activitats  d'ensenyament-apre- 
nentatge  es  deu  que  les  lligons  que  pertanyen  a un  mateix  contingut 
(Matem^tiques,  Expressid  oral,  PlAstica,  etc.)  presenter!  una  ma- 
croestructura  o gui6  semblant.  Els  conceptes  maternities  s6n  tre- 
ballats  primer  a nivell  de  grup-classe  (presentats  habitualment 
mitjangant  una  historieta).  Els  alumnes  els  representen  desprds 
mitjangant  un  mural  (petits  grups)  i finalment  es  reforcen  i s’avaluen 
a nivell  de  taller  (petit-grup)  on  la  professora  t6  mis  possibllitats 
d’interaccionar  amb  cada  alumne.  1 cada  lligb  especifica  acostuma 
a tenir  tambi  una  microestructura  o "mini-guid"  semblant:  el  taller 
de  matemitiques  inclou  habitualment  les  mateixes  sequincies  (presen- 
tacid  I diileg  sobre  els  materials,  respostes  o accions  individuals 
de  cada  alumne  en  relacid  als  materials  I representacid  figurativa 
i simbdiica  en  una  fitxa  dels  conceptes  treballats);  el  conte  es 
treballa  tambe  seguint  una  sequencia  semblant  de  propostes  (la 
professora  el  relata,  els  alumnes  en  fan  un  dibuix  o I'escenifiquen 
i finalment  el  reconten). 

Aquest  tipus  d’organitzacid  i de  pautes  prdpies  de  forga  parvu- 
laris  del  nostre  context  facilita  els  processes  de  comprensid-expres- 
sid  de  la  llengua.  No  es  pot  afirmar.  aixd  no  obstant,  que  aquesta 
sigui  Tunica  manera  de  facilitar-los  Als  parvularis  canadencs  que 
apliquen-el  PIP,  amb  enfocaments  curriculars  i organitzatius  dife- 
rents,  tambi  s'observa  aquesta  naturalesa  pautada  i potencialment 
comprensible  de  les  activitats,  tant  quan  els  alumnes  participen  en 
activitats  col  lectives  (cangons,  joes,  etc.)  com  quan  treballen  en 
un  dels  diferents  centres  d’aprenentatge  planificats  (lectura,  ma- 
temitiques.  arts,  manipulacid.  etc.)  (Peregoy.  1991). 

La  caracteristica  organitzativa  i pautada  d’ambdds  contextos 
actua  com  important  suport  comunicatiu,  crea  rutines  predictibles 
que  fan  el  Ilenguatge  comprensible  i proporciona  marcs  on  els 
alumnes  es  troben  segurs  per  usar  la  llengua  de  manera  natural. 
Sdn  bastides.  en  el  sentit  definit  per  Bruner,  qui  ho  aplica  als  formats 
que  utilitzen  els  pares  per  ensenyar  a parlar  els  seus  fills. 

En  aquests  contextos  on  els  alum  les  coneixen  qui  s'espera 
d ells,  les  professores  despleguen  estratigies  comunicatives  per 
facilitar  encara  mes  la  comprensid  dels  missatges  (conducta  ges- 
tual.  suports  materials,  sistemes  paralinguistics,  pistes  verbals),  de 
manera  que  no  cal  que  els  alumnes  processin  totes  les  estructures 
de  la  llengua  per  comprendre.  la  que  disposen  de  nombrosos 
mdicis  0 Claus  (Artigal,  1989)  I si  comprenen  els  missatges  eslan, 
evidentment.  en  disposicid  d'aprendre  els  continguts  academics  la 
que  aquells  es  refereixen  a aquests 
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<l,Utilitzen  els  professors  d‘immersi6  estrat^gies  comunicatives 
especifiques.  diferents  de  les  dels  professors  que  ensenyen  en  l'L1 
en  els  mateixos  nivells  escolars? 

Tot  i que  no  hi  ha  gaires  estudis  comparatius.  els  resultats 
obtinguts  apunten  algunes  difer^ncies.  En  una  comparacid  feta  al 
Canadd  entre  professors  de  primer  any  d'immersid  i professors  que 
ensenyen  en  TL1  en  el  mateix  nivell  escolar,  Tardif  (1991)  troba  mds 
diferdncies  de  quantitat  que  de  qualitat;  en  els  primers  s6n  mds 
frequents  la  repe:ici6  o la  reformulacid  dels  propis  enunciats.  el 
modelatge  (presentacid  d’estructures  que  els  alumnes  han  d'imitar). 
I'elaboracid  i correccid  significativa  dels  enunciats  dels  alumnes  i 
la  referdncia  al  context  (mitjangant  gestos,  material  visual  i deman- 
des  fetes  als  alumnes  perqud  reaccionin  fisicament  als  seus  enun- 
ciats). Aquestes  estratdgies  linguistiques  i contextuals  sembla  que 
van  disminuint  a mida  que  els  alumnes  esdevenen  mds  competents 
en  la  llengua  (Lavallde.  1990,  cit.  per  Tardif.  op.  cit.).  En  una 
comparacid  que  hem  fet  en  el  context  catald.  a I'inici  del  programa 
(parvulari  4 anys),  entre  dues  professores  d’immersid  i una  profes- 
sora  que  ensenya  en  castelld  (LI  dels  alumnes)  en  el  mateix  nivell 
escolar  (Arnau.  1990  i 1993  op.  cit.),  hem  trobat  semblances  i 
diferdncies  en  les  estratdgies  comunicatives  de  les  professores 
d’ambdds  tipus  de  programes.  En  les  professores  d’immersid  ds  mds 
frequent  la  utilitzacid  del  suport  visual  a les  lligons  que  poden 
prdviament  planificar  (contes.  temes  del  centre  d'interds),  la  con- 
ducta  gestual  que  acompanya  la  parla.  la  presdncia  en  certes  lligons 
(expressid  oral)  de  preguntes  redundants  (preguntes  ja  negociades 
amb  anterioritat)  amb  la  finalitat  de  proporcionar  mds  prdctica  lin- 
guistica  i fer  intervenir  el  major  nombre  d’alumnes  i la  correccid  i 
expansid  de  les  expressions  d'aquests;  les  tres  professores  formu- 
len  preguntes  de  complexitat  semblant  (en  certes  lligons  d'expres- 
sid  oral  produeixen  abundant  proporcid  de  "pistes”  verbals  per 
facilitar  les  respostes  dels  alumnes)  i mantenen  la  mateixa  orientacid 
missatge-codi  (reparen  els  problemes  de  comunicacid  quan  els 
alumnes  no  aporten  el  significat  adequat  i supleixen  els  problemes 
de  codi).  La  comparacid  per  moments  temporals  (principi  i final  de 
curs),  en  les  estratdgies  de  les  professores  d’immersid  mostra  que 
algunes  disminueixen  amb  el  temps  (la  proporcid  de  pistes),  mentre 
que  d'altres  no  sdn  sensibles  al  factor  temporal  (suport  visual, 
preguntes  redundants.  correccions  i expansions  i conducta  ges- 
tual). La  nostra  interpretacid  es  que  certes  estratdgies  sdn  prdpies 
de  I’adaptacid  a un  interlocutor  de  poca  edat.  que  tot  just  acaba 
d'entrar  a I'escola  (pistes);  d’altres  sdn  mds  especifiques  de  I’adaptacid 
a algu  que.  segons  la  professora.  encara  no  td  prou  recursos  en 
la  llengua  d’ensenyament  (suport  visual  i conducta  gestual);  d'altres 
responen  a un  interds  implicit  d'aprenentatge  de  la  llengua  (pre- 
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guntes  redundants,  correccions  i expansions);  i,  finalment,  d’altres. 
i creiem  que  aix6  6s  molt  pertinent,  donen  evid6ncies  d'adaptar- 
se  a les  difer6ncies  individuals  entre  els  alumnes  (proporcionen  m6s 
pistes  als  alumnes  menys  competents  acad6micament,  tot  avaluant- 
los  molt  positivament  qualsevol  Intent  d’expressar-se  en  catal6  i 
proposen.  en  determinate  moments,  la  utilitzacid  del  catal6  nomds 
als  de  m6s  competdncia  lingulstica  o en  situacions  en  qu6  tots  es 
poden  expressar  perqud  un  determinat  element  I6xic  ha  estat  molt 
treballat). 

Els  contextos  d’activitat  comprensible,  definite  anteriorment,  s6n 
realment  efectius?,  estem  segurs  que  aquests  contextos  constl- 
tueixen  veritables  marcs  en  qu6  els  alumnes  comprenen  els  mis- 
satges  i se  senten  segurs  per  usar  la  nova  llengua  de  manera  natural 
i no  forgada? 

Per  respondre  aquesta  pregunta  disposem  de  tree  tipus  d’eviddn- 
cies:  una  es  la  que  proporcionen  les  nonnbroses  avaluacions  rea- 
litzades  sobre  els  programes,  I’altra  6s  el  resultat  de  les  an6lisis 
de  la  interaccid  real  a I'aula  i I'altra  les  conclusions  a qu6  arriben 
els  anomenats  estudis  sobre  proces-producte. 

Les  avaluacions  efectuades  donen  eviddncies  indirectes  ja  que, 
en  concloure  que  els  alumnes  demostren  un  bon  rendiment  acad6- 
mic,  estan  pressuposant  que  han  hagut  de  desenvolupar-se  neces- 
s6riament  en  contextos  que  tenen  aquesta  caracteristica. 

Les  an6lisis  sobre  la  interaccid  real  a I'aula  permeten  comprovar 
fins  a quin  punt  els  alumnes  es  comuniquen  de  manera  fluida  amb 
la  professora,  fins  a quin  punt  les  "incomprensions"  o "ruptures 
comunicatives"  sdn  molt  o poc  presents  en  la  converse  escolar  i 
si  romanen  o van  disminuint  en  el  temps.  En  el  marc  de  I'estudl  ja 
referit  (Arnau,  1993.  op.  cit.),  hem  observat  la  naturalesa  i I'evolucid 
de  les  estratdgies  comunicatives  de  dos  grups  de  sis  alumnes  en 
les  dues  aules  d’immersid  i en  el  primer  any  d'inici  del  programa 
(parvulari,  4 anys).  L'observacid  de  la  conducta  dels  alumnes,  en 
situacions  en  qu6  la  professora  els  formula  alguna  demanda  (pre- 
gunta o ordre)  sobre  el  contingut  de  la  lligd,  mostra  que  al  comenga- 
ment  del  curs  ja  entenen  els  missatges,  que  les  seves  reaccions 
son  coherents  arr.b  les  demandes  que  els  fa.  encara  que  no  tots 
aporten  sernpre  el  significat  adequat  (Idgicament  hi  ha  diferdncies 
individuals  entre  ells).  I les  uniques  situacions  de  ruptura  comuni- 
cativa  que  la  professora.  per  m6s  que  s'esforci,  no  pot  reparar,  sdn 
activitats  matem6tiques  de  naturalesa  molt  abstracta  (p.  ex.  seria- 
cions),  molt  dificils  per  als  escolars  d'aquesta  edat.  En  contextos 
que  tenen  totes  les  caracteristiques  definides  anteriorment.  la  llen- 
gua, el  codi,  no  crea  per  si  mateix  especials  problemes  de  comu- 


205 


Joaquim  Arnau 


Aix6  no  vol  dir.  naturalment.  que  puguem  fer,  a partir 
'louestes  dades.  una  generalitzacid  a tots  els  programes  d'immersid, 
•'soeciainnent  si  es  desenvolupen  en  Ambits  sociolinguistics  molt 
H.f^ronts  al  nostre. 

Els  estudis  proces-producte  s6n  d'especial  interns  perque  ana- 
^tzen  (a  relacid  entre  practiques  educatives  especifiques  i rendi- 
ment  escolar  a programes  d’Educacid  Bilingue.  L’estudi  de  Wong 
rii!mo’'e  (1985)  es  especialment  il  lustratiu.  Aquesta  investigadora 
•’paMtza  un  seguiment  longitudinal  de  seixanta  nens  no  angidfons 
que  aprenien  en  angids  en  aules  on  hi  havia  tambd  diferents  pro- 
c o^’cions  d’alumnes  nadius.  I comprovd.  al  cap  d’un  any  d'exposicid 
a ! angles,  que  a dues  aules  els  alumnes  havien  aconseguit  un  bon 
de  competdncia  en  aquesta  llengua  i de  rendiment  academic, 
•centre  que  a les  altres  dues  un  quaranta  per  cent  dels  alumnes 
havia  aprds  gairebd  res.  Una  andlisi  comparativa  de  les  prdc- 
de's  professors  mostrava  quines  eren  les  que  portaven  a Tdxit 
■:yj\r<es  creaven  dificultats  reals  als  alumnes  per  progressar.  El 
' organitzatiu  del  curriculum,  la  naturalesa  pautada  de  les  activitats 
« 7-r  ‘^e^yament-aprenentatge  i les  estrategies  comunicatives  dels 
.'•^^^-■'ssors  eren  elements  determinants.  Les  classes  efectives  eren 
' molt  organitzades  (els  professors  introduien  els  materials 

; ''-csenyament  a nivell  de  gran  grup  i despres  realitzaven  activitats 
segu«ment  a mvell  de  petit  grup  i individual),  les  Migons  tenien 
• 1'  u- *eristiques  estructurals  defmides  (format  o guib  consistent) 

• ;Hf'Cant  les  quals  s'mtroduien  patterns  o rutines  de  llenguatge 

o'ants  i en  qud  els  professors  desplegaven  estratdgies  comu- 

• H V0S  adequades  (dmfasi  en  la  comprensio,  regulacib  adequada 
■ 'i  participacid  dels  alumnes.  etc.). 

^fo^essors  dels  programes  d’immersid.  amb  forga  experibncia. 

' V d'-'-'at  especial  import^ncia  en  aquestes  variables,  tot  consi- 
' rj.jQ  13  comprensio  dels  missatges  no  depbn  d’una  orientacid 
a ^■"'d  d un  conjunt  de  procediments  (organitzacid  del  curricu- 

• •■  ■■  'j'litats  mtegrades.  busqueda  dels  millors  enfocaments  per 

els  cort'oguts  especifics.  estratdgies  de  suport  contex- 
■";iner“s  d^  facihtar  l expressid  dels  alumnes)  Han  considerat 
•.  -^olt  important  tambe  donar  suport  emocional  i augmentar 
dels  escolars  ja  que  fevposicid  a una  Hengua.  que 
•»  -"iont  dpsrone'xen  podria  hmitar  la  seva  confianga  1 les  maneres 
’ ■ ••  ;i.'0spr^  per  posar  atencid  o vigilar  el  ciima  afeciiu  de  la  dasse 
sembiants  a *es  que  hem  observat  en  les  nostres  professores 
que  els  alumnes  puguin  expressar-se.  utilitzar  si  cal.  en 
■ cr*s  de  molta  incomprensid.  la  prdpia  llengua  dels  escolars. 
■ n*  'es  seves  aportacions.  adaptar-se  a les  seves  diferencies 
'•'ripnuir  sp’^timer^ts  i temes  d interds  personal  (Salomone.  1992) 
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Fins  aqui  hem  contemplat  com  eis  PIP  pouen  crear  maiC;  . • 
comprensi6  dels  missatges  i de  seguretai  i confianca  pc  . - 
progressivamenl  l‘L2  La  investigacio  psicolinguistica  predi..,  . . 
no  obstant,  que  per  adquirir  una  llengua  no  basta  amo  con'.i  *,.* 
la.  6s  necessari  usar*la.  I per  usar-la  cie  la  man<.;ra  mes  . 
cal  estar  implicat  en  un  us  actiu  i signlticaiiu  dei  !iengiiatgt.s  i x 
vol  dir.  segons  el  marc  teonc  d’Eiiis  que  hem  defmii  antcMio-i  . . 
(1988,  op  cit.)  necessitat  o ganes  de  comunicar-se.  tc  r>u  •■••r 
diferentes  finalitats  (social,  organitzativa.  instructiva.  eic.)  i . 
el  ventall  m6s  ampli  possible  d’actes  comumcdlius.  ler-ir  ij\  ... 
sobre  els  temes  que  es  discuteixen  (poder-hi  dir  la  seva)  i f-i  a:.  •. 
la  llengua  de  manera  desinhibida  La  responsab»iilat  sob^i*  ‘ 
pot  recaure  sobre  I’aprenent.  depen  dels  professors  i ae  l.f  -n- 
com  organitzen  les  activitats  d’ensenyamem  aprenenfatoc 

Com  i de  quina  manera  mi^urporun  c puJun  ‘lu'.ui . 
les  variables  de  I'us  a les  quals  ens  esteiri 

Una  analisi  comparativa  de  I'us  de  la  llengua  que  fan  els  cik.i. 
(primer  any  del  programa)  en  tres  contoxtus  ^LxpresSiO  -.a.a  .. 
classe.  Taller  de  Matematiques  i de  Plasfica-pt i;t  giup)  o.: 
moments  temporals  diferents  (prmcipi  i final  de  curs)  (.Arr.ou  • • 
1993),  ens  permet  avaluar  el  grau  en  que  cada  un  d ells  mi...... 

aquestes  variables  i sobretot  ei  seu  caracter  corriulemeniar  l v,. 
sib  ora!  i Matembtiques  donen  poca  flexioinfat  als  aiumrK- r-  .i 
un  us  actiu  i significatiu  del  Henguatge  (es  limiten  praotic  - 
respondre  a les  demandes  de  la  professora)  pern  en  c n*. 
mouen,  ja  des  del  primer  moment  teiTiporal  un  us  frequent  del  ' ■ 
(quasi  la  meitat  de  les  expressions  dels  aiuirmes  sen 
aquesta  llengua)-  es  un  us  poc  esponian.,  moaeicat  o ivant  v 
el  sentit  d’Ellis)  per  la  piofessora  i pel  lexic  tThpucnic  iL?  I .. 

(les  expressions  en  catala  son  cuites  o son  rutmub  aprcf-t.s)  t .• 
proporciona  un  us  n'lbs  flexible  i mes  espontam  o no  tun 
dels  recursos  linguistics  (els  aluinnes  coritrolen  mt-s  ei  leiiM  s e>, 
amb  una  diversitat  mbs  gian  de  proposiis  i ci  acies  cc.v..i-- 
per6  les  expressions  en  catala  son  poc  piescnis  cjn  ci  prmit:-’  i 
temporal  (els  alurnnes  s'exprc'ssen  qaiieor  smirpn' ..-i.  v .. 
el  segon  moment  temporal  augmenton  lo^  c’ vc  ....  ,• 

tenen  un  caibcter  inus;  cieatm  quo  les  pinduiMr.^  kiw  o 
contextos  (expressions  interllcMigua)  LaTc-nu-i  uiqui'..  m 
tal  com  la  contempla  Ellis,  pirdiu  cine  pm  i ' .t 

la  llengua  os  irrgjc.f taut  pri-nhCiui . ‘ tani  .11 1 us  t li  .Ml 
de  l’L2.  I la  piosencia  do  contexios  on  s t-sum-jti  tju  . 
dc  manera  natuial  6s  essoneiaiment  irnpoi  tanl  ... 

caracteristiquos  coinunicativos  d'aquests  pa  -.gpmit  . . 

Litililzarien  inoltes  vegados  IT  1.  i molt  dcm',  ! ; :■  j i q . 
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princlpis  pedagogics  m6s  Importants  6s  respectar,  Inicialment  i fins 
que  no  demostrin  picu  recursos,  el  codi  amb  el  qual  s'expressen. 

Els  diferents  coatextos  analitzats  promouen,  a m6s  a m6s,  una 
practica  complementOria  dels  diferents  referents  semOntics  de  la 
llengua:  Expressio  oral  (contes  i descripcid  de  lOmines)  promou 
expressions  predomlnantment  d'accions  (expressades  mitjangant 
verbs),  MatemOtiques,  la  prOctica  d'atributs  (adjectius,  adverbis 
preposicions  espacials,  comparatius)  i PlOstica  promou  I'etiquetatge 
de  coses  (substantius). 

Evidentment  no  tots  els  alumnes  s'expressen  de  la  mateixa  mane- 
ra;  hi  ha  diferOncies  importants  entre  ells,  per6  6s  fonamental  que 
es  respect!  el  ritme  individual  de  cada  un  a la  manera  com  ho  fan 
les  professores  a qu6  ens  hem  referit. 

Tampoc  totes  les  lligons  que  pertanyen  al  mateix  comext  no 
mostren  caracteristiques  homogOnies:  a Expressid  oral,  per  exem- 
ple,  la  naturalesa  dels  materials  i la  condicid  engrescadora  o avorrida 
d'una  trama  fomenten  o debiliten  les  ganes  de  participacid  dels 
alumnes  i el  grau  de  prOctica  desinhibida. 

La  nostra  impressid  6s  que  els  PIP  inclouen  molts  contextos 
potencialment  rics  i complementarls  per  a un  us  actiu  i significatiu 
del  Llenguatge:  els  dels  diferents  continguts,  els  rituals  de  la  classe, 
les  activitats  m6s  dirigides  pel  professor  o les  m6s  centrades  en 
I'alumne  (racons  de  joc,  centres  d'aprenentatge,  etc.).  El  que  cal 
6s  anar  pensant  I introduint  noves  prOctIques  interactives  que  ampliin 
les  possibilitats  de  participacid  dels  alumnes  en  els  diferents  con- 
textos. Perd  aixd  oblige  a repensar  el  rol  del  professor  com  a 
comunicador  i el  model  de  transr^issid  dels  coneixements. 

El  treball  documentat  per  Enright  (1986)  sobre  les  reflexions,  els 
recursos  I les  formes  d'adaptacid  progressiva  d'una  mestra  de 
parvulari  a un  grup  d'alumnes  no  nadius,  de  cine  anys,  els  quals 
enseny6  en  angl6s  de  manera  intensive  perd  durant  un  perlode 
limitat  del  curs  escolar.  il-lustra  de  manera  orientativa  i clara  com 
es  poden  millorar  les  pr6ctiques  tradicionals.  Aquesta  professora 
va  anar  canviant  progressivament  el  seu  ol  comunicatiu  i la  con- 
cepcid  del  curriculum.  Va  passer  de  ser  una  productora  de  llen- 
guatge (de  parlar  ella  la  major  part  del  temps)  a ser  una  receptora 
interessada  a rebre'n,  gr6cies  a les  necessitats  comunicatives  que 
va  crear  en  els  alumnes.  Aquest  rol.  perd.  el  va  comengar  a canviar 
quan  va  transformer  un  curriculum  basat  inicialment  nomes  en  la 
cognicid  (en  les  destreses  i conceptes  tipics  del  parvulari  que  els 
alumnes  havien  d'aprendre;  seriar.  comptar,  medir,  etc.)  en  un 
curriculum  basat  en  la  comunicacid.  en  el  disseny  d’activitats  de 
comunicacid  real  i efectiva  per  promoure  I’us  significatiu  del  Hen- 
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guatge  (p.  ex.  el  treball  sobre  les  parts  del  cos  es  convert!  en  molt 
exitbs  i don^  moltes  oportunitats  de  conversa  natural  quan  el  va 
plantejar  com  un  joc,  com  un  problema  a resoldre  pels  alumnes 
treballant  amb  els  seus  propis  retrats). 

Les  mateixes  reflexions  es  fa,  en  relacib  a I'ensenyament  de  les 
cibncies,  una  professora  de  primer  curs  de  Prim^rla  en  un  programa 
d'immersib  al  Canada  (Laplante,  1993).  En  treballar  un  tema  d'interbs 
(les  plantes)  es  poden  organitzar  diverses  activitats:  sembrar,  observar 
amb  o sense  instruments,  descriure  I'observat,  simular  amb  acti- 
vitats fisiques  el  creixement,  contar  histbries,  etc,  Es  a travbs  de 
les  activitats  que  la  dimensib  lingufstica  6s  important.  Si  I'aproximacib 
cientffica,  en  Hoc  de  basar-se  en  la  pura  transmissib  de  coneixe- 
ments,  es  fonamenta  en  una  orientacib  que  planteja  preguntes, 
active  els  esquemes  conceptuals  dels  alumnes,  fomenta  la  desco- 
berta  i dissenya  activitats  perqub  aixo  sigui  possible,  tots  els  alum- 
nes exerceixen  un  control  del  tema,  aporten  idees.  pensen,  negocien 
tant  el  sentit  del  que  es  diu  com  la  forma,  tot  emprant  una  gran 
varietat  de  funcions  linguistiques:  respondre,  descriure  situacions 
i objectes,  explicar  certs  fenbmens,  raonar  de  forma  critica  i escriure 
textos.  I aquestes  activitats  tenen  un  contingut  linguistic  mbs  obli- 
gator! o planificat  (el  prop!  del  contingut  tembtic)  i alhora  tambb  el 
necessari  per  omplir  les  nombroses  funcions  linguistiques  referides 
anteriorment. 

Per  millorar  la  competbncia  en  la  llengua  cal  usar-la  dintre  i tambb 
fora  de  I'aula.  I Tus  per  part  dels  alumnes  s‘ha  vist  que  depbn  del 
grau  en  qub  tots  els  professors  del  centre  i,  fins  i tot  el  personal 
no  docent,  "comparteixen  uras  normes  sociolingulstiques  d'us“  (Gene- 
see, 1987,  op.  cit.).  Alguies  observacions  que  hem  fet  a PIP  en 
catalb  indiquen  que  alumnes  que  desprbs  de  dos  cursos  escolars 
ja  usaven  la  llengua  de  manera  espontbnia  en  dirigir-se  a la  pro- 
fessora, abandonaven  aquest  us  i s‘lnstaMaven  en  la  comoditat  de 
parlar  en  castellb  perqub  la  professora  acceptava  aquesta  situa- 
cib  i no  feia  res  perqub  els  alumnes,  que  ja  tenien  recursos  lin- 
guistics suficients,  parlessin  en  catalb,  Es  evident  que  no  tots  els 
professors  d'aquest  programa  compartien  les  mateixes  normes  d'us 
i que  aixb  tenia  una  influbneia  sobre  el  comportament  linguistic  dels 
alumnes. 

Els  programes  d'intercanvis  amb  escolars  catalanoparlants  d'altres 
centres  I les  activitats  d'extensib  cultural  sbn,  sens  dubte,  elements 
importants  que  poden  augmentar  la  tnotivacib  i les  actituds  favo- 
rables  a I’us  de  la  llengua. 
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2.  Eis  PiP  i I’adquisicid  de  la  competdncia  alfabetitzada  en 
l'L2 


Hem  establert  de  manera  deliberada  la  distincio  entre  compe- 
t6ncia  oral  i alfabetitzada  perqu6  Tuna  i I'altra  tenen  una  naturalesa 
diferent.  El  concepte  de  doble  compet^ncia  lingulstica  (compet6n- 
cia  comunicativa  b^sica  o conversacional  i compet6ncia  cognltivo- 
lingulstica  o alfabetitzada)  proposat  per  Cummins  (1980  i 1993) 
troba  validesa  empirica  en  molts  treballs  sobre  rendiment  escolar 
d'Infants  en  programes  bilingues.  Aquest  constructe  prediu  que  en 
els  programes  bilingues.  si  es  donen  les  condicions  adequades,  els 
alumnes  poden  adquirir  unes  habilitats  b^slques  de  comunicacib 
interpersonal,  perb  aixb  no  bs  garantia  que  adquireixin  les  habili- 
tats cognitivo-IInguistiques  directament  relacionades  amb  la  capa- 
citat  de  llegir  i escriure.  I per  la  importbncia  que  tenen  la  lectura 
i I’escriptura  en  el  rendiment  academic*  no  creiem  exagerat  afirmar 
que  el  grau  d’bxit  dels  programes  depbn  en  bona  part  de  les 
condicions  que  es  crein  per  a un  adequat  desenvolupament  d’aques- 
tes  capacitate. 

Es  ceit  que.  mbs  que  diferbncies  de  llengua  oral-escrita.  la 
psicolinguistica  parla  d’usos  diferents  de  la  llengua  que  s’han  de 
conbixer.  alguns  dels  quals  s6n  mbs  propis  de  la  comunicacio  oral 
i d’altres  de  la  comunicac'b  escrita;  en  oralitzar  podem  fer  un  us 
d<=i  la  liengua  mbs  proxim  a la  naturalesa  escrita  (quan  es  fa  una 
expOjicib.  quan  s’emet  una  noti'cia)  i en  escriure  podem  fer  un  us 
de  la  llengua  mbs  prbxim  a I’oral  (p.  ex.  quan  s'escriu  un  dibleg). 

I tambb  es  cert  que  les  competbncies  oral  i escrita  interaccionen 
i se  suporten  mutuament  alhora  que  van  construint  progressivament 
la  competbncia  global  en  l'L2  (en  llegir  i escriure  I'alumne  va  aprenent 
nous  usos  de  la  llengua  i enriquint  el  seu  vocabulari  i estructures). 

Perb  encara  que  aixb  sigui  cert,  no  ho  bs  menys  que  I’adquisicib 
de  les  habilitats  bbsiques  de  comunicacib  a nivell  oral  i les  de  nivell 
escrit  crea  exigbncies  cognitives  diferents.  I probablement  les  del 
nivell  escrit  seran  mbs  complexes  en  aquells  subjectes.  com  els  del 
PIP.  que  realitzen  tres  aprenentatges  simultanis:  aprendre  l’L2  a 
nivell  oral,  aprendre  a llegir  i escriure  l'L2  i alfabetitzar-se  en  aquesta 
llengua.  bs  a dir.  aprendre  de  llegir  i d’escnure. 

Estudis  sobre  Tadqulsicio  de  la  competbncia  escrita  en  l'L2  en 
subjectes  adults,  ja  alfabetitzats  en  la  seva  llengua.  demostren  que 

grau  de  competbncia  oral  en  aquesta  llengua  (intermedi  o avangat) 
no  determina  la  qualitat  de  la  seva  escriptura;  el  que  la  determina 
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s6n  les  habllitats  cognitives  especials  de  qu6  disposa:  tant  a I’escriptor 
com  al  lector  se  li  plantegen  problemes  en  qu6  ha  de  posar  en  marxa 
capacitate  d’infer^ncia.  planiflcacld,  revlsid,  avaluacid  i integracid 
d‘alI6  que  sap,  capacitats  forga  independents  de  la  competdncia 
conversacional,  sempre  i quan  en  tingui  un  nivell  acceptable  (Gum- 
ming, 1989). 

El  text  escrit  no  6s  una  transcripcid  de  la  llengua  oral,  es  un 
producte  forga  independent  que  t6  les  prdpies  regies  que  s’han  de 
condixer. 

Altres  estudis  realitzats  amb  estudiants  adults,  amb  un  nivell 
semblant  (intermedi)  en  llengua  oral  demostren  que  no  tots  empren 
les  mateixes  estratdgies  a I'hora  d'escriure.  N'hi  ha  de  molt  preocu- 
pats  per  produir  expressions  correctes  des  de!  punt  de  vista  del 
codi,  la  qual  cosa  bloqueja  el  seu  pensament  i els  fa  produir  textos 
poc  fluids,  amb  omissions  d'informacid  i poca  Idgica  expositiva. 
Aquests  estudis  conclouen  que  escriure  un  text  en  una  L2  pot  posar 
excepcionals  demandes  a la  capacitat  de  la  gent  per  processar  la 
informacid.  El  codi  6s  una  area  m6s  que  han  de  processar  i aixd 
6s  una  exigencia  no  tan  determinant  en  els  subjectes  nadius  (Uzawa 
i Gumming,  1989).  Algunes  implicacions  instruccionals  d'aquest 
estudi  sdn  animar  els  estudiants  perqu6  escriguin  sense  posar  una 
atencid  exagerada  en  el  codi.  ajudar-los  a definir  el  contingut  de 
maneres  significatives.  evitar  els  exercicis  d'escriptura  repetitius  i 
descontextualitzats  i posar  6mfasi  en  els  processes  d’escriure  (pre- 
escritura.  escriptura.  revisid,  etc.). 

Els  pocs  estudis  sobre  I'adquisicid  de  I’escriptura  en  els  progra- 
mes  d’immersid  confirmen  algunes  de  les  observacions  anteriors. 
Les  sequ6ncies  d’adquisicid  sdn  serr'jblants  a les  d’un  subjecte  que 
apr6n  a escnure  en  la  seva  llengua  perd  els  d’immersid  les  acon- 
segueixen  amb  una  mica  m6s  de  retard  Els  alumnes  de  primer  grau 
d’un  programa  d'immersid  al  Ganad6  produi’en  una  expressid  m6s 
limitada.  imitaven  mes  el  llenguatge  de  la  classe  (Ilibres  i pdsters). 
no  corrien  nscos  I eren  menys  creatius  que  els  alumnes  d'un  pro- 
grama en  I'Ll  (Pringle.  1986.  cit  per  Hall.  1993)  Guriosament  les 
implicacions  instruccionals  d’aquest  estudi  sdn  molt  semblants  a les 
proposades  per  als  subjectes  adults  de  I'estudi  anterior:  el  professor 
ha  de  posar  m6s  6mfasi  i dedicar  m6s  temps  a crear  les  experidncies 
d escriptura.  ha  de  treballar  m6s  amb  3ls  alumnes  el  proc6s  d'escriure 
(pre-escriptura.  escriptura.  post-escriptura.  edicid)  perque  els  alumnes 
necessilen  relacionar  mes  aquestes  capacitats  i ha  de  crear  un 
ambient  relaxant  sense  preocupar-se  gaire  de  la  correccid  i de  la 
formn  en  Ms  dos  primers  graus  i m6s  de  la  produccid  significative 
(Hall.  1993  op  cit.) 
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Els  estudis  procds-producte  i els  d’interaccid  a I'aula  demostren 
fins  a quin  punt  un  ensenyament  de  qualitat  6s  una  condicid  no 
nomds  superadora  de  les  dificultats  que  hi  poden  tenir  els  alumnes 
Sind  potanciadora  de  les  seves  capacitats. 

Ammon  (1985)  estudis  el  desenvolupament  de  la  competdncia 
escrita  en  L2  (angids)  amb  alumnes  de  tercer  grau  amb  diferents 
llengues  familiars  (cantonds,  espanyol,  etc.),  que  havien  tingut  dos 

0 tres  anys  d’exposicid  a aquesta  llengua  i que  assistien  a progra- 
mes  total  o parcialment  en  angids.  Una  observacld  de  les  classes 
on  els  alumnes  mds  havien  aprds  a escriure  (una  classe  totalment 
en  angids  per  a escolars  cantonesos  i una  classe  bilingue  anglds- 
espanyol  per  a hispans)  i on  demostraven  un  nivell  comparable  al 
dels  escolars  angidfons,  indicd  que  el  progrds  depenia  de  Taproxima- 
cid  dels  professors  a I’ensenyament  en  general  i a I'escriptura  en 
particular.  Els  professors  d’aquestes  dues  classes  es  caracteritza- 
ven  per  donar  oportunitats  als  escolars  per  escriure  sobre  temes 
d’interds  personal,  mostraven  un  interds  genui  per  alld  que  havien 
escrit,  publicaven  els  textos,  desenvolupaven  els  temes  de  I'escriptura 
mitjangant  activitats  prdvies,  consideraven  la  produccid  del  text  en 
les  seves  successives  fases  (pre-escriptura,  escriptura  i r^visid), 
atenien  els  aspectes  formals  de  I’escriptura  a partir  dels  continguts 

1 proporcionaven  prdctica  metalinguistica  (reflexions  sobre  les  for- 
mes o maneres  d’expressar-se).  En  aquestes  classes  hi  havia  tambd 
un  ambient  comunicatiu  ric  a nivell  oral,  els  professors  proporcio- 
naven moltes  oportunitats  per  participar  activament  en  el  didleg  i 
per  estendre  les  expressions  dels  alumnes.  En  canvi,  a les  classes 
on  els  alumnes  havien  fet  pocs  progresses,  els  professors  tenien 
una  aproximacid  mds  formal  a I’escriptura  (exercicis,  dictats,  interds 
excessiu  per  la  correccid)  i donaven  poques  oportunitats  perqud 
els  alumnes  participessin  en  la  conversa. 

Netten  i Spain  (1989)  compararen  la  relacid  entre  competdncia 
en  I'Ll,  al  principi  del  curs,  competdncia  lectora  i linguistica  en  I'L?. 
a!  final  del  curs,  i qualitat  de  la  interaccid  educativa  en  tres  classes 
d'un  prograrna  d'immersid  primerenca  al  francds.  Van  trobar,  en  una 
classe  on  els  nivells  de  competdncia  en  I'Ll  eren  inferiors  i mds 
heterogenis  que  a les  altres  dues,  que  tots  els  alumnes,  i especial- 
ment  els  de  baixa  competdncia  en  I'Ll,  demostraven  un  rendiment 
mds  alt  de  I’esperat  en  relacid  als  de  les  altres  classes.  Una  andlisi 
de  les  pautes  d'interaccid  en  aquesta  classe  demostrava  que  el 
professor  hi  creava  un  ambient  dptim  d’aprenentatge  que  tenia  les 
caracteristiques  seguents:  mds  assistdncia  individual  als  alumnes 
(una  quarta  part  del  temps),  mds  atencid  als  alumnes  de  baix 
rendiment  (interactuava  amb  ells  amb  una  frequdncia  tres  vegades 
superior  a la  de  la  resta  de  la  classe),  mds  didleg  amb  els  alumnes 
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basat  en  els  continguts  del  curriculum  (a  les  altres  classes,  o b6 
hi  havia  m6s  pres^ncla  de  dipleg  extrainstructiu  basat  en  el  deixar 
fer,  0 b6  hi  havia  m6s  dipleg  basat  en  activitats  de  control)  i m6s 
comunicacid  basada  en  activitats  significatives  (mds  discussid  i 
menys  activitats  basades  en  la  pura  espontaneitat  o en  exercicis 
estereotipats).  Aquest  estudi  no  informa  sobre  metodologies  espe- 
cifiques  d’ensenyament  perd  fa  referdncia  a aspectes  tambd  impor- 
tants  com  Testructura  de  la  participacid,  la  naturalesa  dels  mis- 
satges  I el  tipus  d’orientacid  a les  tasques.  I demostra  de  manera 
evident  que  no  tots  els  alumnes,  I especialment  els  de  mds  baixa 
competdncia,  tenen  les  mateixes  oportunitats  d’aprendre. 

Altres  estudis  analitzen  de  manera  mds  especifica  el  paper  que 
el  context  psicopedagdgic  de  I’escola  td  en  el  desenvolupament  de 
la  lectura  i I’escriptura  en  l'L2  i com  aquest  context  pot  influir  en 
les  percepcions  que  els  alumnes  tenen  sobre  qud  ds  llegir  i escriure. 

Els  alumnes  adopten  el  punt  de  vista  del  professor.  Si  escriure 
ds  nomds  copiar  llistes  i frases  de  la  pissarra  o completar  exercicis, 
aixd  pensaran  els  alumnes  que  ds  I’escriptura  i aixi  seran  les  seves 
practiques  i els  seus  textos  escrits;  si  el  professor  en  funcid  con> 
trolador  ds  Tunica  audiencia  dels  missatges  escrits,  aquests  seran 
d’una  manera  determinada.  Si  la  classe  escriu  amb  diferents  fina- 
litats  i propdsits  (per  informar,  per  aprendre,  per  preguntar,  per 
convdncer,  etc.),  per  a diferents  audidncies  (professor,  companys, 
pares,  direccid  del  centre,  institucions  de  la  comunitat)  i sobre 
diversos  gdneres  (exposicid,  literari,  instruccid,  etc.),  aixi  seran  les 
Concepcions  dels  propis  alumnes  com  a escriptors  i aixi  seran  els 
seus  productes.  Es  la  diferdncia  que  hi  ha  entre  prdctiques  de 
pseudoescriptura  i prdctiques  d'escriptura  autdntica  (Edelsky,  1986). 

Si  llegir  es  basa  en  la  mera  transcnpcid  oral  del  text  davant  del 
professor,  en  I correccid  dels  errors  d'oralitzacid  del  codi  i en 
materials  manc...s  d'interds  per  als  alumnes,  aixi  seran  les  seves 
Concepcions  sobre  la  lectura. 

Les  Concepcions  com  a lectors  que  tenen  els  alumnes  i les  seves 
habilitats  lectores  seran  diferents  quan  Tensenyament  sigui  enfocat 
com  un  proces  interactiu  de  formacid  i verificacid  d’hipdtesis,  basat 
en  materials  mteressants,  culturalment  rellevants  i adaptats  al  nivell 
dels  alumnes.  i busqui  la  funcionalitat,  ds  a dir.  doni  implies  opor- 
tunitats d'actuar  d'una  determinada  manera  (contar  una  histdria  als 
altres.  organitzar  un  experiment,  treballar  un  tema,  aportar  argu- 
ments a favor  0 en  contra  d'una  determinada  posicid,  etc.)  (Riggs. 
1986). 

La  competdncia  alfabetitzada  en  TL2.  com  en  I'Ll,  s'adquireix 
introduint  els  alumnes  en  la  participacid  en  activitats  significatives. 
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Una  significaci6,  per6,  que  6s  m6s  priorit^ria  en  alumnes  procedents 
d’annbients  culturals  desafavorits  que  aprenen  en  una  llengua  que 
no  6s  la  propia.  una  llengua  que  no  est6  plenament  normalitzada 
en  el  medi  i que  els  proporciona  fora  de  I'escola  poques  oportunitats 
per  a percebre'n  els  usos  les  i funcions. 

Una  compet6ncia  alfabetitzada  que  no  es  desenvolupa  de  manera 
aillada  sin6  interrelacionada.  posant  en  pr6ctica  en  la  mateixa  activi- 
tat  tots  els  modes  d’expressib  possibles  (llegir,  escriure.  parlar  i 
escoltar)  (Hudelson,  1989).  Una  interrelacib  que  exclou  considerar 
I’aprenentatge  dels  diferents  continguts  com  a compartiments  ai- 
llats.  Tots  els  continguts  escolars  son  necessaris  i potencialment 
efectius  per  a desenvolupar-la  i tots  els  professors  han  de  ser  tamb6 
professors  de  llengua. 

Una  llengua  que  representa  una  cultura  i que  com  a cultura  ha 
elaborat  i est6  elaborant  uns  productes  escrils  que  han  d’entrar 
progressivament  a I'aula  en  totes  les  seves  manifeslacions:  literaria 
(Teberosky,  Tolchinsky.  Arnau  i Valeta.  1993).  informativa.  instruc- 
tiva.  etc.  1 uns  productes  escrits  que  han  d'impregnar  tota  I'escola 
creant  un  ric  ambient  comur.icatiu:  cartells.  noticies,  exposicions 
dels  alumnes.  biblioteca.  etc. 

I desenvolupar  la  compel6ncia  alfabetitzada  en  l'L2  no  6s  nom6s 
desenvolupar  una  compet6ncia  en  aquesta  llengua,  6s  desenvolu- 
par la  compet6ncia  general  alfabetitzada  dels  alumnes  que  despr6s 
aplicaran  a la  seva  prbpia  llengua  sense  gaires  esforgos.  Com  m6s 
riques  siguin  les  Concepcions  dels  alumnes  i rn6s  desenvolupats 
els  processes  que  apliquin  a la  lectura  i escriptura  en  !a  llengua 
d'immersio.  m6s  riques  i millors  seran  les  concepcions  i els  pro- 
cesses que  aplicaran  a la  seva  prbpia  llengua  (principi  de  la  "in- 
terdepend6ncia  linguistica",  Cummins,  1980  i 1993.  op.  cit.) 


3.  El  marc  institucional  dels  PIP 


Els  PIP  son.  0 han  de  ser  abans  de  tot.  un  programa  educatiu 
peculiar  I tot  programa  te  unes  condictons  que  el  caractentzen 

- Un  programa  es  rarticulacio  a tots  e/s  nivells  escolars  d'una 
filosofia  i d'unes  assumpcions  basiques  noncretades  en  pnncipf?. 
objectius  i tecniques  d'ensenyament 
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Es  comprendra  que  qualsevol  dels  principis  psicopedagogics 
abans  esmentats  no  es  pot  concretar  nomes  en  la  tasca  especifica 
dels  professors  d’un  curs  determinat.  Si  hi  ha  articulacib,  hi  ha 
continuUat  i propostes  coherents  per  al  desenvolupament  escolar 
dels  alumnes;  continuitat  dintre  d un  cicle  educatlu,  entre  cicles  i 
entre  els  professors  que  ensenyen  un  mateix  nivell  escolar.  Profes- 
sors experts  valoren  la  tasca  d’equip  com  fonamental  per  a I’efectivitat 
dels  programes  (Salomone,  1992,  op.  cit.)  i els  principis  psicope- 
dagdgics  que  venim  defensant  en  aquest  article  indiquen  fins  a quin 
punt  6s  necessaria  aquesta  articulacio. 

- Un  programa  requereix  els  esforgos  de  moltes  persones. 

Els  professors.  I'element  mes  important  amb  la  seva  preparaclb 
i dedicacib  necessaries,  la  direccib  dels  centres,  que  ha  de  donar 
suport  i treballar  en  la  planificacib,  aplicacib  i manteniment  del 
programa.  i les  autoritats  i serveis  educatius  que  han  de  treballar 
per  impulsar  la  formacio  d’equips  de  professors  motivats  i estables 
assignant  els  recursos  humans,  materials  i de  formacib  necessaris 
i organitzant.  mes  enll6  de  I’escola,  activitats  i esdeveniments  cul- 
turals  que  posin  emfasi  en  la  llengua  i la  cultura. 

- Un  programa  no  pot  quedar  tancat  a de  la  classe  ni  de 

I'escola. 

Ha  d’obrir-se.  en  primer  Hoc,  a les  families,  tot  mantenint  amb 
eiles  una  bona  comunicacio  i demanant-los  la  coMaboracib  en  aquelles 
arees  on  sigui  possible.  La  motivacib  de  les  families  per  participar- 
hi  6s  un  element  important  que  determine  indirectament  la  motivacib 
dels  fills.  Perb  la  motivacib  tant  dels  pares  com  dels  alumnes  no 
6s  una  forpa  estbtica,  6s  un  element  dinbmic  que  pot  augmentar 

0 disminuir.  Un  ensenyament  de  qualitat  i participatiu  pot  convertir 
en  favorable  una  actitud  inicialment  neutra  o indiferent  i.  al  contrari, 
una  bona  predisposicib  inicial  pot  tornar-se  una  p6rdua  de  motivacib 
si  no  es  donen  les  condicions  adequades. 

Un  programa  ha  d'obnr-se  tambe  a d'altres  escoles,  compartir 
experibncies  i aprofitar-se  de  (es  mes  reeixides. 

- Un  programa  estableix  procediment.^  de  seguiment  i avaluacio. 

Cada  escola  es  desenvolupa  en  un  context  sociolmguistic  de- 
terniinat  i amb  uns  recursos  especifics,  de  manera  que  ha  d'anar 
rofloxionant  sobre  els  procediments  i les  solucions  mbs  adequades 

1 ha  d'identificar  els  punts  critics  per  millorai 
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4.  Conclusions 


Les  avaluacions  i els  estudis  presentats  confirmen  la  idea  que 
els  PIP  s6n  un  model  v^lid  pero  qualitativament  diferent  als  progra- 
mes  que  ensenyen  predominantment  en  l‘L1  dels  escolars.  Com- 
prendre  els  missatges  en  una  llengua  que  inicialment  desconeixen 
i aprendre  a expressar-se  en  aquesta  alhora  que  s'hi  alfabetitzen 
coMoca  els  alumnes  davant  d'unes  exigencies  que  no  tenen  els  que 
aprenen  en  la  prdpia  llengua.  Perd  tambd  6s  cert  (pel  que  sabem 
fins  avui),  que  el  PIP  6s  el  model  que  s’ha  mostrat  m6s  efectiu  per 
desenvolupar  la  compet6ncia  en  l'L2. 

Els  principis  psicopedagdgics  que  hem  desenvolupat  al  llarg 
d’aquest  article  han  intentat  definir  les  caracteristiques  especiflques 
d’un  ensenyament  efectiu  i de  qualitat. 

Contextos  d'activitat  comprensible,  contextos  potencialment  rics 
per  a un  us  actiu  i significatiu  del  llenguatge  i contextos  de  prdctica 
significativa  de  la  llengua  escrita  s6n  les  variables  bdsiques  dels 
programes.  Aquestes,  que  tamb6  s6n  necessaries  en  qualsevol  altre 
tipus  de  programa  dirigit  als  primers  nivells  escolars,  es  manifesten 
aqul  encara  m6s  determinants  i es  poden  convertir  en  factors  critics. 

Hi  ha  qui  opina.  i nosaltres  ho  compartim.  que  els  PIP  han  tingut 
6xit  perqu6  s’han  instaMat.  en  general,  en  els  primers  nivells  edu- 
catius  dels  sistema  escolar  on  priven  la  comunicacid  i la  interaccid 
en  relacid  a nivells  m6s  aits  del  sistema.  I els  escolars  s'han 
desenvolupat  de  manera  efectiva,  no  perqu6  tinguin  en  aquestes 
edats  una  predisposicid  m6s  natural  a aprendre  la  llengua,  sind 
perqu6  hi  han  dedicat  m6s  temps  i.  sobretot.  perque  ho  han  fet 
en  unes  condicions  que.  probablement.  son  m6s  dificils  de  reproduir 
a nivells  m6s  avangats  del  sistema  educatiu. 

Al  Canadd,  els  programes  encara  responen  a condicions  molt 
peculiars:  sdn  iniciatives  d’dmbit  limitat.  estan  considerats  com 
programes  d'enriquiment  i disposen  de  tots  els  recursos  necessaris 
(m6s  que  els  programes  normals)  per  contractar  professorat  pre- 
parat,  per  formar  els  professors  en  exercici  i per  desenvolupar 
procediments  i materials.  A Catalunya,  perd,  per  la  importdncia  que 
tenen  com  a model  normalitzador.  ja  han  deixat  de  ser  programes 
d’dmbit  limitat  I s’han  covertit  en  un  model  generalitzat.  De  manera 
que  6s  probable  que  els  resultats  presentats  per  aquests  programes 
responguin  o b6  a unes  condicions  molt  peculiars  com  les  d'aquell 
pals  o b6.  com  en  el  cas  de  Catalunya,  a la  dedicacid  d’equips 
pedagdgics  molt  motivate  i amb  una  bona  preparacid  com  a docents 
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en  aquests  nivells  escolars,  I caldr^,  per  tant,  veure  si  aquests  bons 
resultats  continuen  produint-se  en  d’una  experi^ncia  m6s 

generaNtzada. 

Per  tot  el  que  hem  exposat  en  aquest  article,  creiem  que  els  PIP 
s6n  el  model  potencialment  m6s  v^lid  com  a element  normalitzador 
i d’educacid  de  ciutadans  competents  conversacionalment  i alfa- 
betitzats  en  la  llengua  del  pals.  S6n  un  primer  pas,  evidentment, 
perb  que  tb  una  importbncia  decisiva.  I aquest  potencial  que  tenen 
i I’esforg  que  pressuposen  demanen  la  presbncia  d’unes  condicions 
educatives  adequades  que  no  s6n  o no  haurien  de  ser  gens  excep- 
cionals. 

Presenter  la  llengua  en  una  versid  estbril  i reduida,  com  es  fa 
en  d’altres  programes,  potser  no  td  gaire  interbs.  El  que  cal  6s 
treballar  per  aconseguir  que  els  PIP  siguin  una  experibncia  reeixida 
des  dels  dos  punts  de  vista;  pedagbgic  i linguistic. 
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Exposicion  de  fas  in- 
vestigaciones  sob  re 
procesos  de  ensef)an- 
za-aprendtzaje  en  los 
programas  de  inmer- 
siOn.  ExplicaciOn  de 
los  principios  psicope- 
dagOgicos  de  la  exis- 
tencia  de  este  modelo 
educativo  o de  sus 
limitaciones.  La  con- 
clusion basica  es  que 
su  existencia  depende. 
como  en  cualquier  ex- 
periencia  educativa. 
de  la  cualidad  del  tra- 
tamiento  educacional 


Abstracts 


Presentation  des 
recherches  sur  les 
processus 
d'enseignement- 
apprentissage  dans  les 
programmes 
d’immersion.  Explica- 
tion des  principes  psy- 
chopOdagogiques  qui 
peuvent  expliquer  la 
raison  d'etre  ou  les 
limitations  de  ce  mo- 
dule Oducatif,  la  con- 
clusion globale  Otant 
que  cela  depend, 
comme  dans  toute  ex- 
perience educative,  de 
la  qualite  du  traitement 
educationnel. 


An  account  of  re- 
search into  teaching 
and  learning  proces- 
ses on  immersion  pro- 
grammes. An  exposi- 
tion of  the  principles 
of  the  psychology  of 
education  which  can 
explain  the  existence 
or  the  limitations  of 
this  teaching  model. 
The  basic  conclusion 
is  that  it  depends,  as 
in  any  educational  ex- 
perience. on  the  quali- 
ty of  the  educational 
treatment. 
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Temps  d'Educacid,  13  1r  semestre,  1995 


Renovaci5  pedagogica  i repressio  franquista 
de  postguerra:  ei  cas  de  Rosa  Sensat  i Vila 

Francisco  Morente  Valero* 


Els  anys  republicans  representaren  I’intent  mbs  important  de 
reforma  de  TEstat,  la  societat,  I’estructura  econdmica  i la  cultura 
espanyoles  de  la  nostra  histdria  contempordnia,  L'educacid  va  tenir 
un  paper  central  en  aquest  projecte  de  modernitzacld.  ja  que  per 
als  dirigents  republicans  I'escola  havia  de  ser  el  principal  instrument 
de  formacid  de  ciutadans  conscients  i compromesos  amb  la  Repu- 
blica  (la  qual  cosa  per  a ells  volia  dir  compromesos  amb  la  demo- 
crdcia.  la  justicia  i la  Ilibertat).  I'unica  possibilitat  -pensaven-  de 
garantir  a llarg  termini  la  supervivdncia  del  rdgim.  En  aquesta  linia. 
els  governs  republicans  (molt  especialment  els  del  primer  bienni) 
endegaren  una  ambiciosa  polltica  de  construccions  escolars,  refor- 
ma de  la  formacid  del  magisteri  i millora  de  les  seves  retribucions. 
democratitzacid  de  les  estructures  educatives  i.  en  definitive,  d’aplicacid 
dels  principis  de  renovacid  pedagdgica  que  des  del  comenqament 
del  segle  s’havien  anat  afermant  arreu  -i  molt  especialment  a Catalunya 
i a Madrid. 

Aquesta  polltica,  tanmateix,  trobd  I’oposicid  dels  sectors  mbs 
conservadors  de  la  societat  espanyola,  amb  I’Esglbsia  catdlica  al 
capdavant.  L’enfrontament  consequent  es  convert!  en  una  veritable 
guerra  escofar  durant  I'etapa  republicana.  mitjanqant  la  qual  els 
sectors  catdiics  i dretans  s’oposaren  a la  potenciacid  de  I’escola 
publica  i defensaren  aferrissadament  les  posicions  de  I escola  pri- 
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Adre<;a  professional  IB  Joan  Mtr6  Verge  do  Montserrat,  s/n  08940  Cornolld 


o 


Francisco  Morente  Valero 


vada  -molt  especialment  la  dels  ordes  religiosos,  amenagada  per 
I’aprovacio  Tany  1933  de  la  Ley  de  Congregaciones  Religiosas-.- 

L’Esglesia  i els  seus  allats  politics  sostenien  el  principi  de  la 
subsidiarietat  de  I’Estat  en  materia  d'ensenyanga  i la  preemin^ncia 
de  TEsglesia  i la  familia  en  aquest  camp.  S’oposaven,  a mds  a mes. 
a principis  com  ara  el  laicisme  a I'ensenyament,  el  respecte  a la 
consci^ncia  dels  alumnes,  la  coeducacid.  etc. 

D’altra  banda,  els  publicistes  de  la  dreta  comengaren  a denun- 
clar  la  tasca  antiespanyola  -per  laica,  liberal  i/o  marxista-  d’una  bona 
part  del  magisteri  nacional,  tot  exigint  tornar  als  principis  de  la 
pedagogia  espanyola  tradicional  i a la  formacio  catdiica  dels  mes- 
tres. 

Quan  esclata  la  Guerra  Civil,  aquests  plantejaments  es  portaren 
a la  practica  i.  a la  zona  nacional,  s’inicia  una  dmplia  depuracid 
politica  del  magisteri.  paraMela  a la  demolicid  de  Tedifici  escolar 
republic^. 

La  depuracid  suposd  un  fort  cop  per  al  magisteri.  ja  que  una  bona 
part  dels  mestres  i de  les  mestres  espanyols  mes  compromesos  amb 
la  renovacid  pedagdgica  foren  foragitats  de  I'ensenyament  o reduUs 
a una  situacid  professional  en  la  qual  ben  poca  cosa  podien  fer'\ 


(1)  Una  acurada  sintesi  de  la  politica  educativa  repubhcana  i de  la  guerra  oscofar 
que  l acompany^  es  pot  trobar  a Camara  Villar.  G Nacional-Catohcismn  y Escuela 
La  Socia'.i^acion  Politica  del  Franquismo  ( 1936- 1 95  1 ) Ja6n  Hesperia.  1984.  pp 
58-68 

(2)  No  ht  ha  encara  un  estudi  global  de  la  depur aci6  del  Magi stei  i al  conjunt  espanyol. 
comptem  perp  amb  alguns  estudis  de  caire  provincial,  encara  que  de  desigual 
interes  i profunditat  Hi  ha  aproximacions  a la  depuracid  a les  piovmcies  d'Asturies. 
Girona  i Lied  [URIA.J  «La  depuracidn  de  macstros  asturianos  en  ios  ados  40- 
Andccha  Pcdagdgica.  12.1984  op  9- 1 1 . MARQUES.  S «Ei  Magisteri  public 
gironi  (1939-1941)  La  repressid-.  a DDAA  La  Guerra  Civil  a les  comarques 
gironines  (1936-1939)  Girona.  Cercle  d estudis  histdiics  i socials.  1986.  pags 
395-409.  ALVAREZ  CBLANCA.  W La  represiOn  de  postguerra  en  Leon  Depu- 
racidn de  la  Ensenan/a  (1939-1943)  Ledn  Santiago  Garcia  I ditor.  1986  j Per 
altra  banda.  temm  estudis  exhaustius  de  la  depuracid  a Burgos  (CRESPO  RE- 
DONDO J I altros  Puiga  de  macstros  en  la  Guerra  Civil  Valladolid  Ambito.  1987] 
I Barcelona  (MORENTE  VALERO.  F / a depuracidn  del  Mag>steno  en  la  provincia 
do  Barcelona  al  tCrrmno  de  la  Guerra  Civil.  Memdna  de  Tercor  Cicle.  inddita. 
Univcrsitat  Autdnoma  do  Barcelona  Facultat  do  Llotrcr.  Dopnrtament  d'Hislona 
Moderna  i Contcmporania  1990.  cs  pol  trobar  un  breu  rosum  d una  pait  de  la 
mateixn  a MORENTE  F -La  depuracid  del  Magistcrio  Nacional  Barcelona.  1939- 
1941*-  L'Avenp  nurn  175,  novembro  1993  pp  12  19) 
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En  el  cas  de  Barcelona,  per  exemple,  aproximadament  un  30% 
del  magisteri  public  reb6  algun  tipus  de  sancib;  298  mestres  van 
ser  separate  del  serve!  i donate  de  baixa  a I’escalafb  del  magisteri 
i 9 mes  foren  inhabllitats  absolutament  per  a I’ensenyanpa  (la  qual 
cosa  vol  dir  que  mes  d’un  14%  del  total  de  mestres  depurate  restaren 
fora  de  I’activitat  docent);  45  mestres  van  ser  suspesos  de  feina 
i sou  per  un  temps  que  podia  anar  des  d’un  mes  fins  a dos  anys; 
finalment,  259  (un  12%  del  total)  van  ser  sancicnats  amb  un  trasllat 
de  locali’tat  4a  major  part  fora  de  Catalunya.  Hi  va  haver  altres 
sancions,  encara  que  en  nombre  m6s  petit,  com  ara  5 jubilacions 
forgoses,  entre  les  quals  la  de  Rosa  Sensat. 

A Ilarg  termini,  aquesta  depuracib  supos^  un  enorme  salt  enrera 
quant  a I’extensib  de  I’ensenyament  a tots  els  nois  i noies,  i en  tot 
allb  que  tenia  a veure  amb  la  qualitat  de  I'ensenyament. 


Rosa  Sensat  i la  vocacio  d’ensenyar 


En  el  ric  panorama  de  la  renovacid  escolar  catalana  del  primer 
terg  del  segle  XX.  el  nom  de  Rosa  Sensat  i Vild  se’ns  mostrr  com 
un  dels  mds  representatius  entre  els  mestres  i les  mestres.  els 
pedagogs  i les  pedagogues  que  van  fer  de  Catalunya  un  dels  centres 
fonamentals  de  la  renovacib  pedagdgica  a Espanya. 

Rosa  Sensat  va  neixer  al  Masnou  el  17  de  juny  de  1873.  i des 
de  molt  jove  mostrd  la  seva  inclinacio  pel  m6n  de  I’ensenyament. 
Als  15  anys  ja  era  mestra  i.  durant  tres  anys.  treballd  com  a mestra 
suplent  a I’escola  del  Masnou.  El  1892  guanyd  per  oposicid  una 
plaga  a I’escola  de  pdrvuls  a Girona,  i el  1896.  per  concurs,  una 
plaga  de  mestra  auxiliar  a Madrid.  Abans  havia  seguit  -i  aprovat- 
el  Curso  Normal  que  organitzava  \'Escuela  Central  del  Magisterio, 
la  qual  cosa  I'habilitava  per  participar  en  oposicions  per  a Escoles 
Normals.  Els  anys  d’estada  a Madrid  van  ser  una  etapa  de  formacid 
decisiva.  All!  contacts  amb  membres  de  la  Institucidn  Libre  de 
Ensehanza.  conegud  Giner  i Cosslo  i frequenta  els  ambients  de  la 
intel  lectualitat  madrilenya,  tot  assistint  a cursos.  conferencies,  etc. 

Als  26  anys.  guanyd.  tambe  per  oposicid.  una  plaga  a I’Escola 
Normal  d'Alacant.  Es  va  presentar  a 1‘especialitat  de  Labor,  per  la 
senzilla  rad  que  aquestes  van  ser  les  primeres  oposicions  que  es 
convocaren.  encara  que  tambd  haguds  pogut  optar  a I'especialitat 
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de  Letras.^  A Alacant.  tanmateix,  se  II  encarreg^  les  classes  de 
Clancies  Fisico-Naturals,  les  quals  va  Impartlr  amb  metodes  molt 
experimentals,  tot  lligant-les  a I'entorn  fisic  i fent  frequents  visites 
a laboratoris.  f^briques... 

Despr6s  de!  seu  casament  -i  de  Timmediat  embaras-  va  renunciar 
a la  plaga  de  la  Normal  alacantina  (1903),  i obtingu6  per  concurs 
una  plaga  en  una  escola  a la  ciutat  de  Barcelona,  de  la  qual  va 
prendre  possessib  el  23  de  setembre  de  1904.  El  canvi  suposava 
una  Clara  pbrdua  de  categoria  professional  i una  reduccib  d'emoluments 
(de  2.500  a 2.000  pessetes  anuals),  per6  li  va  permetre  posar  en 
pr^ctica  els  plantejaments  pedagbgics  renovadors  que  havia  anat 
forjant  a!  Ilarg  dels  seus  anys  de  formacib. 

Pel  que  fa  a I’ampliacib  dels  seus  coneixements  pedagbgics,  tan 
important  va  ser  la  beca  de  la  Junta  de  Ampliacion  de  Estudios  com 
la  seva  estada  a Madrid.  Aquesta  beca  !i  va  permetre  vlatjar  durant 
sis  mesos  (1912-1913)  per  Bbigica,  SuTssa  i Alemanya,  i estudiar 
sobre  el  terreny  el  funclonament  dels  sistemes  educatius  d’aquests 
paisos,  aixi  com  algunes  de  les  experibncies  renovadores  mbs 
importants  a I'Europa  de  I’bpoca.  Es  en  aquest  moment  quan  entra 
en  contacte  amb  I'Escola  Nova  i.  a BrusseNes,  coneix  els  mbtodes 
d’Ovide  Decroly,  que  tant  influiran  en  la  seva  posterior  experibncia 
docent. 

Una  altra  vegada  a Barcelona,  horn  li  encarregb  la  direccib  de 
VEscola  del  Bose,  escola  municipal  que  Rosa  Sensat  dirigirb  fins 
a!  1931,  amb  un  permis  especial  del  Ministerl.  tot  i mantenint  la 
titularitat  de  la  seva  plaga  a I'escola  unitbria  de  DIagonal/Passeig 
de  Grbcia.  A1  Ilarg  d'aquests  anys.  Sensat  es  convert!  en  una  de 
les  pedagogues  de  mbs  prestigi  a Catalunya;  es  relacionb  inten- 
sament  amb  Alexandre  Gall,  Manuel  Ainaud.  Eladi  Homs.  Pau  Vila. 
Anna  Rubibs,  Celestina  Vigneaus,  etc.,  I.  alhora.  va  ser  nomenada 
per  a diversos  cbrrecs  de  responsabilitat  a I'administracib  educativa 
municipal.** 


(3)  Segueixo  la  descripci6  de  la  traiectdria  professional  de  Rosa  Sensat  tal  com 
I'explica  la  seva  prdpia  lilla  -Ar  elela  Ferrer-  en  una  conversa  amb  Josep 
Gonz^lez-Agdpito  (Vegeu  GONZAl  Z-AGAPITO.  J Rosa  Sensat  i Vild.  fer  de  la 
Vida  escola  Barcelona.  Edicions  62.  1989).  Confronto.  no  obstanl  aixd.  les  dades 
alii  exposades  amb  les  que  apareixen  a la  Hoja  de  servicics  de  Rosa  Sensat. 
que  es  pot  trobar  al  seu  expedient  de  depuracib  [Archivo  General  de  la  Admi- 
niSlMCibn  -AGA-  Fxpedienles  de  depuracidn  do  inaestrDs  Exp  num  85*4] 

(4)  El  9 de  desembre  de  1925.  la  Delegacib  de  Culture  de  t'A-untament  de  Barcelona 
nomenct  Rosa  Sensat  com  a Directora  d'Ensenyaments  Domestics,  tant  a les 
escoles  publiques  com  a les  privades  Es  pot  veure  una  c6pia  d'aquest  nome- 
nament  al  seu  expedient  de  depuracid 
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E(  febrer  de  1931 , Manuel  Ainaud  -cap  de  I'Assessoria  de  Cultura 
de  I'Ajuntament  de  Barcelona-  li  demand  que  deix^s  VEscola  del 
Bose  per  coHaborar  en  la  millora  de  I'ensenyament  primari  de 
Barcelona  des  de  la  direccid  del  grup  i Fontanals,  Amb  reti- 
cdncles  -els  plantejaments  educatius  d’una  escola  i I'altra  havien 
de  ser  per  forga  diferents-  Rosa  Sensat  accepts  i es  mantindr^  en 
aquest  c^rrec  fins  a la  seva  jubilacib  volunt^ria  el  maig  de  1938. 

Al  llarg  dels  anys  republicans,  form^  part  tambd  de  div.ersos 
organismes  relacionats  amb  I'actuacid  educativa:  Assessorla  de  la 
Comissid  de  Cultura  de  I'Ajuntament  de  Barcelona,  Associacid  Protectora 
de  I'Ensenyanga  Catalana.  comite  encarregat  de  I'aplicacid  del 
decret  sobre  bilinguisme... 


Rosa  Sensat,  pedagoga 


Sense  anim  de  ser  exhaustiu.  conve  recordar  alguns  dels  aspec- 
tes  mes  rellevants  del  pensament  i de  la  tasca  pedagdgica  de  Rosa 
Sensat,  almenys  en  aquelles  questions  que  tindran  una  importdncia 
especial  quan  arribi  el  moment  de  la  seva  depuracid  politica  el  1939. 

Del  seu  contacte  amb  la  Institucion  Libre  de  Ensenanza  -j  de  les 
seves  experidneies  europees-,  en  derivd  la  seva  predileccid  per  una 
escola  activa,  allunyada  de  la  idea  de  I'aula  com  a unic  camp 
d’actuacid  possible  i del  Ilibre  com  a unic  instrument  de  treball. 
Igualment,  compart!  les  idees  institucionistes  sobre  el  caracter  creatiu 
que  hauria  de  tenir  I'escola,  aixl  com  sobre  el  respecte  que  I'escola 
hauria  de  mantenir  envers  la  conscidneia  dels  alumnes  -la  qual  cosa 
xocava  de  front  amb  el  cardeter  confessional  dominant  a I'escola 
de  I'dpoca. 

El  seu  periple  europeu  fou,  com  s'ha  dit.  decisiu:  el  coneixement 
dels  metodes  de  Decroly  li  va  ser  molt  util  per  definir  la  seva  actuacid 
al  front  de  VEscola  del  Bose:  una  escola  d'esperit  naturalista.  que 
havia  de  fonamentar-se  totalment  sobre  la  realitat  del  mateix  alum- 
nat‘  «la  nova  escola  a fer  era,  simplement.  proporcionar  el  marc 
favorable  a I'evolucid  natural  del  nen*>.-  A la  seva  obra  Hacia  la  nueva 


(!»)  GONZALEZ-AGAPITO  j Op  cit  . p 39 


( * 
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escuela^,  Rosa  Sensat  explica  la  seva  experi^ncia  al  front  de  VEscofa 
del  Bose,  En  aquesta  apareixen  reflectits  els  seus  principis  peda- 
gdgics  -amb  un  reconeixement  explicit  de  la  influ6ncla  de  Decroly- 
I hi  fa  una  defensa  encesa  de  TEscola  Nova.  Per  a Sensat,  la  nova 
escola  ha  de  respondre  «a  una  concepcibn  funcional  de  la  educa- 
ci6n,  segun  la  cual  la  evolucibn  del  nlho  no  ha  de  ser  resultado  de 
una  accibn  exterior  del  maestro  sobre  el  discipulo,  sino  promovida 
por  actos  del  mismo  consecutivos  al  nacimiento  de  mbviles  inter- 
nos»»^  defensa  el  constructivisme  com  a procediment  pedagbgic  i 
es  proposa  com  a fi  I’estimul  de  «el  espiritu  de  iniciativa,  la  fuerza 
de  voluntad,  la  personalidad,  el  carbeter  del  alumno».®  Es  tractava, 
en  definitive,  de  posar  fi  a I’escola  tradicional,  de  fugir  «de  cuanto 
significase  un  aprendizaje  mecbnico,  sin  relacibn  con  la  vlda»».^ 

L’escola  havia  de  ser.  a mbs  a mbs.  un  Hoc  de  tolerbncia  i 
respecte  envers  els  altres;  els  I les  alumnes  havien  de  ser  consclents 
dels  seus  drets.  perb  tambb  dels  seus  deures:  «educar  per  esde- 
venir  persona>>,^^  com  a elx  fonamental  de  la  pedagogia  de  Rosa 
Sensat. 

Rosa  Sensat  destaca  com  a organitzadora  escolar  -la  seva  tasca 
al  front  de  VEscola  del  Bose  i del  grup  Mila  I Fontanals  ha  estat 
unbnimament  elogiada-,  perb  tambb  pels  seus  treballs  tebrics  -i  la 
seva  corresponent  aplicacib  prbctica-  en  el  camp  de  Tensenyament 
de  I’economia  dombstica.  Sensat  considerava  que  Teconomia  do- 
mbstica  havia  de  figurar  als  plans  d’estudis  de  les  Normals  i.  consequent 
amb  aixb.  dirigi  i imparti  un  curset  -organitzat  per  TAjuntament  de 
Barcelona-  que  anava  dirigit  a les  mestres  i en  el  qual  s’estudiava 
tot  allb  relacionat  amb  les  femes  dombstiques  des  d‘un  punt  de  vista 
cientific. 

Per  a Rosa  Sensat.  I'educacib  de  les  nenes  havia  de  tenir  uns 
perfils  especifics,  clarament  diferenciats  de  I’educacib  que  havien 
de  rebre  els  nens.  L’objectiu  final  no  era  un  altre  que  aconseguir 


((,)  SENSAT.  R . Hacia  fa  nueva  cscuela  Madrid  Publicaciones  de  la  Revisla  de 
Pedagoyia.  1934 

(7)  Ibid,  p 13-14 

(8)  Ibid,  p 14 

(9)  Ibid,  p 17 

(10)  GONZALEZ  AGAPnO.  J Op  c/f  . p 44 

(11)  LI  «-Curs  d Ensenyamunt  domtjslic  per  a moslrc'ir>cs«  lou  orgamt/at  por  la  Co- 
mi:;si6  de  Cultura  de  rAiunlamcnl  dc  Barcelona  i va  ©star  diripit  per  Rosa  Sensat 
Hi  participaren  12  mostres  i dur6  14  mesos  -al  Ilarg  de  1921  i 1922-  amb  3 bores 
de  classc  dicines  Els  plantejanKMiis  del  curs  i una  valoracid  dels  seus  resuttats 
es  poden  trobar  a SENSAT.  R Rapport  de  la  Directnee  et  Professour  du  curs 
Mine  Rosa  Sensat.  pr^suntb  au  llldme  Congrds  international  dc  Barcefone  Bar- 
celona. 1922 
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verltables  dones  ciutadanes,  mitjangant  la  seva  completa  realltzacid 
com  a persones.  Aixd  exigia  I’acc^s  de  la  dona  a I'educacid  I la 
cultura,  perd  sense  abandonar  els  seus  deures  com  a mares  i 
esposes.  La  finalitat  de  I’educacib  femenina  no  seria,  per  tant,  la 
subversid  de  I'ordre  social,  sin6  mds  aviat  la  possibilitat  de  resituar 
la  dona  dins  aquest  ordre  en  un  Hoc  mdo  adient  per  a les  seves 
autdntiques  possibilitats. 

Es  podria  dir,  doncs,  que  ens  trobem  davant  de  plantejaments 
ideoibgicament  conservadors?  Aquesta  ds  la  impressid  que  en  treu 
Jordi  Monds,  que  creu  que  Sensat  va  defensar  al  llarg  de  I'etapa 
de  la  Mancomunitat  un  ensenyament  femeni  «amb  mes  components 
morals  i ideoldgics  que  no  pas  academics,  perd  sempre  pensant 
quasi  exclusivament  en  la  missid  de  la  dona  com  a mare»  Monds 
encara  va  mds  enlla  en  considerar  que  Rosa  Sensat  mai  no  es 
planteja  la  convenidncia  de  I’educacid  mixta,  tot  acceptant  com  a 
normal  una  educacid  especifica  per  a la  dona,  amb  continguts  i 
metodes  clarament  diferenciats  d’aquells  utilitzats  amb  els  nens.’^ 
Una  posicid  semblant  defensa  Esther  Cortada,  per  a qui  Rosa  Sensat 
se  situaria  «claramente  dentro  del  dmbito  del  denominado  feminismo 
conservador  cataldn,  estrechamente  vinculado  al  proyecto  politico 
del  catalanismo  burguds  y a los  postulados  educativos  del  cato- 
licismo  social”/'* 

Gonzdiez-Agdpito  dissenteix  d’aquestes  opinions.  Per  a ell,  aquells 
plantejaments  no  es  poden  deslligar  del  context  histdric  en  qud  es 
produiren.  Accepta  la  inclusid  de  Sensat  en  e!  camp  del  feminisme 
conservador,  encara  que  -matisa-  s’ha  de  distingir  entre  el  que  ds 
una  concepcid  conservaaora  de  la  societat  -idea  que  Sensat  no  td- 
i les  reivindicacions  d'emancipacid  femenina  que  caracteritzarien 
el  seu  pensament.’- 

En  realitat,  Rosa  Sensat  alabd  les  conquestes  del  moviment 
feminista  -encara  que  considerds  que.  a voltes,  mostrava  «estriden- 
cies  i exageracions  lamentables»»’^-;  temia,  perd.  que  en  aconseguir 


(12)  Vegeu  MONES.  J El  pensament  escolar  / la  ronovacid  pec1agdg*ca  a Catalunya 
(1833-1938)  Barcelona  Ed  de  la  Magrana.  1977.  p 300 

(13)  Ibid  . p 301  Tanmaleix.  Jordi  Mones  malisa  la  seva  apreciacid  en  afirmar  que. 
en  tot  cas.  la  coeducacid  era  una  cosa  excepcional  a I'Europa  do  1‘Cipoca  i nomes 
es  donava  en  centres  de  planteiaments  politics  i pedagogics  d avantquarda 

(14)  CORTADA  ANDREU  E EscucUi  mixta  y cocducactnn  cn  C.ilaluna  cUirjntr  l.i  II 
Rcpubhca  Madr'd  Instituto  dc  id  Mujer.  I9y8.  p 79 

(15)  Vegeu  GONZAleZ'AGAPITO.  J Op  at  . p ttZisegucnts  Encara  quo  no  h (r.Mi 
ra6.  potser  GonzOlez-AgOpito  es  deixa  portar  por  la  scva  admiracio  cap  a la 
podagoga  calalana  i tendeix  a restar  importOncta  alb  nspoctos  mOs  claram-  ^\ 
conservadors  del  pensament  do  Rosa  Sonsat 

( 16)  SENSAT  DE  FERRER.  R Les  Cidnaes  en  la  vida  dc  la  liar  Barcelona  Assonacio 
Protectora  do  l EriSonyaf.qa  Catalana  1923.  p 5 
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els  drets  que  indubtablement  li  corresponien.  la  dona  s’allunyes  de 
la  Mar.  Creia  que  aquesta  actitud  era  el  resultai  de  contraposar  la 
dona  mestressa  de  casa  (vulgar,  sense  ideals)  a la  dona  instruTda 
(clarament  superior),  i creia  que  es  tractava  d'un  dllema  fals:  la  dona 
que  opta  per  la  Mar  no  sols  pot,  sino  que  cal  que  sigui  una  dona 
instruida  per  tal  de  poder  compllr  amb  encert  la  seva  feina.  la  qual 
Rosa  Sensat  considera  molt  elevada: 

«la  dona,  realitzant  la  funcid  de  familia  que  implica  el  seu  sexe, 
i comprenent  b6  el  seu  desti  d'esposa  i mare,  resulta  la  potdncia  mds 
elevada  de  la  vida  dels  pobles  (...) 

«La  mare  es  la  que  td  cura  de  la  salut  del  noi.  la  que  ha  de  vetllar 
per  les  manifestacions  de  la  seva  intel  lig6ncia  i de  la  seva  voiuntat. 
la  que  pot  inspirar-li  els  sentiments  de  I'honor  i del  deure.  m6s 
endavant:  la  que  ha  de  fer  dels  seus  fills  un  (sic)  bons  ciutadans»».'' 

Alld  que  calia  ter  era,  doncs,  tormar  mestresses  de  casa  Ins- 
truides  i cultes.  conscients  que  la  seva  tasca  no  era  menys  important 
que  la  que  es  poguds  realitzar  fora  de  la  liar: 

«Quan  la  dona  tingui  conscidncia  que  el  paper  seu  dins  la  familia 
6s  tan  espiritual,  tan  noble  i elevat  com  I'exercici  de  la  medicina  o 
de  I'advocacia:  quan  cregui  que  donar  fills  al  mbn  i ciutadans  dignes 
i honrats  a la  P6tria  6s  tan  meritori  com  defensar  els  seus  drets  davant 
les  Cambres;  quan  vegi  que  no  6s  incompatible  el  compliment  dels 
seus  deures  amb  les  aspiracions  del  seu  esperit  vers  les  esferes 
superiors  de  la  cultura;  no  tingueu  por  que  deserti  de  la  seva  liar, 
on  la  criden  els  instints  de  la  seva  naturalesa  i les  tasques  m6s  dolces 
i plaents.  que  ho  seran  encara  m6s  presidides  per  les  Hums  de  la 
intel  lig6ncia  i del  saber».’® 

Com  diu  Gonz6lez-Ag6pito.  no  serla  just,  probablement.  jutjar 
aquestes  afirmacions  des  d una  perspectiva  allunyada  de  l'6poca 
en  qu6  van  ser  realitzades;  ara  b6.  dificilment  pot  obviar-se  el  seu 
car6cter  conservador:  la  dona  destinada  -pels  instints  de  la  seva 
naturalesa-  a consagrar-se  al  seu  paper  de  mare  i esposa,  I a exerclr 
com  a centre  de  la  familia,  base  de  I'edifici  social.  Es  ben  cert  que 
es  tractaria  d’una  dona  molt  diferent  de  la  tradicional  mestressa  de 
casa.  una  dona  m6s  culta,  m6s  formada.  m6s  conscient  dels  seus 
drets.  perd,  al  cap  i a la  ti,  Rosa  Sensal  no  questiona  seriosament 
el  repartiment  de  rols  establert  a la  societat. 


(17)  SENSAT  DE  FERRER.  R Op  cit  . p 6 

(18)  Ibid  , p 7 
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La  depuracio  franquista 


El  rnaig  de  1938.  Rosa  Sensat  obtingu6  de  les  autoritats  repu- 
blicanes  la  jubllacib  volunt^ria.  La  seva  peticib  fou  el  resultat  d'un 
proc6s  de  creixent  cansament  fisic  motivat  per  Tedat  i per  diverses 
penalltats  de  tipus  familiar  (mort  del  seu  marit  el  juliol  de  1936, 
malaltia  greu  de  la  seva  fllla  el  1938),  sense  menysprear  un  cert 
desengany  per  la  situaclb  en  qu6  es  trobava  Tescola  republlcana 
al  llarg  dels  anys  de  Guerra  Civil,  i per  la  politica  educativa  que 
s’hi  seguia.  La  seva  filla  aixi  ho  manifesta:  desacord  amb  la  tasca 
del  CENU,  si  bb  es  va  estar  de  qualsevol  critica  publica.  Segons 
Angeleta  Ferrer,  la  discrep^ncia  I'hauria  motivada  el  fet  que,  per 
les  clrcumst^ncies  del  moment,  es  crea  un  gran  nombre  d’escoles, 
sense  atendre  la  qualitat  de  I’ensenyament  que  s’hi  donava,  ja  que 
es  nomeriaren  per  portar-les  persones  de  poca  preparacib  docent 
-en  algun  cas.  inclus.  sense  la  titulaclb  de  Magisteri-.’^ 

La  fi  de  la  guerra  capgir^.  tanmateix,  la  situacid  de  jubilacib  en 
qud  es  trobava  Rosa  Sensat.  Immediatament  desprds  de  I’entrada 
a Barcelona  de  I’exdrcit  franquista,  comenq^  I’aplicacib  a Catalunya 
de  la  legislacio  sobre  depuracions  de  mestres  que,  des  del  final 
de  1936,  s’havia  estat  afinant  a I’Espanya  nacionaf.^^  Una  Ordre  de 
28  de  gener  de  1939  (BOE  del  3 de  febrer)  declarava  cessants  tots 
els  mestres  i les  mestres  que  exercissin  a les  provlncies  catalanes 
i establia  un  termini  de  15  dies  per  tal  de  soMicitar  el  reingrds. 
segons  el  procediment  legalment  establert.  Igualment.  havien  de 
sol  licitar  el  reingrds  totes  les  persones  jubilades  a partir  del  18  de 
juliol  de  1936,  ja  que  les  autoritats  franquistes  negaven  qualsevol 
valid'  sa  a les  decisions  administratives  preses  a la  zona  republi- 
cana  des  del  comengarnent  de  la  guerra. 

Rosa  Sensat  es  va  veure  obligada.  doncs,  a passar  pel  proces 
depurador  al  qual  es  va  haver  d’enfrontar  la  totalitat  del  magisteri 
espanyol.  tant  durant  els  anys  de  guerra  com  a la  immediata  post- 
guerra.  La  depuracid  -que  Reman,  president  de  la  Comision  de 
Cultura  y Ensenanza  de  fa  Junta  Tdcnica  del  Estado,  havia  qualificat 
no  sols  com  a punitiva  sino  tambd,  i molt  especialment.  com  a 
preventiva-^^  perseguia  la  separacid  de  I’ensenyament  de  tots  aquells 


(19)  Vegeu  GONZAlEZ-AGApiTO.  J Op  cit  , p 33 

(20)  Per  a una  analisi  do  ia  mateixa.  vogou  MORENTE  VALERO  F La  dopui<iCton  (ciiat). 
pp  128-158 

(21)  Circular  a los  Vocales  de  las  Comisioncs  Depuradoras  de  Instfuccidn  Pubitca. 
de  7 de  dcsembrc  de  1936 
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mestres,  la  Ideologia  i actuacl6  passada  dels  quals  no  estigu6s 
d'acord  amb  els  principis  que  inspiraven  la  Nueva  Espaha.  Es 
tractava  de  garantir  que  el  Magisterio  Nacionalios  un  ddcil  instru- 
ment de  socialltzacid  politica  de  I’alumnat  de  Tescoia  publica  -i 
tamb6,  naturalment,  de  la  privada.  Per  tot  aixb,  calla  allunyar  de 
la  doc^ncia  -o  sancionar  amb  severitat  de  forma  que  el  c^stig 
tingu6s  efectes  dissuasius  de  cara  al  futur-  a tots  aquells  mestres 
que  els  publicistes  del  b^ndol  nacional  havien  considerat  un^nima- 
ment  com  a responsables  principals  de  la  situ  acid  a qud  havia  arribat 
Espanya  i que,  segons  ells,  havien  fet  inevitable  la  intervencid 
salvadora  de  i'exdrcit. 

La  depuracid  del  magisteri  es  va  posar  en  mans  d’una  sdrie  de 
Comissions  depuradores,  d’^mbit  provincial,  les  quals  foren  les 
encarregades  d’instruir  els  expedients  de  depuracid  I de  formular 
les  corresponents  propostes  de  resolucid  dels  mateixos,  si  bd  la 
decisid  final  corresponia  directament  al  Ministerio  de  Educacidn 
Nacional. 

L’expedient  de  depuracid  de  Rosa  Sensat  i Vild  presenta  una 
considerable  riquesa  documental.  Consta  d’un  total  de  26  docu- 
ments. entre  els  quals  hi  ha  els  formularis  oficials  de  Texpedienc 
(instdncia  soMicitant  el  reingrds.  declaracid  jurada.  informes  oficials 
recaptats  per  la  Comissid,  plec  de  cdrrecs.  resolucions  de  la  Comissid 
depuradora  i del  Minister!),  aixf  com  alguns  escrits  de  la  prdpia  Rosa 
Sensat  i,  a mds  a mds,  avals  de  molt  diverse  indole. 

El  trdmit  depurador  fou  lent  i prolix:  des  de  la  presentncid  de 
la  instdncia  sol  licitant  el  reingrds  (21  de  febrer  de  1939)  fms  a la 
resolucid  final  de  I'expedient  per  part  de  la  Comisidn  Superior 
Dictaminadora  de  Expedientes  de  Depuracidn  (16  d'octubre  de 
1940)  passaren  gairebd  20  mesos.  Aquesta  resolucid  no  fou  publl- 
Oficial  de  la  Provincia  (moment  de  la  seva  entrada 
en  vigor)  fins  el  24  de  desembre  de  1940.  Aixi  doncs,  gairebd  dos 
anys  d'espera  angoixant.  Mentrestant.  la  situacid  de  Rosa  Sensat 
es  va  mantenir  en  una  absolute  indefinicid: 

««...mentre  s’instrueix  I'expedient  en  la  comissid  depuradora.  han 
d’assignar-li  Hoc  de  treball.  Entre  els  qui  tenen  la  decisid  hi  ha  dues 
tenddncies-  mentre  els  uns  opinen  que  haurd  de  tornar  a ocupar  el 
seu  Hoc,  els  altres.  els  mds  radicals,  volen  enviar-la  a I'escola  de  Can 
Tunis,  amb  els  gitanos,  com  a cdstig.  Passa  el  temps  i no  es  resol 
ros  i la  maro  estd  a casa  esperant  dGSti-'.’''’ 


(22)  ds  la  seva  filla  qui  narra  aquosta  situacid  dosoladora.  vegeu  GONZALEZ-AGA- 
PITO.  J Op  cit  . p 34 
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A la  seva  inst^ncia  sol  llcitant  el  reingr^s,  Rosa  Sensat  afirmava 
que  II  havla  estat  concedida  la  jubilacid  volunt^ria  el  25  d'abril  de 
1938  (cessant  en  el  seu  c^rrec  I'll  de  maig)  per  «motlvos  de  salud 
y agotamiento  fisico»,^^  i soMicitava  la  confirmacib  de  la  seva  si- 
luacib  com  a jubilada  o,  en  el  seu  defecte,  la  readmissid  a I'escalafo 
del  Magisterio  NacionaL  Junt  amb  aquesta  inst^ncia,  presents  la 
declaracid  jurada  precepllva  en  qud  es  feia  un  mlnuclds  interrogator! 
sobre  I’actuacib  politica,  sindical  i professional  de  la  interessada 
amb  posterioritat  al  18  de  juliol  de  1936. 

Com  la  immense  majoria  del  seus  companys  i companyes,  Rosa 
Sensat  redacts  la  seva  declaracid  jurada  de  forma  concisa,  tot 
eludint  qualsevol  Informacld  que,  en  principi,  es  poguds  pensar  que 
incidiria  negativamenl  en  la  depuracid.  Les  declaraclons  jurades 
incloien  un  apartat  en  qud  es  demanava  informacid  sobre  I'actuacid 
dels  companys  durant el  «perlodorevolucionarlo».  rocultamentd'informacid 
en  aquest  cas  podia  suposar  una  dura  sancid,  ja  que  es  considerava 
injustificable  la  falta  de  coMaboracid  amb  la  tasca  depuradora.  Es 
aqui  on  es  troben  moltes  de  les  denuncies  fetes  entre  companys 
i que,  en  tots  els  casos,  foren  molt  considerades  per  la  Comissid 
Depuradora  en  el  moment  de  valorar  els  expedients  de  depuracid 
corresponents.  Rosa  Sensat  aborda  aquest  apartat  amb  una  correc- 
cid  exquisida:  no  acus^  cap  mestre  nl  cap  mestra  del  seu  grup.  ans 
al  contrari.  elogi^  I'excehlent  conducta  detots  ells,  alxi  com  I’estricte 
compliment  de  les  seves  obligacions,  mentre  intentava  desmarcar 
I’actuacid  professional  seguida  al  grup  Mila  i Fontanafs  de  les 
directrius  que  marcaven  les  autoritats  republicanes; 

«EI  Grupo  Mi!^  y Fontanals  durante  el  periodo  revolucionario 
procurd  mantenerse  al  margen  de  toda  actuacidn  politica,  soslayando 
las  normas  impuestas  por  los  rojos  sobre  las  orientaciones  de  la 
ensenanza.  Asi  es  que  jamds  se  aizo  el  puno  en  la  Escuela,  ni  se 
dieron  lecciones  de  cardcter  marxista.  (.  ) La  Biblioteca  de  la  Escuela 
se  mantuvo  como  estaba  conservando  en  ella  todos  los  libros  de 
cardcter  religiose.  Esto  merecid  que  fudsemos  tildados  de  inadap- 
tados  al  espiritu  reinante  y muchos  de  los  profesores  fueron  perse- 
guidos,  siendo  cahficado  el  Grupo  de  «nido  de  fascistas»*  hasta  el 
punto  de  habdrsenos  privado  la  entrada  durante  varies  dias  cuando 
el  movimiento  de  3 de  mayo  por  no  ser  ^personas  de  confianza**. 
Cuando  seis  de  los  profesores  fueron  propuestos  para  la  destitucion, 
yo  avald  su  conducta,  sintiendo  vivamente  y hacidndolo  constar  en 
Junta  su  Irasiado  a otra  escuela. 


(23)  endavant.  totes  les  dades  relatives  a la  depuracid  de  Rosa  Sensat  s’han  extret 
del  Sv.'i  expedient  de  depuracid  dipositat  a I’AGA.  i ja  citat  en  aquest  article 
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Per  avalar  la  seva  conducta,  Rosa  Sensat  va  proposar  les  per- 
sones  seguents: 

«Rvdo  Dr.  Francisco  Javier  Corchs  y Roig.  familiar  de  S.  E.  el  Sr. 

Obispo  de  Gerona.  Palacio  episcopal  de  Gerona. 

D.  Fernando  Vails  y Taberner,  Archivo  de  la  Corona  de  Aragbn. 

D-  Mercedes  Setoain.  funcionaria  municipal,  encarcelada  por  los 

rojos.  Salmerdn  50. 

D Gustavo  Gili,  editor,  Enrique  Granados,  45. » 

La  presentacid  d’avals  era  fonamental  per  a la  positiva  resolucio 
de  Texpedlent;  en  aquest  sentit,  els  avals  mds  efectius  eren  aquells 
que  anaven  signals  per  eclesidstics,  milltars,  falangistes.  ex-captius 
i.  en  general,  persones  d'inquestionable  adhesid  al  nou  rdgim. 

A mes  dels  documents  esmentats,  Rosa  Sensat  presents  dos 
escrits  de  suport:  un  de  coNectlu  -signal  per  tretze  companys  i 
companyes  del  seu  grup  escolar-  i un  altre  signal  per  la  mestra 
Francisca  Corchs  -signant  igualmenl  de  I'anterior.  En  ambdds  casos, 
es  ressalta  la  tolerdncia  de  Rosa  Sensat,  la  seva  tasca  a favor  de 
rassistdncia  d’alumnes  i mestres  als  actes  religiosos,  el  seu  amor 
a Espanya  i el  seu  zel  per  tal  que  Tensenyament  s'impartis  en 
castelld,  tot  aplicant  amb  amplitud  de  criteri  «el  decreto  llamado 
de  bilinguismo»;  s’explica,  tambe,  que.  com  a directora  del  grup, 
organitzd  un  viatge  per  Castella  per  al  millor  coneixement  d’aquesta 
regid,  i que  va  mostrar  publicament  el  seu  disgust  per  la  destitucid 
d alguns  mestres  per  part  de  les  autorltats  republicanes. 

Amb  aquesta  documentacid  al  seu  abast,  la  Comissid  Depura- 
dora  (presidida  per  Manuel  Marin  Pena,  catedratic  de  llati  i director 
de  rinstitut  Men^ndez  y PefayoY'^  inicia  les  actuacions  previstes  a 
la  normativa  dc'puradora:  se  soMicitaren  els  informes  preceptius 
(alcalde,  mossdn,  president  de  Tassociacid  de  pares  i Gu^rdia  Civil 
de  1‘uh’ma  localitat  en  que  hagues  exercit  la  mestra)  I alguns  altres 
de  complementaris. 

L’informe  del  rector  de  Tesgldsia  de  Nostra  Senyora  de  Betlem 
qualificava  Rosa  Sensat  com  a «catdlica,  pero  algo  partidaria  de 


(24)  Els  altres  membres  de  la  Comissib  eren  inicialment  Antolin  Herrero  Porras  -Ins- 
pector d'ensenyamenl  priman-.  Jos6  Casajuana  Oliver  -llicenciat  en  dret  i Pre- 
sident de  V Asociocton  Cafo/rca  do  Padres  dc  Famdia.  Emilio  Forndndoz  Villaita 
• rcdcnco  Camps  Llopis  -llicenciat  on  dret  i secretari  do  la  Comissto-  Postenor- 
ment  s alogiren  altres  membres  Luis  de  Francisco  Galdoano  -inspector,  que  va 
substituir  Herrero-.  Jose  Montagut  Roca  -conegut  canonge  mtegnsta-  i Eduardo 
Pascual  Fdbregas  -llicenciat  on  medicma  i quimica  i militant  ialangista-  (aquests 
dos  ultims  s’lrUegraren  a la  Comissio  « proposla  dc  F E T y do  las  JONS). 
Iinalment,  Francisco  CoHdeforns  Lladb  substitui  Casajuana 
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ciertas  ideas  izquierdistas,  con  referencia  a la  educacidn  catolica 
tolerante»». 

L’infornne  del  President  de  I’associacid  de  pares  la  designava 
com  a indiferent  en  materia  religiosa  i «inclinada  izquierdas  (sic)»; 
durant  «la  dominacidn  rojo-separatista»  la  seva  conducta  fou  «in- 
diferente.  A su  manera  protestd  contra  los  rojos  retirandose  a su 
Vida  privada  y jubil^ndose  voluntariamente»;  realitza  «escritos  en 
Catalan  y tambi6n  en  Castellano  pero  siempre  estrictamente  profe- 
sionales»;  va  pertanyer  a les  ^Izquierdas  y a la  F.E.T.E.  despues 
del  18  de  julio»;  sobre  la  seva  conducta  professional  deia:  «Buena. 
Ha  gozado  de  gran  prestigio  profesional  por  su  inteligencia  y por 
sus  cualidades  personales  de  prudencia  y discrecidn».  Fmalment, 
I'informant  resumia  el  concepte  general  que  la  mestra  li  mereixia; 
«Bueno.  Creemos  que  seria  injusto  privarla  de  la  Jubilacion  a la  que 
aspira» . 

A I'expedient  no  consta  I’informe  de  la  Guardia  Civil  (\a  qual  cosa 
era  habitual  tractant-se  de  la  ciutat  de  Barcelona):  en  Hoc  de  I’informe 
de  I’alcalde  se’n  va  rebre  un  de  \'lnstituto  Municipal  de  Estadistica, 
en  el  qual  es  ressenyava  la  seva  milit^ncia  a rUGT  i es  deia  que 
no havia tingut  cap  actuacio  remarcable  “durante  el  Glorioso  Movimlento 
Nacional»  i que  no  representava  cap  perill. 

Entre  els  informes  complementaris  sol-licitats  per  la  Comissio  hi 
figura  un  de  F.E.T.  y de  las  J.O.N.S.  en  que  s'acusa  Rosa  Sensat 
d’ideologia  “izquierdista-separatista».  encara  que  de  bona  mora- 
litat.  Tamb6  hi  ha  a I’expedient  una  declaracio  realitzada  davant 
mateix  de  la  Comissio  per  Covadonga  Fernandez  Arguelles  -Inspec- 
tora  provisional  de  primera  ensenyanga-  en  la  qual  es  pot  llegir: 

«La  conceptua  como  de  gran  valia  profesional;  do  ideas  izquier- 
distas. en  lo  religiose  y en  lo  politico,  si  bien  rViuy  tolerante  y res- 
petuosa  con  la  ideologia  de  los  demas:  daba  facilidades  para  que 
las  otras  maestras  preparasen  a las  nihas  para  la  Primera  ComumPn 
(.  .).  Durante  el  periodo  revolucionano  censuro  los  desmanes  de  los 
ro|OS» 

Finalment.  en  aquesta  primera  part  de  I’expedient.  apareix  la 
declaracid  jurada  -certificada  per  I’lnspector  Herrero-  del  mestre 
Vicente  Bandellos  (sic)  Ventosa,  on  denuncia  les  actuacions  de  42 
companys  I companyes,  entre  les  quals  hi  ha  Rosa  Sensat  (les 
acusacions  feien  esment  d'activitats  revolucionaries  i separatistes. 
difamacio  a Espanya,  etc  ),  aixi  com  un  escrit  del  Juzgodo  Militur 
de  Depuracion  de  Funcionarios  Civiles  en  qu6  es  diu  que  I’expedient 
de  Rosa  Sensat  ha  estat  arxivat  encara  que  es  suggereix  la  imposi- 
cio  d’algun  tipus  de  sancio  administrativa  per  la  seva  ideologia 
“izquierdista  separatista». 
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A partir  de  totes  aquestes  actuacions,  la  Comissid  Depuradora, 
a la  seva  sessid  del  18  de  maig  de  1940,  decidi  formular-ll  plec 
de  c^rrecs  amb  dues  acusacions: 

« 1®  Tendencia  izquierdista 
2°  Tendencia  separatista*>. 

• La  reiteracid  de  I’acusacid  d’esquerranisme  (present  als  informes 
de  F.E.T.,  el  rector,  el  president  de  I'associacid  de  pares  i el  jutjat 
militar,  aixi  com  a la  declaracid  de  la  inspectora  Ferndndez  Argue- 
lles)  i de  separatisme  (F.E.T.,  jutjat  militar,  declaracid  jurada  de 
Vandellds)  fou  suficient  perqud  la  Comissid  les  tinguds  en  compte 
en  formular  el  plec  de  carrecs.  tot  oblidant  els  aspectes  positius 
presents  a gairebd  tots  els  informes  i als  avals  aportats  per  Rosa 
Sensat.  No  van  ser  considerades,  tanmateix,  algunes  acusacions 
d’indiferdncja  religiosa  ja  que  la  Comissid  va  valorar  especialment 
en  aquest  punt  I’informe  del  mossdn. 

Els  carrecs  formulats  eren  greus.  Cas  de  resultar  provats,  la 
sancid  habitual  era  de  suspensid  temporal  de  feina  i sou  (fins  a 2 
anys)  i el  trasllat  forgds  a una  escola  fora  de  Catalunya. 

El  30  de  maig  de  1940,  Rosa  Sensat  presents  un  llarg  escrit  de 
descdrrec  en  qud  negava  les  acusacions  i insistia  en  els  seus  molts 
anys  de  docdncia,  al  llarg  dels  quals  nomds  s’havia  interessat  per 
les  questions  estrictament  pedagdgiques  -i  nomds  en  aquest  sentit 
havia  prestat  la  seva  cohlaboracid  quan  li  havia  estat  demanada 
per  les  autoritats-:  afirmava  que  tota  la  seva  actuacid  professional 
havia  estat  dirigida  a «formar  una  juventud  con  profundos  sentimien- 
tos  religiosos,  recta  conciencia  orientada  al  bien  y al  amor  a la  madre 
Espaha»,  i afegia:  «Si  una  tendencia  o propensidn  se  manifiesta  con 
actos,  los  mios  demuestran  todo  lo  contrario  a una  tendencia  separa- 
tista,  cuya  sola  palabra  me  causa  dolor  y repulsidn  y cuya  impu- 
tacidn  los  sentimientos  fntimos  de  mis  convicciones  rechazan  y 
contradicen  en  absoluto»;  com  a prova  de  tot  aixo,  adduTa  la  seva 
coLlaboracid  amb  I'Ajuntament  de  Barcelona  durant  la  Dictadura 
com  a directora  de  I'ensenyament  per  a la  liar,  la  finalitat  del  qual 
era  «preparar  a la  mujer  para  buena  madre  de  familla»,  missid  a 
la  qual  declarava  haver  dedicat  gran  part  de  les  seves  activitats. 


(i?5)  La  t>eparaci6  dol  cos  moiti6s  s'aplicava  -com  a norma  general-  si  a m6s  de 
tendencies  ideotdgicament  censurabtes.  es  donava  la  miliiencia  en  alguna  or- 
gamtzacib  d'esquerres  i/o  n.ncionalista  abans  del  18  do  juliol  de  1936.  o b6  si 
s havia  actual  de  forma  destacada  a partir  d'aquesta  data  (acceptacid  de  carrecs 
de  responsabilitat.  partjcipacid  en  actes  politics  o militars.  manifestacions  pu- 
bliques  d’irrcligiositat  ) 
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A tot  aixd  afegia,  com  a argument  contrari  a les  acusacions  que 
li  havien  formulat,  el  fet  d’haver  demanat  la  jubllacid  volunt^ria  el 
marg  de  1938,  renunciant  a la  seva  «relevante  posicidn  en  el  Magisterio» 
i als  avantatges  econdmics  que  se’n  derivaven,  alxi  com  al  treball 
a I’escola  que  ella  tant  estimava  «por  no  querer  colaborar  con  los 
que  contribuian  a deshacer  la  Patria  y poder  quedar  libre  de  sus 
apremiantes  y repetidas  coacciones». 

Finalment,  aMegava  la  seva  salut  precdria  i una  dificil  situacid 
familiar  per  soMicitar  la  permandncia  a la  situacid  de  jubllacid,  ja 
que  no  es  veia  amb  prou  energies  fisiques  com  per  poder  continuar 
treballant  amb  eficdcia. 

Junt  amb  el  seu  escrit  de  descdrrec,  Rosa  Sensat  presents  8 
escrits  mds  avalant  la  seva  conducta  (un  d'ells  signat  per  23  com- 
panys  i companyes  del  grup  Mild  i Fontanals),  en  els  quals  s'insisteix 
constantment  en  la  seva  «conducta  moral  y rellgiosa  intachable», 
es  destaca  el  seu  patriotisme,  aixi  com  «la  superior  calidad  de  su 
labor  pedagdgica»  i la  seva  preocupacid  per  I'ensenyament  de  la 
liar,  «prueba  de  que  orientaba  la  educacidn  de  la  nina  para  la  vida 
familiar,  propdsito  de  un  gran  valor  socioldgico  y moral. Rafael 
del  Rio  Val  (Marquds  de  Casa  Pinzdn),  Tinent  d ’Alcalde  de  I’Ajuntament 
de  Barcelona  durant  la  Dictadura  de  Primo  de  Rivera,  elogia  la  seva 
competdncia  pedagdgica  i la  seva  actuacid  «dentro  de  los  ideales 
de  la  unidad  de  la  Patria»,  mentre  cohlaborava  amb  els  serveis 
educatius  municipals  durant  aquella  etapa.  Les  germanes  Rabell  y 
Jud  (sic),  ex-alumnes  de  Rosa  Sensat,  «con  carnets  de  la  Herman- 
dad  de  Cautivos  de  Espafia  (Damas  de  Espana).,.  perseguidas  por 
el  S.I.M.  rojo.  como  catdiicas  y desafectas  al  rdgimen,  detenidas 
durante  siete  meses  en  el  vapor  'Argentina'  y checas  de  Vallmajor, 
Palacio  misiones  (Montjuich)  y calle  Zaragoza, .,»»  declaren  que  la 
van  veure  «actuar  siempre  con  el  mds  acendrado  patriotismo  y amor 
a Espana».  Finalment,  Arturo  Garrit  Gonzdiez  -militant  de  F.E.T.  i 
secretari  de  la  Comisidn  Provincial  de  Subsidio  al  Combatiente- 
declara,  entre  altres  coses,  que  «habl6ndola  encontrado  en  cierta 
ocasidn  durante  el  perlodo  revolucionario  la  Sra.  Sensat  manifestd 
que  no  podia  soportar  mds  los  actos  y abominaciones  del  Gobierno 
rojo-separatista  y que  pedirla  la  jubilacidn  para  no  tener  que  co- 
labo  ar  mds  con  el  rdgimen  de  disyrogacion  rojo-separatista»». 
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FI  de  trajecte 


La  depuraci6  de!  magisteri  va  constituir  una  de  les  variants  m6s 
doloroses  de  la  represslo  franqulsta  de  postguerra.  No  tan  sols 
consist!  a jutjar  amb  retroactivltat  actes  i pensaments  que  eren 
perfectament  legals  en  el  moment  de  ser  realitzats,  sind  que.  a mds, 
es  va  fer  recaure  sobre  els  i les  mestres  la  cdrrega  de  la  prova. 
La  presumpcid  d’irinocdncia  fou  quelcom  desconegut  durant  tot  el 
proces.  Les  acusaclons  es  formularen,  moltes  vegades,  sobre  bases 
documentals  inexistents  o d’una  extrema  feblesa.  Malgrat  tot,  la 
Comissid  Depuradora  utilitz^  aquesta  documentacid  prec^ria  (els 
informes  preceptius,  fonamentalment)  com  si  la  seva  credibilitat 
estiguds  fora  de  dubte:  enfront  de  les  acusaclons  que  hi  apareixien 
poca  cosa  podien  fer.  la  major  part  dels  casos,  tots  els  avals  que 
es  poguessin  presenter. 

A Inexpedient  de  Rosa  Sensat.  com  hem  pogut  comprovar,  les 
acusaclons  que  es  derivaven  dels  informes  oficlals  quedaren  rotun- 
dament  desmentides  per  un  gran  nombre  d’escrits  signats  per  perso- 
nes  que  demostraven  condixer  molt  profundament  la  pedagoga,  i 
que,  a mds  a mds,  tenien  prou  acreditada  la  seva  fidelitat  i adhesid 
envers  la  Nueva  Espana.  Com  interprets  la  Comissid  aquests  es- 
crits?  En  vistes  del  resultat  final  de  I’expedient,  sernbla  clar  que  la 
Comissid  va  considerar  tant  els  arguments  esgrimits  per  Sensat  com 
els  avals  que  presents  com  a elements  atenuants  de  les  acusacions 
formulades,  perd  no  els  va  atorgar  la  credibilitat  suficient  com  per 
establir  la  seva  absolula  improcedencia. 

A la  seva  reunid  del  21  de  juny  de  1940.  la  Comissid  Depuradora 
resolgud  Texpedient  de  depuracid  de  Rosa  Sensat: 

-RESULTANDO  que  en  18  de  mayo  del  ano  en  curso  se  le  formuld 
phego  de  cargos,  contestado  en  termmo  legal,  en  el  que  se  le  acusa 
de  tendencies  izquierdistas  y separatistas. 

••RESULTANDO  que  tiene  sesenta  y cinco  artos  de  edad  y cuarenta 
y siete  de  servicios. 

«CONSlDERANDO  que  no  se  halla  rnotivo  para  su  separacidn  del 
magisterio,  pero  que  no  es  conveniente  que.  con  riesgo  de  prose- 
htismo.  se  dedique  al  ejercicio  activo  de  la  ensenanza. 

-Vista  la  Orden  de  18  de  marzo  de  1939.  la  de  19  de  diciombre 
del  rnismo  y demas  disposicionos  aplicabics. 

•■La  Comisidn  acordd  por  unanimidad  proponer  se  instruya  a D* 
Rosa  Sensat  yVilS  (sic)  expediente  administrative  de  jubilacidn  torzosa-. 


Reflexions  I recerques 


La  proposta  fou  ratificada  per  la  Comisidn  Superior  Dictamina- 
dora  de  Expedientes  de  Depuracidn  el  16  d’octubre  de  1940. 

Es  evident  que  Rosa  Sensat  no  era  assimilable  per  I’escola  del 
Nuevo  Estado.  Les  acusacions  d'esquerranisme  i separatisme  di- 
ficilment  se  sostenien,  i no  sols  pels  avals  presentats  per  la  mestra, 
Sind  tambd  per  la  seva  trajectdria  personal,  la  qual  podia  haver  estat 
seguida  per  la  Comissid  mitjangant  les  seves  obres  publicades.^® 
Aixi,  a la  seva  obra  mds  coneguda,  Hacia  la  nueva  escuela,  hi  ha 
referdncies  a la  importdncia  de  I’educacid  moral  i religiosa.^'  s'estructura 
I’ensenyanga  de  la  histdria  al  voltant  de  la  histdria  d'Espanya  -tot 
insistint  en  valors  com  ara  I’amor  a la  Patria-  i.  en  tot  moment,  apareix 
la  importdncia  de  I'aprenentatge  de  la  llengua  castellana.  Per  altra 
part,  a les  seves  obres  apareix.  com  vam  veure,  una  preocupacid 
especial  envers  I'educacid  de  la  dona  per  a la  vida  familiar,  I es 
considera  la  famMia  com  la  base  de  I'ordre  social. 

Ara  bd,  tots  aquests  plantejaments  -en  cap  cas  extremistes-,  no 
podien  fer  oblidar  altres  aspectes  de  la  tasca  i les  idees  pedagd- 
giques  de  Rosa  Sensat.  Per  comengar.  la  seva  decidida  aposta  per 
I'Escola  Nova,  el  seu  entroncament  amb  els  principis  de  la  Insti- 
tucion  Libre  de  Ensenanza  i el  seu  deute  envers  les  teories  de 
Decroly  en  cap  moment  no  podien  ser  admesos  pels  defensors  d'una 
escola  tradicional,  ultracatdiica  i nacionalista  en  grau  mdxim,  els 
quals  consideraven  la  Institucidn  Libre  de  Ensenanza  un  del  prin- 
cipals enemies  d'Espanya.  i veien  en  els  corrents  pedagdgics  estran- 
gers  un  element  de  perversid  ue  la  sana  pedagogia  tradicional 
espanyola.^® 

Ni  tan  sols  a la  questid  de  I'educacid  femenina  podia  donar-se 
un  enteniment  entre  Rosa  Sensat  i els  tedrics  de  I'escola  franquista. 
A tall  d’exemple  poden  comparar-se  els  postulats  de  Sensat  amb 


(26)  Malgrat  la  falta  de  refer6ncies  al  respecte  dms  I'expedient.  no  es  pot  descartar 
que  la  Comissid  tinguds  en  compte.  en  el  moment  de  resoldre'l.  les  obres  esentes 
per  Rosa  Sensat.  aixi  es  va  fer  al  menys  en  altres  casos  no  tan  notons  com  el 
de  Rosa  Sensat  -com  es  pot  comprovar  en  altres  expedients  de  depuraetd- 

(27)  Sobre  Tensenyanga  de  la  religid.  esenu  Sensat  «No  la  ensedamos  por  proce- 
dimientos  memoristicos  consistentes  en  la  repeticidn  de  frases  que  nada  dicen 
al  intelccto  ni  al  corazdn  del  mho.  sino  presenthndola  como  pnncipio  de  amor 
entre  lor.  hombres  y como  ley  fundamental  de  emancipacidn  divina.  base  y norma 
dc  lodo  ncto  moral  humnno’-  [Sensat.  R Hacia  (citat).  p t97-198) 

(28)  Per  tal  dc  comprovar  aquests  aspectes  seria  suficient  amb  una  ul'Tida  sobre  la 
legislacid  depuradora  o sobre  algunes  de  les  obres  de  personatc^^  ~ clau  dins 
la  politica  educativa  dels  primers  anys  del  franquisme  Vegeu.  per  exemple. 
Iniesta.  A Garra  marxista  en  la  fnfancia  Burgos  1939.  o bd.  Sur'ici,  E Los 
intelectualcs  y la  tragedta  espanola  Burgos.  1937 
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aquells  que  defenia  un  dels  mds  influents  adalils  de  la  nova  situacid: 
supressid  absoluta  de  la  coeducacid,  negacid  de  I’ensenyament 
secundarl  per  a les  dones  (ja  que  en  aquests  «anos  decislvos»,  les 
noies  es  veuen  «obligadas  a un  trabajo  mental  para  ellas  excesivo, 
que  roba  riego  sanguineo  a regiones  organlcas  fundamentales  para 
su  porvenir  de  mujeres»'’^).  Maillo  es  mostra  critic  amb  la  imatge 
de  «la  'intelectuala'  pedantesca  que  intenta  en  vano  igualar  al  vardn 
en  los  dominios  de  la  Ciencia»;^°  per  tot  alxd,  conclou  Maillo,  a les 
escoles  de  noies  es  far^  «un  programa  minimo,  que  exija  no  mds 
que  aquellas  nociones  fundamentales,  sin  las  cuales  nocabe  concebir 
hoy  la  vIda  de  una  mujer  civilizada...»,  i que  no  serlen  altra  cosa 
que  una  mica  d’Higiene,  d'Anatomia  i de  Fisiologla,  de  Geometrla 
i de  Dibuix.  Aritmdtica  i Gramdtica  elementals  i Jardineria:  tot  culminant 
amb  «el  conocimiento  del  Catecismo,  la  Hlstoria  Sagrada  y la  Li- 
turgia»^\  1 ds  que,  al  cap  i a la  fi,  com  ens  recorda  Tautor  esmentat, 
la  missid  de  la  dona  no  serla  altra  que  cuidar  «de  la  casa  y de  los 
hijos,  formando  los  hdbitos  primeros  y fundamentales  de  su  vIda 
cotidiana  y poniendo  en  los  ocios  del  marido  una  suave  lumbre  de 
espiritualidad  y de  amor».^^ 

Finalment,  encara  que  lluny  de  posicions  nacionalistes  radicals, 
el  compromis  de  Rosa  Sensat  amb  una  escola  en  qud  el  catald 
estigues  present  com  a llengua  vehicular  era  prou  conegut  tant  per 
la  seva  tasca  al  front  de  \' Escola  del  Bose,  com  per  la  seva  col  laboracid 
amb  les  autoritats  republicanes  en  I’aplicacid  del  decret  sobre 
bilinguisme  com  tambd  pel  seu  compromis  amb  TAssociacid  Pro- 
tectors de  I’Ensenyanga  Catalana.  I tot  plegat  estava  massa  lluny 
d’alld  que  a la  nova  situacid  es  podia  tolerar. 

Una  de  les  finalitats  priorit^ries  que  es  perseguia  amb  la  depu- 
racid  era  posar  punt  final  a qualsevol  Intent  de  renovacid  pedagd- 
gica  a I’escola  espanyola.  Des  d’aquest  punt  de  vista,  I’escola  de 
postguerra  es  caracteritzd  per  la  tornada  als  principis  de  la  mds 
tradicional  pedagogia:  els  mdtodes  memoristics,  la  disciplina  fdrria, 
la  transmissid  de  principle  socials  i politics  ultraconservadors,  el 
nacionalisme  xovinista  i negador  de  la  diferdneia  I.  per  damunt  de 
tot  aixd,  la  religid  catdiica  en  el  seu  vessant  mds  integrista  impreg- 
nant-ho  tot. 


(29)  MAILLO.  A Educacion  y rwolucion  Los  fundamentos  do  una  educac.dn  nacional 
Madrid  Editora  Nacional.  1943  p 93 

(30)  Ibidem 

(31)  Ibfd . pp  98-99 

(32)  Ibid  pp  93-94 
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Donades  les  clrcumst^ncies,  les  autoritats  del  Nuevo  Estado 
consideraren  que  una  personalitat  com  Rosa  Sensat  havla  de  ser 
foragitada  del  m6n  de  I'ensenyament,  ja  que  constituia  un  exemple 
viu  d’alld  que  es  pretenia  eliminar,  Probablement,  trobar-se  en  una 
situacib  que  permetia  la  seva  jubilacib,  li  va  estalviar  una  sancib 
molt  m6s  dura,  encara  que,  com  assenyal^  la  seva  filla,  la  jubilacib 
forgosa  li  signified  una  forta  p6rdua  econbmica.^^ 

Rosa  Sensat  es  neg^  a reebrrer  la  seva  sancib.  Podria  haver- 
hofet  al  llarg  dels  anys  seguents  i,  molt  probablement,  hagubs  pogut 
millorar  la  seva  situacib,  ja  que,  amb  el  pas  del  temps,  el  Minister! 
va  atendre  bona  part  de  les  revisions  d'expedients  plantejades; 
Rosa  Sensat,  perb,  preferi  no  pidolar  res  i es  mantingub  en  una 
actitud  digna,  com  la  que  caracteritzb  tota  la  seva  vida  professional 
i el  seu  pas  pel  proebs  de  depuracib. 
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Al  t^rmmo  de  la  gue- 
rra  Civil  espafiola.  el 
bando  ve nee  dor  flevo 
a cabo  una  mmuciosa 
depuraciOn  pofiUca  del 
personal  dependiente 
del  Mmislerio  de  Edu- 
caciOn  Nacional.  el 
cual.  entre  otras  co- 
sas.  cercenO  los  movi- 
mientos  de  renovaciOn 
pedagogica  que  en  los 
ados  precedentes  ha- 
bian  surgido  en  Espa- 
na.  y muy  especial- 
menl.  en  Cataluna  El 
presente  articulo  mten- 
ta  una  aproximacion  a 
la  figura  de  la  emmen- 
te  pedagoga  catalana 
Rosa  Sensat  i Vild.  en 
el  marco  de  dicha  de- 
puraciOn politico-profe- 
sional  Se  aborda.  en 
primer  lugar.  la  trayec- 
toria  personal  y profe- 
sional  de  Rosa  Sensat. 
y se  destacan  los  as- 
pectos  de  su  pensa- 
miento  y de  su  activi- 
dad  pedagOgsea  que 
mayor  importancia  ten- 
dnan  para  la  icsolu- 
cion  de  su  expediente 
de  doouracion  El  ana- 
lisis  de  dicho  expe- 
diente  constituye.  pre- 
cisamentc.  la  segunda 
pa  lie  del  articulu 


Abstracts 


A la  fin  de  la  guerre 
Civile,  le  parti  vam- 
queur  engagea  une 
mnwtieuse  Opuration 
politique  du  personnel 
dependant  du  Mmis- 
tOre  de  I'Education 
Nationals,  qui  contn- 
bua  notamment  0 
couper  court  aux 
mouvements  de  reno- 
vation pedagogique 
surgis  en  Espagne.  et 
plus  particuherement 
en  Catalogne.  au 
cours  des  annOes 
precedentes  Le  pre- 
sent article  tente  de 
corner  la  figure  de 
remmente  pedagogue 
catalane  Rosa  Sensat  i 
VilO  dans  le  cadre  de 
cette  epuration  pohti- 
co-professionnelfe  II 
aborde  en  premier  heu 
Ic  parcours  personnel 
et  professionnel  de 
Rosa  Sensat.  en 
soulignar!  les  aspects 
de  sa  pensOe  et  de 
son  activite  pedagogi 
que  qui  allaient  consti- 
tuer  les  fondements  du 
dossier  d epuration 
etabli  centre  elle 
L'anafyse  de  ce  dos- 
sier constitue  precise- 
ir.ent  la  secondo  narhe 
de  I'article 


the  end  of  the  Civil 
War.  the  winning  side 
carried  out  a thorough 
political  purge  of  the 
staff  at  the  Ministry  of 
Education  which, 
amongst  other  things, 
cut  short  the  educatio- 
nal reform  movements 
which  had  emerged  m 
Spain,  and  particularly 
in  Catalonia,  m the 
years  leading  up  to  it 
This  article  is  an 
approach  to  the  figure 
of  the  eminent  Catalan 
educationalist  Rosa 
Sensat  i Vild.  m the 
framework  of  that  poli- 
tical and  professional 
purge  First,  there  is 
an  account  of  Rosa 
Sensat  s personal  and 
professional  life,  em- 
phasising the  aspects 
of  her  thought  and 
educational  activity 
which  were  decisive  m 
the  constitution  of  her 
file  The  second  part 
of  the  article  is  an 
analysis  of  that  file 
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Invitacid  a la  fon^tica  aplicada 

Francisco  Jose  Cantero  Serena* 


Tot  i que  la  base  de  la  Fon^tica  i la  Fonologia  ha  estat  sempre 
la  manipulaclb  instrumental  i rexperimentacib,  han  participat  sovint 
d’un  cert  fenomen  d’allunyament  dels  fets,  caracteristic  d'altres 
disciplines  linguistiques  com  ara  la  Gram^tica  i de  vegades  s’han. 
convertit  en  veritables  disciplines  normatives.  utilitzades  per  canviar 
la  realitat  linguistica  i no  per  entendre-la  i explicar-la. 

Malgrat  aquesta  tendfencia  normativista,  que  mai  no  ha  desapa- 
regut  de  la  Linguistica.  ha  aparegut  un  conjunt  de  disciplines  dedica- 
des  a I’aplicacib  dels  coneixements  linguistics  a diverses  ^rees  de 
Tactivitat  humana  relacionades  amb  la  llengua:  Tanomenada  Lin- 
guistica Apiicada  -Sociolinguistica,  Psicolinguistica.  Did^ctica  de 
la  Llengua.  Linguistica  Computacional.  etc.,  totes  elles  interdisci- 
plin^ries  i sovint  patrimoni  de  professionals  d’altres  Ambits  i no  dels 
mateixos  linguistes. 

Aixi  doncs,  davant  de  la  Fonfetica  «Te6rica>>  -paradoxalment 
experimental-  i de  la  Fonologia,  sorgeix  la  Fondtica  Aplicada  com 
a disciplina  d’interseccid  dirigida  a treure  partit  de  tot  el  que  sabem 
del  so,  la  veu  i el  seu  tractament,  per  a la  seva  aplicacid  pr^ctica 
a diverses  activitats,  com  veurem  tot  seguit.  Podriem  resumir  les 
^rees  d’aplicacid  mds  importants  de  la  Fondtica  Aplicada  en  quatre 
grans  blocs: 

1)  L'ensenyament  de  llengues 

2)  El  tractament  dels  trastorns  d’audicid  i llenguatge 

3)  La  fondtica  computacional 

4)  La  fondtica  forense. 


• Professor  associat  det  Dept,  de  Oid^ctica  de  la  Llengua  i la  Literatura.  Respon- 
sable  del  Laboratori  de  Fon6tica  Aplicada.  Professor  del  Master  d'E/LE.  Conrdinador 
del  Curs  de  Fon6tica  instrumental.  Alguns  dels  seus  articles  m6s  rellevants  s6n  *Un 
ensayo  de  cuantificacidn  de  las  entonaciones  lingiilsticas*.  ‘Entonacidn  y compresibn 
lectora*.  *La  correccibn  fonbtica  pronunciar  o hablar  qub*.  *La  cuestibn  del  acento  en 
la  ensebanza  de  lenguas*. 

Adreqa  professional-  Dept,  de  Didbctica  de  la  Llengua  i la  litoratura  Cl  Melcior 
de  Palau,  140  08014  - Barcelona 
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L’ensenyament  de  liengues 


Aquesta  ha  estat  I’^rea  d’aplicaci6  tradiclonal  de  la  Fon^tica  i 
la  Fonologia  -abans  fins  i tot  que  aquestes  disciplines  existissin  com 
ara  les  coneixem-  que  les  ha  orientades  des  del  comengament  dins 
I’esmentada  tend^ncia  normati vista.  Aix6  no  obstant.  els  nous  camins 
oberts  per  la  Did^ctica  de  la  Llengua  han  fet  que  la  Fon^tica  Aplicada 
a I’ensenyament  de  liengues  deix6s  de  banda  bona  part  de  la  seva 
c^rrega  normativa  i es  fix6s  en  la  compet^ncia  comunicativa  per 
damunt  d’altres  consideraclons  filoldgiques. 

Fonamentalment  centrada  en  I’ensenyament  de  liengues  estran- 
geres,  s'ocupa  de  I’elaboracid  de  m^todes  d’ensenyament  fdnic  i 
de  la  correccid  fondtica  -aquesta  si,  encara  amb  una  forta  cdrrega 
normativa  que  la  fa  molt  poc  atractiva  i no  gaire  eficag. 

Dues  linies  d’investigacid  complementdria  ocupen  els  especia- 
listes:  I’adquisicid  del  component  fdnic  de  la  llengua  i I’andlisi 
contrastiva. 

L’adquisicid  del  component  fdnic,  dins  de!  proeds  d'adquisicid 
de  la  llengua,  presenta  aspectes  forga  diferents  quan  Taprenent  6s 
un  adult.  Fins  i tot  s'ha  dit  que  el  proc6s  no  es  pot  repetir  amb  una 
altra  llengua  despr6s  d’haver-se  finalitzat  en  la  llengua  materna. 
D’altra  banda.  diverses  experidneies  semblen  indicar  que  el  proc6s 
t6  poc  a veure  amb  I'edat  i si  amb  e!  m6tode  empleat.  Amb  aquesta 
linia  de  recerca,  molt  propera  a la  psicolinguistica.  es  pret6n  establir 
els  mdtodes  m6s  adients  d'ensenyament  fdnic,  les  seves  condicions 
d‘6xit  i les  sequ6ncies  Ibgiques  d'aprenentatge. 

L'andllsi  contrastiva  de  liengues,  m6s  utilitdria  i practice  per6  no 
menys  important  i reveladora.  es  dirigeix  cap  a la  caracteritzacid 
fdnica  de  la  interllengua  dels  aprenents  d'una  llengua  estrangera. 
A partir  d’aquesta  caracteritzacid.  a diferents  nivells,  ens  podem 
plantejar  els  aspectes  fdnics  no  desitjables  que  obstaculitzen  la 
comunicacid.  La  contrastacid  amb  detail  d’ambdues  liengues  -la 
llengua  materna  de  I’aprenent  i la  llengua  meta-  ens  presenta  I'origen 
articulatorl  o perceptiu  de  les  caracteristiques  no  desitjables  i ens 
orienta  en  el  disseny  dels  mdtodes  correctius.  si  s'escau.  o del 
mdtode  d’ensenyament  fdnic  integral. 

La  creacid  de  materials  diddctics  especifics  suposa  el  gran  repte 
pendent  d'aquest  6mbit:  materials  amb  els  quals  fer  possible  aquest 
ensenyament  fdnic  encara  poc  estds  i certament  dificil  d'assolir  a 
I'aula. 
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L’altra  linia  de  treball,  com  a consequ6ncia  Idgica  de  tot  I’anterior, 
es  la  formacid  especifica  de  professors  de  llengues  com  a docents, 
perd  tambd  com  a investigadors  especialment  valuosos. 


El  tractament  dels  trastorns  d’aLdicib  i llenguatge 


La  tasca  fonamental  de  la  Fondtica  al  camp  de  la  Logopddia  ^s 
I’andlisi  de  la  veu  i el  diagnostic  de  les  patologies  fdniques,  amb 
I'ajut  dels  instruments  del  laboratori.  Es  ben  evident  que  nomds  una 
part  molt  petita  de  la  tasca  del  logopeda  pot  tenir  com  a escenari 
el  laboratori  de  fondtica,  perd  aquesta  part  gaudeix  d'una  gran 
Importancia  per  la  precisid  i I’objectivltat  dels  diagndstics. 

D’altra  banda,  Taparicid  al  mercat  d’instrumental  especific  de 
reeducacid  de  la  veu  augmenta  notablement  I'eficdcla  dels  mdtodes 
empleats.  Malauradament,  al  nostre  pais  la  Infrastructura  de  suport 
als  professionals  encara  ds  lluny  d'assolir  els  nivells  dptims:  amb 
el  nostre  laboratori,  I’objectiu  ds  reduir  parclalment,  en  la  mesura 
de  les  nostres  possibilitats,  aquesta  mancanga. 

La  recerca  en  aquest  dmbit  es  dirigeix,  d‘una  banda,  a facllitar 
els  diagndstics  investigant  tots  els  pardmetres  acustics  de  cada 
moviment  articulatorl  I,  de  I'altra,  a millorar  els  mdtodes  de  reedu- 
cacid empleant  nous  instruments. 

La  creacid  de  materials  diddctics  i la  formacid  d’especlalistes, 
que  per  primera  vegada  disposen  d’una  titulacid  universitdria,  comple- 
menten  les  linies  d'actuacid  a I’area 


La  Fonetica  Computacional 


Dins  de  les  anome.iades  -industries  de  la  llengua-,  la  sintesi  de 
la  veu  t el  reconeixemenl  automcitic  de  la  parla  constitueixen  els 
eixos  fonamentals,  juntament  amb  la  traduccid  automatica  I el  trac- 
tament lexicogrdfic. 

La  creacid  de  veu  artificial  -sintesi  de  la  veu-  ha  experimentat 
un  aveng  molt  important  amb  la  incorporacid  del  tractament  infor- 
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m^tic:  disposem  ja  de  sinletltzadors  creats  al  nostre  pais  d'una  gran 
qualltat.  Amb  ells,  la  Investigaci6  en  fon^tica  perceptiva  assoleix 
la  seva  maduresa.  Aixi  mateix,  I'^xit  en  aquest  ambit  demostra  que 
els  nostres  ccneixements  sobre  els  sons  del  llenguatge  s6n  prou 
exactes  per  emular-los  a la  computadora. 

Per  la  seva  banda,  el  reconeixement  automatic  de  la  parla  encara 
es  troba  en  una  situacid  de  reformulacid  tedrica.  vist  el  seu  relatlu 
fracas  amb  una  linia  de  treball  fonamentalment  matemdtica.  tot  i que 
alguns  experiments  recents  a la  nostra  Universitat  semblen  prome- 
tedors. 

Aquesta  ^rea  de  la  Fondtica  Aplicada  no  s'esgota.  perd.  amb 
les  dues  limes  esmentades.  Actualment.  gairebd-  tot  Tinstrumental 
d'andlisi  td  com  a suport  un  equip  informatic  i funciona  com  a 
software.  Aixd  fa  que  s'hagin  de  replantejar  els  mdtodes  tradiclonals 
d’obtencid  de  dades  i la  seva  interpretacid.  Una  nova  linia  de 
recerca,  doncs,  sorgeix  d'aquesta  nova  realitat:  la  metodologia 
analitica  \ la  creacid  de  nous  instruments,  a I’abast  no  nomes  de 
les  grans  industries,  sind  tambd  dels  petits  laboratorls  com  el  nostre. 

Hi  ha  encara  fendmens  linguistics  a nivell  fdnic  no  ben  coneguts. 
com  ara  els  fendmens  suprasegmentals:  I’elaboracid  de  mdtodes 
d andlisi  adients  i de  prototipus  especifics  constitueix  un  camp  de 
treball  apassionant. 

Finalment,  I’elaboracid  d'instruments  adequate  per  a les  dues 
drees  d’aplicacid  anteriors  -ensenyament  de  Uengues  \ trastorns 
d'audicid  i llenguatge-.  sobretot  com  a suport  als  professionals, 
completa  Tencoratjador  panorama  d’aquesta  drea. 


La  Fonetica  Forense 


L'ultima  drea  d'aplicacid,  molt  menys  coneguda  que  les  anteriors. 
ds  I'anomenada  Fondtica  Forense.  ds  a dir,  la  fondtica  amb  apli- 
cacions  bdsicament  policials.  perd  tambd  civile:  la  identificacid  de 
persones  per  la  veu,  la  validacid  tdcnica  de  gravacions  originals, 
etc 


La  fondtica  sempre  ha  estat  al  punt  de  mira  dels  interessos 
militars.  rad  per  la  qual  els  avengos  tecnoldgics  han  arribat  sovint 
d’aquesta  industria:  des  del  primer  sondgraf  fins  als  primers  sin- 
tetitzadors  de  veu  I reconeixedors  de  la  parla  han  estat  invents  amb 
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finalitat  militar  reutllltzats  despr^s  amb  6xlt  a ia  investigacib  aca- 
d^rnica,  educativa  I terap^utica.  No  obstant  aix6,  els  governs,  fonamental- 
ment  el  govern  dels  Estats  Units,  mai  no  han  abandonat  aquesta 
linia  d'innovacib,  amb  els  resultats  esmentats  de  la  seva  aplicacib 
no  tan  sols  a I’^mbit  militar  sin6  tamb6  al  policial.  En  aquell  pais, 
per  exemple,  6s  cada  vegada  m6s  cornu  prendre  una  mostra  de  veu 
I analitzar-la  establint-ne  les  principals  caracteristiques  timbriques, 
juntament  amb  les  tradicionals  empremtes  digitals:  les  ditades  poden 
fins  i tot  esborrar-se  pl6sticament,  perb  no  les  caracteristiques  del 
timbre  d’un  individu. 

Tamb6  a I’bmbit  del  dret  la  fonbtica  troba  la  seva  aplicacib, 
especialment  arran  de  la  proliferacib  i abaratiment  dels  editors  de 
veu,  els  quals  poden  modificar  completament  una  gravacib  fent  dir 
a I’emissor,  amb  la  se  'q  prbpia  veu,  coses  que  mai  no  ha  dit.  Es 
per  aquesta  rad  que  v s jutges  solen  rebutjar  com  a prova  una 
gravacib  -per  exemple  del  telbfon,  d’on  la  veu  mateixa  surt  nota- 
blement  modificada-,  sobretot  sense  la  garantia  d’un  certificat  notarial. 

Amb  tot,  els  especialistes  d’aquesta  discipllna,  gairebb  clandes- 
tins,  solen  treballar  per  als  cossos  de  seguretat  de  I'Estat.  Esporbdl- 
cament,  pero,  tambe  els  professors  universitaris  s6n  requerits  per 
fer  anblisis  d’aquesta  mena.  Per  aquesta  rad,  i donat  que  cada 
vegada  sdn  mds  frequents  els  encdrrecs  fets  a especialistes  Inde- 
pendents, s'ha  creat  a Barcelona,  molt  recentment,  una  empresa 
privada  que  ofereix  un  servel  independent  de  Fondtica  Forense, 
avalat  per  prestigiosos  fonetistes  de  la  UB,  la  qual  cosa  constitueix 
una  novetat  important  en  el  mdn  de  la  Fondtica  Aplicada. 


Caracteristiques  d’un  laboratori  de  Fonetica  Aplicada 


Tradicionalment,  al  nostre  pais  els  laboratoris  de  fondtica  han 
estat  enquadrats  a les  facultats  de  Filologia,  que  ds  on  es  formen 
els  linguistes.  Els  seus  objectius,  doncs,  han  estat  la  investigacid 
bdsica  -ds  a dir,  tedrica-  i la  prdpia  formacid  de  fonetistes.  Aquest 
ds  el  perfll,  per  exemple,  del  Laboratori  de  Fondtica  Experimental 
de  la  Facultat  de  Filologia  de  la  nostra  Universitat,  perd  tambd  de 
la  resta  de  laboratoris  universitaris:  el  Laboratori  de  Fondtica  de  la 
UAB,  el  Laboratori  «Pere  Barnils»  de  la  Universitat  de  Lleida  i el 
Laboratori  de  Fondtica  de  la  Universitat  Rovira  i Virgin  -de  creacid 
molt  recent-,  les  caracteristiques  dels  quals  sdn:  estar  enquadrats 
en  un  departament  de  Filologia,  ser  utilitzats  fonamentalment  per 
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un  reduTt  grup  de  professors  i gaudir  d’un  nombrds  grup  d’usuaris 
temporals  en  pr^ctiques,  els  alumnes,  els  quals  desenvolupen  petits 
treballs  de  recerca. 

Certament,  6s  en  aquests  centres  on  s'ha  desenvolupat  tamb6 
tot  el  treball  en  Fon6tica  Aplicada  que  s’ha  dut  a terme  des  del 
comengament  de  la  disciplina.  Concretament.  als  laboratoris  de  la 
UB  i de  la  UAB,  els  m6s  antics  i prestigiosos.  juntament  amb  el 
laboratori  de  I’Escola  Universit6ria  d’Enginyers  de  Telecomunica- 
clons  de  la  Universitat  Ramon  LIull  s’ha  treballat  forga  -i  forga  be- 
en sintesi  de  la  veu,  s’han  ofert  els  seus  serveis  als  diversos  pro- 
fessionals que  els  han  demanat  -bidlegs,  metges,  logopedes-  i s’han 
anat  formant  enginyers,  logopedes,  professors  de  llengues  i traduc- 
tors  i interprets.  Amb  tot,  aquests  laboratoris,  ben  dotats  d’instrumental 
i amb  uns  especialistes  exceNents  treballant-hi,  realitzen  una  tasca 
fonamentalment  fi!o!dgica  -excepte  el  de  I’Escola  d’Enginyers.  es 
clar-  i internadi\s  ensenyaments  tedrics  que  s’imparteixen  als  centres 
on  s6n  situats,  amb  ramificacions  circumstancials  vers  la  Fonetica 
Aplicada. 

Un  laboratori  de  Fondtica  Aplicada,  llavors,  es  caracteritza  per 
excedir  la  tasca  purament  filoldgica,  la  formacid  estricta  de  fone- 
tistes,  i per  posar-se  a I’abast  dels  professionals  no  linguistes 
interessats  en  1‘estudi  i el  tractament  de  la  veu. 

El  disseny  d'un  laboratori  de  Fondtica  Aplicada,  en  primer  Hoc, 
inclou  utillatge  certament  irrellevant  o superflu  a un  laboratori  tra- 
dicional  de  fondtica,  com  ara  I’audidmetre,  els  instruments  musicals, 
el  suport  videogrdfic.  el  software  d’apllcacions  multimddia,  etc.,  els 
quals  no  contribueixen  gaire  a la  recerca  bdsica,  perd  si  a la  recerca 
i a les  aplicacions  educatives,  per  exemple. 

D’altra  banda.  el  centre  que  I’acull  condicionard  necessdriament 
ractivitat  d’un  laboratori:  dins  d’una  Facultat  de  Filologia,  un  labo- 
ratori de  fonetica  porta  a terme  un  valuds  treball  de  formacid  d'especialistes 
i de  recerca  basica,  perd  nomes  esporadicament  s’ocupard  de  res 
que  no  sigui  linguistic;  en  canvi.  situat  en  una  Escola  d'Enginyeria. 
en  una  Facultat  del raductors  i Intdrprets  o en  un  Campus  d’Educacid. 
un  laboratori  de  fondtica  portard  a terme  un  treball  igualment  valuds 
en  fondtica,  perd  tambd  serd  mds  a prop  d’altres  necessitate  i. 
sobretot.  d’altres  professionals. 

Perd.  en  primer  Hoc.  un  laboratori  de  Fondtica  Aplicada  es  caracte- 
ritza. fonamentalment,  per  la  seva  interdisciplinarietat,  per  la  diver- 
sitat  de  les  linies  de  treball  i de  recerca  que  I’animen  i per  la  seva 
voracid  de  servei  a I’abast  de  professionals  aliens  a la  fondtica. 
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El  Laboratori  de  Fonbtica  Aplicada  de  la  UB 


El  Laboratori  de  Fon6tica  Aplicada  (LFA)  de  la  Universitat  de 
Barcelona  neix  amb  una  clara  voluntat  interdisciplin^ria:  impulsat 
des  del  comengament  pel  Departament  de  Dld^ctica  de  la  Llengua 
i la  Literatura,  ha  comptat  amb  el  suport  de  diversos  departaments 
i serveis  de  la  Divisib  V,  que  van  signar  una  soLlicitud  dlnfrastructura 
a la  Generalitat  -la  qual  va  ser  concedida-  i amb  el  suport  econdmic 
de  la  mateixa  Universitat,  que  va  cofinangar  el  projecte, 

D’altra  banda,  el  seu  emplagament  a la  Divisib  de  Cibncies  de 
I’Educacib,  i mbs  concretament  a I'Escola  Universitbria  de  Formacib 
del  Professorat,  el  converteix  en  un  laboratori  de  fonbtica  atipic,  que 
no  es  pot  nodrir  de  filblegs  sinb  de  professionals  de  I'educacib: 
professors  de  llengues,  mestres  i pedagogs,  fonamentalment, 

El  carbcter  encara  incipient  de  I'LFA,  amb  tot,  no  ens  permet 
parlar  d’ell  com  d’una  realitat  acabada:  I'LFA  neix.  tambb,  amb  una 
Clara  voluntat  de  constituir-se  com  a Servei  -el  Serve!  de  Fonbtica 
Aplicada-  la  qual  cosa  facilitaria  enormement  Tactivitat  interdisci- 
plinbria,  la  integracib  dels  diferents  equips  de  treball  i contribuiria 
a la  seva  eficbcia  conjunta  com  a servei  ofert  a la  comunitat  cientifica 
i educativa  del  pais.  Esperem  aconseguir  aquest  objectiu  ben  aviat, 
com  a consolidacib  institucional  del  centre. 

En  resum,  I’LFA  no  bs  un  laboratori  de  fonbtica  tradicional,  en 
el  sentit  que  no  bs  un  laboratori  fifofdgic,  sinb  un  laboratori  inter- 
disciplinari  i fonamentalment  educatiu,  complementari  dels  labora- 
torls  existents  -s’ha  comengat  a parlar  ja  d'una  col  laboracib  estreta 
amb  ells-  perb  qualitativament  distint,  situat  al  Campus  d'Educacib 
de  la  UB  i centrat  en  les  diverses  aplicacions  de  la  fonbtica,  aixi 
com  en  la  formacib  inicial  i permanent  dels  professionals  que  tinguin 
la  parla  i la  veu  com  a eina  i objecte  de  treball. 


Descripcio  de  I’LFA 


La  dotacib  de  I’LFA  pot  dividir-se  en  els  apartats  seguents: 

a)  Instrumental  d’anblisi  i tractament  de  la  veu 

b)  Equip  informbtic 
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c)  Equip  d’^udio 

d)  Equip  de  video 

e)  Software  d’aplicacions  multimedia. 


a)  Instrumental  d'an^lisi  i tractament  de  la  veu: 

- SONAGRAPH  MOD. 6061 B de  KAY  EL.:  es  Iracta  d'un  sondgraf 
analdgic,  cedit  pel  Laboratori  de  Fonetica  Experimental  de  la  Fa- 
cultat  de  Filoiogia  de  la  UB.  Tecnicament  superat  per  models  posteriors, 
encara  es  troba  operatiu:  oferelx,  si  mds  no,  unes  impressions  de 
gran  qualitat  I constitueix.  encara,  la  peqa  fonamental  de  molts 
laboratorls. 

- ONDAS:  programa  didactic  d’emulacid  d’ones  sonores,  amb 
el  qual  es  poden  sumar  ones,  fer  productes,  etc.,  i visualitzar-les 
en  forma  sinusoidal,  cosinusoidal,  quadrada  i triangular. 

- VMKEY:  editor  de  veu  sobre  osciMograma  i oscINoscopI  en 
temps  real,  que  utilitza  la  tarja  de  so  COVOX. 

- ANAVOZ:  programa  connectat  en  aquesta  mateixa  tarja,  que 
ofereix  roscil  lograma,  la  F^.  I'amplitud.  I’evolucid  dels  formants,  els 
espectres  i totes  les  dades  numdriques.  a diverses  pantalles;  tambd 
ofereix  un  osciNoscopi  en  temps  real. 

- VOXSY:  sintetitzador  de  veu  numeric,  que  permet  crear  veu 
masculina.  femenina  i infantil;  es  poden  crear  fins  a cine  formants, 
amb  la  seva  amptitud  de  banda.  i modificar  I’entonacld,  la  intensitat, 
la  durada  I la  velocitat.  Consta  d'una  tarja  de  so  i d’una  unitat 
externa. 

- TEXVOX:  convertidor  text-veu,  complementari  del  sintetitza- 
dor VOXSY;  reconeix  I'ortografia  i reprodueix  amb  continuitat  els 
fitxers  arxivats  amb  el  sintetitzador. 

Els  programes  ONDAS.  ANAVOZ.  VOXSY  i TEXVOX  s6n  productes 
desenvolupats  amb  tecnologia  prdpia  per  I'empresa  barcelonina 
TEVOX,  amb  la  qual  coMaborem  ara  per  desenvolupar  un  analitzador 
de  to  i nassal^ncia  en  temps  real  -que  s’anomena,  provisionalment, 
TONOVOX/NASAVOX-,  e!  qual  ha  estat  dissenyat  seguint  les  nostres 
indicacions. 

- EPG.3:  electropalatbgraf  que  consta  d’una  tarja  de  so  I de 
dues  unitats  externes,  a m6s  dels  paladars  artificials;  ofereix  pa- 
latogrames  en  temps  real  i la  possibilitat  de  gravar  fitxers  de  veu. 
dels  quals  ens  presenta  a pantalla  roscil  lograma,  els  espectres  i 
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la  successi6  de  contactes  de  la  llengua  amb  el  paladar,  resums  i 
gr^fics  de  contactes  per  zones,  etc. 

- COMPUTERIZED  SPEECH  LAB  (CSL)  MOD. 4500  de  KAY  EL.: 
6s  rinstrument  m6s  vers6til  del  nostre  laboratori,  per  la  gran  quan- 
titat  d’an^lisis  que  permet.  Substitueix  els  tradicionals  sonbgrafs 
^excepte  I’ultim  model,  el  5500,  el  qual  ofereix  nom6s  com  a avan- 
tatge  I’an^lisi  en  temps  real- 1 consta  d’una  tarja  de  so  i d'una  unitat 
externa.  Funciona  per  finestres  i visualitza  I’oscilTograma,  el  sono- 
grama,  I’evolucid  de  formants,  els  espectres  FFT  i LPC,  la  F^,  I’amplitud 
i totes  les  dades  num6riques  i resums  estadistics,  entre  d’altres 
funcions.  T6  la  possibilitat,  a m6s,  d’incorporar  altr.es  unitats,  com 
ara  un  sintetitzador  gr6fic/num6ric  per  LPC  o un  analitzador  d’espec- 
tres  en  temps  real. 

- LARINGOGRAPH:  laringbgraf  que  consta  d’una  unitat  port^til 
i d’uns  sensors  externs  que  capten  els  moviments  de  les  membranes 
vocals;  pot  connectar-se  a l’EPG.3  o b6  al  CSL,  com  a auxlliar,  i 
visualitza  un  gr6fic  que  representa  aquests  moviments  amb  la  carac- 
teristica  ona  triangular. 

AUDIOmETRE  MAIKO;  es  tracta  d’un  audibmetre  port^til  complet 
que  emet  un  so  pur  i que  permet  modificar  el  to,  I’amplitud,  em- 
mascarar  el  senyal,  pautar-lo,  etc.,  amb  sortida  per  via  a6rla  I via 
bssia. 

VIBROTACTIL  TRILL:  instrument  utilitzat  en  la  reeducacid  dels 
sords,  que  els  permet  identificar  els  sons  de  forma  t6ctil,  amb  uns 
petits  vibradors  que  van  als  canells. 

CABINA  INSONORITZADA  INSTAES:  fabricada  per  enc6rrec 
amb  fustes  nobles,  tapisseria  i un  sistema  de  renovacid  de  Taire, 
td  totes  les  connexions  per  fer  el  treball  d’audiometrla  i permet, 
tambd,  comptar  amb  una  petita  sala  de  gravacions  insonoritzada. 

b)  Equip  inform^tic: 

La  infrastructura  informdtica  de  I'LFA  es  limita  a I'entorn  IBM, 
donades  les  limitacions  pressupostdries  i tenint  en  compte  que  els 
instruments  d'analisi  esmentats  funclonen  connectats  a un  PC.  Hem 
considerat  un  equip  minim  per  garantir  el  seu  bon  funcionament  i 
un  equip  portdtil  amb  el  qual  arribar  a les  aules. 

PC-AT  286  a 20  MHZ,  4MB  de  memdria  RAM.  grafics  SVGA 
I coprocessador  matemdtic:  en  aquest  ordinador  estan  connectats 
I'editor  VMKEY,  la  tarja  COVOX,  el  sintetitzador  de  veu  VOXSY,  el 
conversor  text-veu  TEXVOX.  I’analitzador  ANAVOZ  i Telectropalatdqraf 
EPG.3. 
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- PC-i486  a 50  MHZ,  4MB  de  memdria  RAM,  grdfics  SVGA  i lector 
de  discs  CD-ROM:  a aquest  ordinador  estd  connectat  I’analitzador 
CSL,  la  tarja  de  so  SOUND  BLASTER  PRO,  la  tarja  de  video  VIDEO 
BLASTER  i tot  el  software  d'aplicacid  multimddia. 

- 2 PC’s  portatlls  386/SX  a 25  MHZ,  de  2MB  i 4MB  de  memdria 
RAM. 

- Pantalla  LCD:  El  laboratori  no  ds  una  aula  perd  pot  arribar 
a I’aula  mitjanpant  un  PC  portdtil  i la  pantalla  LCD,  la  qual  permet 
visualitzar  la  pantalla  de  I'ordlnador  a un  retroprojector  i ser  visible 
per  a un  grup  nombrds. 

- Impressora  Idser  HP  LASERJET-IIIP  i d'agulles  BROTHER  M- 
119:  la  impressora  d’agulles  pot  connectar-se  als  PC’s  portdtils;  la 
impressora  laser,  per  la  seva  banda,  estd  connectada  als  equips 
fixos  i funciona  com  a Impressora  polivalent  dels  diversos  instru- 
ments d’andlisi. 

- HP-SCANJET:  scanner  connectat  al  PC-i486,  permet  arxivar 
els  grafics  impresos  pel  SONAGRAPH  i qualsevol  altra  imatge.  amb 
la  qual  cosa  disposem  d'una  potent  eina  per  fer  presentacions 
grdfiques. 

c)  Equip  d'^udio: 

Gravadora  analdgica  de  cinta  estdndard 

- 2 gravadores  digitals  DAT  de  sobretaula  portatils 
2 gravadores  digitals  DAT  portdtils 

- Micrdfons  dindmics.  electret  i de  pinpa,  i auriculars 

- Columna  de  so:  amplificador,  equalitzador,  CD,  TAPE,  TUNER 
i altaveus 

- Teclat  multitimbric/sintetitzador  KORG  Ml 

- Tarja  de  so  SOUND  BLASTER  PRO  i Interface  MIDI  BLASTER. 

Amb  aquest  equip,  totalment  interconnectat.  ens  garantim  una 
bona  infrastructura  per  fer  gravacions  de  qualitat  al  laboratori  o 
gravacions  de  camp,  manipular-les,  etc.,  i introduir-les  als  equips 
informatics.  Tenim,  a mds,  la  possibilitat  de  crear  i manipular  sons 
musicals,  amb  dues  finalitats:  la  reeducacid  i la  incorporacid  de 
banda  sonora  als  programes  didactics,  presentacions.  etc. 

d)  Equip  de  video: 

L’LFA  compta.  tambd.  amb  una  petita  infrastructura  videografica 
que  el  permetrd  crear  documents  visuals  de  suport  i introduir  i 
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manipular  imatges  en  moviment  als  programes  didactics  i presen- 
tacions  que  desenvolupem. 

- Video  Camera  de  8mnn.  Monitor  TV  de  14".  VTR  VMS.  Editor 
de  video  i titoladora,  Tarja  VIDEO  BLASTER. 

e)  Software  d’aplicacions  multimddia: 

Finalment.  per  desenvoiupar  materials  didactics  comptem  amb 
tot  un  seguit  de  programes  diversos  de  presentacions  gr^fiques. 
de  gravacid  i manipulacid  del  so.  d’edicid  musical,  de  capture  i 
tractament  de  la  imatge.  d'animacid.  Illbreries  CD-ROM.  etc.,  amb 
els  quals  fer  possible  aquesta  tasca. 


Aplicacions  i Imies  de  treball  de  I’LFA 


Tot  i que  I'LFA  no  funclona  encara  a pie  rendiment.  ja  podem 
parlar  de  linies  de  treball  ben  definides,  algunes  de  les  quals  s’han 
posat  en  marxa  immediatament. 

La  primera  linia  de  treball  d’un  laboratori  enquadrat  en  un  centre 
d’ensenyament  ha  de  ser  el  suport  a la  docencia.  En  el  nostre  cas. 
impartim  I'assignatura  de  Fondtica  I Fonologia  al  Mdster  d'Espanyol 
com  a Llengua  Estrangera  (E/LE).  la  qual  cosa  ens  nodreix  d’un 
nombre  gens  menyspreable  d’usuaris  que  fan  recerca  en  I'dmbit  de 
I’ensenyament  fdnic  de  llengues.  En  aquest  ambit  hem  comengat 
una  linia  d'investigacid  molt  ambiciosa  consistent  en  I’andlisi  con- 
trastive de  llengues  estrangeres  amb  I’espanyol.  a nivell  fdnic, 
dirigida  a establir  les  caracteristiques  fdniques  de  les  diverses 
interllengues  dels  aprenents  d'E/LE  segons  la  llengua  d'origen.  Han 
donat  els  seus  fruits  Investigacions  amb  I’eslovd,  I’alemany  I el 
neerlandds.  i n’hi  ha  d'altres  en  curs  amb  Tdrab  -magrebi  i oriental, 
amb  el  francds  i amb  el  portuguds.  Aquests  treballs  els  duen  a terme 
alumnes  del  Mdster  com  a Memdries  d'investigacid,  i constitueixen. 
com  ja  hem  dlt,  el  primer  nucii  d'usuaris  externs  vinculats  a I’LFA. 
En  aquest  mateix  ambit  de  treoall,  projectem  una  linia  de  creacid 
de  materials  diddctics  a partir  dels  coneixements  adquirits  amb 
aquestes  investigacions.  amb  I'objectiu  immediat  de  la  creacid  d'un 
mdtode  de  correccid  fondtica  especific. 

A mes  del  suport  a la  docencia  al  3r  cicle.  el  curs  93-94  es  va 
comengar  a impartir  a 1r  cicle,  en  els  diferents  ensenyaments  de 
Magisteri,  una  assignatura  optativa  dirigida  fonamentalment  a les 
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especlalitats  d’AudiciP  i Llenguatge  i de  Llengues  Estrangeres: 
«Fonetica  aplicada  a reducaci6». 

El  nostre  laboratori  est^  suficientment  dotat  per  poder  investigar 
amb  garanties  qualsevol  fenomen  fPnIc  articulatori,  acustic  o per- 
ceptiu.  Aixi  doncs.  un  ^mbit  de  recerca  natural  6s  la  investigacid 
b6sica,  que  nosaltres  centrem,  en  primer  Hoc,  en  els  fenbmens 
suprasegmentals  -accent  I entonacib-,  des  d’una  perspective  acus- 
tlca  i perceptive,  i la  seva  interpretacid  fonoldgica.  Es  tracta  dels 
fendmens  menys  coneguts,  perd  tambd  dels  mds  influents  en  la 
comunicacid  oral. 

En  aquest  sentit,  ens  interessa  molt  el  desenvolupament  de 
prototipus  amb  els  quals  facilitar  la  nostra  tasca:  actualment,  col-laborem 
amb  una  petite  empresa  de  Barcelona  per  dissenyar  i produir  un 
analitzador  de  t©  en  temps  real  que  millori  els  productes  disponibles 
al  mercat  -com  el  Visi-Pitch  de  KAY  ELEMETRICS-,  amb  els  quals 
ens  trobem  molt  limitats  en  I’andlisi.  El  prototipus  -que  tambd  mesurard 
la  nassaldncia-  podrd  estar  disponible  en  un  marge  de  temps  molt 
reduit.  potser  uns  mesos,  i serd  el  primer  instrument  dissenyat  a 
I'LFA  i desenvolupat  amb  la  nostra  participacid. 

Tambd  estem  en  tractes  per  desenvolupar  software  multimddia 
per  a aplicacions  diddctiques  especifiques.  com  ara  I’ensenyament 
mateix  de  I’articulacid  dels  sons  i del  procds  d'audicid. 

Finalment,  I’LFA  ha  comengat  a donar  el  seu  serve!  en  I’dmbit 
del  diagndstic  i la  reeducacid  de  la  veu  col-laborant  en  les  tasques 
que  du  a terme  el  Serve!  de  la  Divisid  V de  la  UB.  CREISANTS. 

Les  linies  de  treball  endegades,  doncs.  sdn: 

1)  el  suport  a la  docdncia  (1r  i 3r  cicles) 

2)  la  recerca  en  tres  dmbits: 

a)  ensenyament  fdnic  de  llengues  (andlisi  contrastiva.  caracte- 
ritzacid  fdnica  d'interllengues  i correccid  fondtica) 

b)  investigacid  de  I'accent  i I’entonacid  (andlisi  i interpretacid 
fonoldgica  i aplicacid  a I’ensenyament) 

c)  fondtica  computacional  (amb  la  creacid  dels  primers  proto- 
tipus) 

3)  el  diagndstic  i la  reeducacid  de  la  veu. 

L'LFA.  amb  tot.  pot  oferir  altres  possibilitats  fins  i tot  a qui  no 
treballi  especlficament  amb  el  so  i lo  veu:  fer  gravacions  de  qualitat, 
editar  bandes  sonores.  editar  veu.  elaborar  programes  d’ordinador 
interactius,  donar  assessorament  tdcnic,  etc. 
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Fins  i tot  Ambits  que  semblen  allunyats  de  la  fonbtica,  com  ara 
I'an^lisi  del  discurs,  compten  amb  noves  possibilitats  de  recerca, 
investigant  els  aspectes  fbnics  I ritmics:  quantificacid  de  les  pauses, 
seguiment  de  1 entonacid  dels  interlocutors,  de  la  intensitat  asso- 
ciada  al  canvi  de  torn  de  paraula,  etc.;  o bd  el  treball  musical,  tent 
andlisis  acustiques  dels  sons  o articulatdries  de  la  veu.  El  nostre 
laboratori  estd  concebut  com  un  centre  obert  a la  col-laboracid  I 
amb  finalitats  eminentment  prdctiques,  6s  a dir,  no  ens  plantegem 
la  nostra  tasca  amb  cap  restriccid  disciplindria:  la  mateixa  Fondtica 
Aplicada  6s  un  camp  obert  I en  expansid  continua. 


Invitacib 


L'LFA  6s  avui  una  realitat  grdcies  al  treball  d'un  conjunt  de 
persones  I departaments  que  volien  un  centre  que  millords  la  nostra 
tasca  investigadora  I educativa  en  I'dmbit  de  la  veu  I els  sons  del 
llenguatge;  just  ara  comencem  la  feina  amb  tota  la  IMusid. 

Certament,  amb  el  prdxim  trasllat  al  nou  campus  de  la  Vail 
d'Hebron  comptarem  amb  mds  espal  I noves  possibilitats  decoNaboracid; 
perd  ja  des  d'ara  la  seva  culm  inacid  I la  seva  rendibilltat  com  a centre 
de  recerca,  de  suport  I d'assessorament  no  depdn  nomds  de  nosal- 
tres,  Sind  tambd  del  lector  d'aquestes  paraules,  com  a usuarl  potencial, 
I de  tota  la  nostra  comunitat  clentifica  i educativa:  la  nostra  esmen- 
tada  vocacid  de  servel  6s  una  clara  voluntat  de  servei. 

Aquestes  paraules,  doncs,  no  tenen  cap  vocacid  de  crdnica,  nl 
volen  ser  una  nota  merament  Informativa,  sInd  que  han  d'entendre's 
com  a invitacid.  una  invitacid  personal  a la  Fondtica  Aplicada  des 
del  nostre  Laboratori. 
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En  este  arti'culo  se 
presenta  la  Fon^tica 
Aplicada  como  una 
disciplina  nueva  y um- 
taria,  con  cuatro  ^mbi- 
tos  de  aplicacidn  fun- 
damentales:  la  ense- 
Hanza  de  lenguas,  los 
trastornos  de  audicidn 
y lenguaje,  la  fonOtica 
forense  y la  fonOtica 
computacional.  Tam- 
biOn  se  caracteriza  el 
laboratorio  de  fonOtica 
aplicada  como  un  cen- 
tro  interdisciplinario. 
con  una  actividad  di- 
versificada  y no  cen- 
trada  exdusivamente 
en  la  investigaciOn 
bdsfca  Fmalmente.  se 
presenta  el  Laboratorio 
de  Fondtica  Aplicada 
de  la  UB  con  una  bre- 
ve descripciOn  del  ins- 
trumental de  que  se 
dispone  actualmente  y 
una  exposiciOn  somera 
de  las  Ifrieas  de  inves- 
tigaciOn  que  se  est^n 
llevando  a cabo 


Abstracts 


Dans  cet  article 
I'auteur  repr^sente  la 
phondique  appliqu^e 
comme  une  discipline 
nouvelle  et  unitaire, 
avec  quatre  domaines 
d’application  fonda- 
mentaux  ■ 
I'enseignement  des 
langues,  les  troubles 
de  I'audition  et  du  lan- 
gage,  la  phonOtique 
l^giste  et  la  phonOti- 
que  computationnelle 
II  caract6rise  6gale- 
ment  le  laboratoire  de 
phondique  appliquOe 
comme  un  centre  inter- 
disciplinaire  ayant  des 
activit^s  diversifiOes  et 
non  pas  axO  exclusive- 
ment  sur  la  recheiche 
fondamentale.  Enfin,  il 
prOsente  le  laboratoire 
de  phonOtique  appfi- 
quCe  (L.F.A.)  de 
rUniversitO  de  Barcelo- 
ne  en  faisant  une 
breve  description  des 
moyens  dont  on  dispo- 
se actuellement  et  en 
exposant  sommaire- 
ment  les  grandes  lig- 
nes  des  recherches  en 


In  this  article.  Applied 
Phonetics  is  represen- 
ted as  a new.  unitary 
discipline,  with  four 
fundamental  spheres 
of  application:  langua- 
ge teaching,  listening 
and  speaking  disor- 
ders. forensic  phone- 
tics and  computational 
phonetics.  The  applied 
phonetics  laboratory  is 
also  described  as  an 
interdisciplinary  centre, 
with  a wide  range  of 
activities,  not  focussed 
exclusively  on  basic 
research.  Lastly,  the 
University  of  Barcelona 
Applied  Phonetics  La- 
boratory is  presented, 
with  a brief  description 
of  the  instruments 
available  at  present 
and  a short  account  of 
the  lines  of  research  in 
progress. 
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<*L'observacid  bs  la  porta  cap  a la  veritat^.  Simone  Weil 

Arreu  d’Europa  s'intenta  defugir  la  malaltia  politica.  Es  diu  que 
sena  tan  greu  que  suposa  una  amenaga  per  a la  mateixa  demo- 
cr^cia.  Per  aixd  cal  mobilitzar  totes  les  forces.  1.  tal  com  ja  es  un 
costum  en  moments  dificils,  totes  les  mirades  es  dirigeixen  autom^- 
ticament  al  mon  de  la  formacid  i I'educacio.  Als  pedagogs  i peda- 
gogues. als  professors  i professores.  se'Is  recorda  les  seves  obli- 
gacions  politiques.  I aquests  s'ho  prenen  molt  seriosament:  es  torna 
a discutir  sobre  formactb  politica  i educacio.  els  congresses  s’ocupen 
del  tema:  «Educaci6  i Democrdcia»,  «Formaci6  i Europa**.  etc.  El 
que  crida  I'atencib  ds  que  en  aquestes  discussions,  un  cop  s’ha 
possat  I'accent  en  I’urgdncia  del  problema  politic,  sempre  es  fan 
suggeriments  sobre  tot  alio  que  cal  ensenyar  als  infants,  als  joves. 
als  manors  d'edat.  als  ignorants,  a aquells  als  quals  cal  corregir 
la  conducta,  sobre  tot  all6  que  han  d'aprendre.  sobre  els  temes  als 
quals  se’Is  ha  d’introduir.  Entre  altres:  el  coneixement  de  les  ins- 
titucions  politiques  i la  seva  histbna.  la  iniciacid  en  els  costums, 
drets  i obligacions  de  la  comunitat  politica.  el  desenvolupament  de 
les  competencies  i virtuts  necessaries,  el  conreu  de  les  opinions 
I les  sensibilitats  com  sdn  ara  ei  respecte  i la  solidaritat.  etc.  Aixd 
demostra  que  no  nomds  es  parteix  d'una  suposada  desigualtat. 
sense  preguntar-se  per  endavant  si  es  de  rellevancia  politica  i si 
es  realment  tan  «natura!»  com  acostuma  a semblar.  sind  que  tambe 
es  fa  servir  un  concepte  de  politica.  de  formacid  i d'educacid  i de 
les  relacions  entre  ells  sense  matitsar-ne  els  conceptes  prdpiament 
dits.  Aquesta  actitud.  gairebd  sempre  implicita.  ds  la  que  m’agradaria 


* Pfotessor  de  FdosoJia  de  \ EducactO  a la  UnivefSitat  de  Lovama  B^lg'ca  (K  U 
Leuven)  Ha  publ'cat  en  aiemany  un  iiibre  sob^e  la  teo^  a comunicaciona^  ae  >u»gen 
Habermas  Korvrvor''k3ti\os  Hanaein  unci  padagog<scf'>oii  Hanopm  1992  » d ersos 
aMtdes  espec:a<ment  sobre  ‘a  quest'O  de  ta  ^eLiciO  entre  'cs  cot'cepc  <ons  de  i eo  • .ica 
I de  la  comunitat  (*dei  let  politic*  i *dei  tet  pedagdg=c*) 
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problematitzar.  Es  tracta  d'una  actitud  que  voldria  anomenar  «na- 
turalistica>> . Segons  aquesta,  Tespai  de  la  comunitat  humana  (de 
la  conviv6ncia  humana)  i de  la  Ilibertat  humana,  6s  a dir,  I’espai 
politic,  sempre  tenen  una  base  natural:  la  naturalesa  o la  identitat 
humana  formen  la  base  del  fet  politic.  Per  aix6,  la  formacib  politica, 
segons  aquest  concepte,  sempre  6s,  d’alguna  manera,  una  natu- 
ralitzacib  o una  identificacib.  Es  tracta  d'adquirir  o de  mantenir  la 
naturalesa  o la  identitat  que  es  consideri  constitutive  per  a la  comunitat 
i la  Ilibertat.  Contr6riament  en  aquesta  actitud  naturalistica,  vull 
intentar  de  cristal  litzar  el  concepte  que  I'espai  politic  es  genera 
precisament  amb  I’emancipacib  de  qualsevol  naturalitzacib,  amb  el 
trencament  respecte  de  qualsevol  identitat  o peculiaritat,  amb  la 
substraccIO  de  qualsevol  identitat  o fonament.  Per  dir-ho  d'una  altra 
manera:  voldria  elaborar  el  concepte  que  I'espai  politic  manca  de 
qualsevol  mena  de  fonament.  ans  el  contrari,  com  b6  diu  Hannah 
Arendt,  est6  ancorat  en  el  no-res:  s'obre  des  d'una  pluralitat  irre- 
duTble.  que  no  es  pot  atribuir  a cap  naturalesa  o identitat.  Per  tant. 
la  formacib  o I'educacib,  no  poden  significar  naturalitzar  o identi- 
ficar.  Sind  problematitzar,  6s  a dir.  donar  una  resposta  unica  i prdpia. 
Permeteu-me  que  provi  d'aclarir-ho  tot  plegat. 

Anomenar6  provisionalment  espai  politic  <«el  prdpiament  huma>» 
(le  proprement  humain).  0,  dit  d'una  altra  manera.  I'espai  politic  esta 
dedicat  a la  dignitat  humana.  Es  I’espai  de  la  Ilibertat  humana  (de 
la  possibilitat  de  pensar.  jutjar.  actuar  un  mateix)  i de  la  conviv6ncia 
humana  (I'espai  de  la  relacib  entre  Ilibertats).  Primer  voldria  des- 
criure  a grans  trets  dos  conceptes  de  les  condicions  en  les  quals 
es  pot  generar  i mantenir  aquest  espai  politic:  em  refereixo  a ells 
com  als  conceptes  de  Racionalisme  i Romanticisme.  (Tanmateix,  vull 
puntualitzar  que  utilitzo  aquests  termes  en  un  sentit  molt  ampli. 
Nom6s  vull  descriure  a grans  trets  dos  conceptes  del  fet  politic  que 
intervenen  en  la  discussio  sobre  la  formacib  politica.  i no  es  tracta 
d'una  reconstruccib  historica  ni  sistem6tica  dels  termes).  Tots  dos 
coincideixen  que  I'espai  politic  s'obre  quan  t6  Hoc  la  desnaturalit- 
zacib,  perd  discrepen  respecte  a la  mena  i a les  possibles  condi- 
cions d'aquesta  desnaturalitzacib.^ 

1.  El  Racionalisme:  I'obertura  es  genera  a trav6s  d'un  subjecte 
que  raona 

Per  iNustrar  el  concepte  de  Racionalisme.  podem  partir  de  la 
idea  d'una  comunitat  totalment  natural  o naturalitzada.  En  una  comu- 


(?)  Per  al  que  segueix  rn'he  mspirat  en  ARENDT.  H Was  ist  Politik'^  Fragmentc  aus 
dem  Nachlass.  a Ursula  Lud^  (ed  ).  Munic  1993,  i sobreiot  tanribd  a R LEGROS 
i'tdde  d'humanito  Paris.  1990 
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nitat  totalment  naturalitzada,  les  actltuds  humanes  son  natura>ment 
espont^nies  i dlrectes.  El  comportament  es  regeix  per  normes.  Ileis, 
costums  i tradiclons  que  semblen  naturals,  es  a dir.  que  obviament 
s6n  raonables  i conegudes,  perd  tambd  transcendents  i indepen- 
dents de  les  decisions  humanes.  Aix6  no  nomds  implica  una  certa 
experldncia  de  la  impotdncia  humana,  sinb  tambd  I'experiencia  que 
tot  alio  que  existeix  6s  el  que  ha  d'existir  (alio  que  6s  i alld  que 
ha  de  ser,  coincideixen).  En  el  tons,  6s  un  error  parlar  aqu*  de 
costums  i de  tradiclons  naturals.  No  es  viuen  ni  com  a costums  ni 
com  a tradiclons  (ben  a I contrari  de  la  resta  de  costums  • adicions). 
ni  tampoc  com  a naturals  (a  diferdncia  de  les  convenc‘onals).  No 
son  ni  costums  ni  tradiclons.  precisament  perqu6  s6n  naturals  (in- 
dependents de  la  voluntat  i de  la  convencid),  tot  i que  el  tons 
no  sdn  naturals  perqu6  no  hi  ha  diferdncia  entre  natural  i conven- 
cional.  Els  costums  i les  tradiclons  sdn.  en  certa  manera.  una  part 
d'un  ordre  sobrenaturaL  Una  comunitat  semblant  ignora  no  nom6s 
que  els  costums  i tradicions  mai  no  guien  I'actuacid  humana  de  la 
manera  com  la  natura  guia  el  comportament  dels  animals.  Ignora 
tamb6  el  cardcter  particular  i molt  propi  dels  seus  costums  i tra- 
dicions. perqu6  semblen  naturals.  6s  a dir.  essencials  per  a I'existdncla 
humana.  Potser  es  podria  dir  que  una  comunitat  d'aquesta  mena 
(particular)  s’identifica  amb  la  comunitat  prdpiament  humana.  es  a 
dir.  que  equipara  la  particularitat  amb  el  que  6s  veritable  si  el 
concepte  del  que  6s  prdpiament  humd  no  fos  irracional  per  a una 
comunitat  natural.  Les  altres  comunitats.  simplement  no  sdn  huma- 
nes: no  es  conformen  amb  el  que  6s  natural  i essenciai  i pe^  tant. 
sdn  diferents  naturalment  i essencialment.  Una  comunitat  natural  6s 
completament  tancada  i completa,  immanent  i intacta. 

Les  comunitats  naturals  ja  no  existeixen  (si  es  que  mai  han 
existit):  s'han  obert.  Es  a dir.  que  ara  els  membres  de  la  comunitat 
reconeixen  el  que  6s  humd  precisament  en  aquells  6ssers  en  els 
quals  no  poden  percebre  ni  notar  Thumd.  a causa  de  la  seva  pertanyenga 
a la  comunitat  natural  (i  la  seva  subordinacid  als  conceptes.  costums 
i tradicions  d’aquesta  comunitat).  Aqui  hem  de  suposar  com  a minim 
que  no  estem  vinculats  de  manera  natu:al  («‘Naturaliter»)  amb  una 
comunitat  humana  FI  reconeixement  de  I'humd  es.  oer  tant.  en  certa 
manera  diferent  de  la  percepcid  d'una  iguaitat  ds  m6s  aviat  una 
destruccid  del  que  6s  propi.  natural,  donat.  6s  una  desnaturalitzacid. 

Desnaturalitzacid  no  vol  dir  nom6s  el  reconeixement  que  I'home 
pot  escapar^se  de  la  seva  inclusid  en  un  procds  natural  ‘ ed  tambe 
que  els  costums  i tradicions  perden  el  seu  cardcter  tr  iscendent 
i evident  i.  per  tant.  es  presenten  com  a tals,  6s  a dir.  com  a costums 
i tradicions  En  consequ6ncia.  si  es  reconeix  el  que  que  es  particular 
i.  de  fet.  el  cardcter  convencional  dels  mateixos  costums  i tradicions 
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(podrien  haver  estat  diferents),  es  reconeix  alhora  que  no  s6n  essencials 
a Thuma.  Aquells  que  no  comparteixen  els  nostres  costums  i tra- 
dicions  tamb6  poden  ser.  en  principi,  essencialment  humans.  El  que 
6s  prdpiament  hum6  no  sempre  coincideix  amb  el  que  6s  propl.  Per 
cert,  aqui  6s  on  la  idea  del  que  6s  hum6  comenga  a tenir  sentit. 
Aquesta  idea  sorgeix  com  la  possibilitat  d’un  m6n  entre  humans  que 
no  comparteixen  la  mateixa  identitat  particular  o particularitat.  O b6 
com  la  possibilitat  d’una  relacid  entre  humans  no  determinats  per 
costums  ni  tradicions.  perb  en  la  qual  6s  questionable  qu6  6s  Thumb 
per  a actuar  o pensar  (o  b6  el  que  seria  una  relacib  humana). 

En  el  moment  que  la  desnaturalltzacib  fa  que  la  pregunta  sobre 
qu6  es  Tessencialment  huma  sorgeixi  com  a pregunta  autbntica.  no 
com  a quelcom  que  precedeix  una  resposta  ja  coneguda  o donada. 
es  a dir,  tan  aviat  com  Tessencialment  humb  es  presinti  com  a 
essencialment  indefinible  i no  identificable.  6s  a dir,  problematic, 
nom6s  llavors  podrem  parlar  del  naixement  d’un  espai  politic  o d’una 
convivbncia  prbpiament  humana.  La  democrbcia  seria  llavors  pre- 
cisament  el  rbgim  que  mant6  oberta  la  convivbncia  essencialment 
humana  per  mitjb  de  la  interrogacib  sense  fi^  (Castoriadis).  El  naixement 
de  Tespai  politic,  com  a supressib  del  que  6s  natural,  i com  a 
problematitzacib  de  les  tradicions  i els  costums.  6s  alhora,  per  tant, 
una  afirmacib  de  la  Ilibertat  humana.  Es  un  alliberament:  Tarribada 
de  la  dignitat  humana.  La  dignitat  humana  consisteix  llavors  que 
Thome  no  estb  determinat  per  (una)  naturalesa:  no  forma  part  d’un 
procbs  (vital)  i no  estb  subordinat  a uns  objectius  preestablerts. 
Quan  horn  forma  part  d'un  procbs.  tot,  fins  i tot  el  que  6s  humb, 
sembla  una  funcib  d’aquest  procbs  i les  seves  necessitats.  Si  Tactuacib 
humana  estb  supeditada  a unes  finalitats  ja  establertes.  esdevb  un 
mer  comportament.  Tanmateix,  Thumb  tambb  consisteix  en  la  pos- 
sibilitat  de  singularitzar-se.  de  tenir  la  possibilitat  d’iniciar  incidents 
singulars  i de  relacionar-se  amb  altres  singularitats.  Aixb  implica 
escapar-se  d'uns  objectius  establerts  i de  sentits  ja  coneguts.  amb 
la  qual  cosa  s’obre  la  possibilitat  de  renovar  els  sentits;  6s  a dir. 
Tbsser  humb  te  el  do  de  la  Ilibertat  El  sentit  de  la  politica  6s  aquest: 
la  Ilibertat  (allb  que  Hannah  Arendt  tambb  continua  repetint  sense 
cansar-se'n).  Les  activitats  politiques  en  el  sentit  molt  ampli  de  les 
activitats  prbpiament  humanes  sbn.  per  tant.  activitats  no  orientades 
cap  a una  realitzacib  o perfeccionament  d’un  model  o d'uns  objec- 
tius externs.  sinb  cap  a la  Ilibertat.  Les  activitats  prbpiament  hu- 
manes son  impossibles  per  a aquells  que  continuen  sent  presoners 
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de  les  seves  necessitats  vitals,  dels  seus  costums  i tradicions. 
Nomes  s6n  possibles  en  base  a la  desnaturalitzacib. 

Per  al  Racionalisme,  desnaturalitzacib  vol  dir  apariciO  d’una 
Humanitat  Universal.  Segons  aquest,  I'essbncia  del  que  es  hum^ 
ran  en  la  Ilibertat,  en  rautonomia.  en  la  capacitat  generalment 
humana  de  determinar-se  un  mateix.  L’autodeterminacib  no  bs  una 
inclinacib  espontbnia.  ni  tampoc  la  realitzacib  d‘un  model  intel  ligible 
Es  mbs  aviat  la  possibilitat  d'inventar-se  un  mateix.  de  manera 
conscient  i voluntbria.  de  pensar,  actuar  i jutjar  per  un  mateix. 
independentment  d’una  primera  o segona  naturalesa,  de  tradicions 
i de  prejudicis.  L’home  deu  aquesta  possibilitat  a la  rab.  Cadascii 
ha  de  tenir  la  possibilitat  de  desenvolupar  aquesta  capacitat  ori- 
ginalment  humana.  Per  a aixb,  cal  respecte  a la  norma  formal  de 
rautonomia.  Aquest  respecte  ha  d’assegurar  que  les  actuacions  i 
la  convivbncia  siguin  humanes.  Com  a consequbncia,  el  Raciona- 
lisme defineix  el  que  es  huma  com  allb  que  es  essencialment  in- 
definible.  Aixb  no  obstant,  el  que  bs  essencialment  indefinible  bs 
permanentment  amenapat  pels  intents  de  donar  una  resposta  po- 
sitiva  a la  pregunta  pel  que  es  prbpiarnent  humb  I poder  aixi  definir 
un  criteri  natural  del  que  bs  humb.  Per  aixb.  segons  el  Racionalisme. 
tot  intent  encaminat  a la  naturalitzacib  mereix  una  critica  continua 
(per  example,  tot  intent  de  subordinar  la  rab  i I'actuacib  a tradicions 

0 religions  particulars)  i cal  una  organitzacib  politica  que  reconegui 
el  que  bs  indefinit  i que  garanteixi  a tothom  el  dret  a I’autonomia 
(democrbcia). 

El  Racionalisme  creu  que  I’individu  es  capap  d’escapar-se  d'aquests 
lligams  sbcio-culturals  i crear  ell  mateix  la  societat  en  base  a la  seva 
voluntat.  Creu  que  I’individu  bs  capap  d’escapar-se  de  la  histbria 

1 de  ser  el  comenpament,  i creu  tambb  que  I’organitzacib  politica 
bs  un  mitjb  per  garantir-ne  la  Ilibertat.  En  resunr  Thome  pot  escapar 
a la  seva  natura  i convertir-se  en  subjecte;  conscientment  i volun- 
tbriament.  L’home  bs  un  subjecte  capap  d’escapar-se  de  qualsevol 
naturalitzacib.  de  qualsevol  concepte  particular  d’humanitat,  de 
qualsevol  obligacib  d’un  contingut  particular,  de  qualsevol  limitacib. 
La  possibilitat  de  fer-ho  bs  inherent  a Tbsser  huma.  Aquest  es 
autbnom  «per  se».  exempt  de  direccib  aliena.  «naturaliter  maioren- 
nes».  com  diu  Kant."  La  seva  dignitat  es  basa  en  la  seva  rab.  allb 
que  Kant  expressa  com  «la  humanitat  dins  de  nosaltres-  Aquesta 
bs  tambb  allb  que  uneix  els  individus  en  la  comunitat  prbpiarnent 
humana  i universal. 


(4)  KANT.  1 Was  ist  Aufkl,irung  aSCHRIpTEN  Volum  IV.  A Bucliuruiu  E Cai,s'f(‘r 
(t?rts  ) Bt  rlin  192?.  p 1b9 
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2.  El  Romanticisme:  I'obertura  es  el  do  d'un  mdn  particular 

El  Romanticisme  considers  que  alld  que  el  Racionalisme  reconeix 
com  a essenciaiment  hum^  ds  totalment  abstracte.  Segons  el  Romanti- 
ctsme,  el  Racionalisme  ignora  que  Thome  ds  un  esser  histdric  i 
social,  general  per  la  histdria  i la  polUica.  Ignora.  sobretot.  que  alld 
que  es  essenciaiment  humd  no  existeix  enlloc  mds  sind  en  les 
comunitats  concretes  particulars,  en  les  quals  vivim.  Ignora  que  la 
pertanyenpa  a aquesta  mena  de  comunitat.  la  qual.  com  a comunitat. 
sempre  s'expressa  en  una  organitzacid  politica  concreta,  ds  essen- 
ciai  per  a la  llibertat.  si  no  vol  veure's  reduida  a merament  abstracta 
i ii-lusdria  (Torganitzacid  politica.  per  tant.  no  ds  nomds  un  mitjd  per 
garantir  la  llibertat).  El  Romanticisme  crea  un  altre  enfocament  de 
reflexio  sobre  alld  que  ds  essenciaiment  humd.  tot  i mantenir  el 
concepte  que  la  convivdncia  prdpiament  humana  es  crea  i es  mante 
com  a desnaturalitzacid. 

L'home  no  ds  res  en  ell  mateix.  ds  Indefinit.  en  aixd  coincideix 
amb  el  Racionalisme.  Perd.  diu  el  Romanticisme.  la  sostraccid  no 
es  deu  a I'activitat  de  Thome  com  a prdpiament  humd.  La  sostraccid. 
Ilavors.  seria  una  actuacid  de  Thome,  que  naixeria  nomds  com  a 
consequdncia  d’aquesta  sostraccid.  Si  es  considera  la  sostraccid 
com  Texistdncia  d'una  capacitat  general  humana  (la  rad)  arrelada 
en  tot  esser  humd  abans  que  se  n'inicii  la  sostraccid.  Ilavors  ds. 
en  e!  tons,  la  naturalesa  la  que  facilita  els  fonaments  d'alld  que  ds 
essenciaiment  humd  i la  que  ens  uneix  a una  comunitat  humana 

Segons  el  Romanticisme.  la  desnaturalitzacid  no  ds  Tobra  d'un 
subjecte  raonable.  sind  el  producte  d'un  do  del  mdn.  L'home  no  pot 
ser  determinat  per  la  naturalesa.  La  seva  manera  de  ser  rau  pre- 
cisament  en  Tindefinit  Tanmateix.  Thome  ds  integral  directament 
en  un  mon  que  ds  raonable  i que  ell  entdn.  El  fet  de  comprendre 
les  coses,  que  son  raonables.  no  es  deu  simplement  que  Thome, 
com  a subjecte.  els  hagi  arrencat  aquesta  comprensid.  sind  perqud 
s'ha  fet  humd  precisament  per  haver-se  integral  en  un  mdn  ja 
establert  i transparent  per  a ell.  Es  veritat  que  s’ha  sostret  a la 
naturalesa.  perd.  podriem  dir.  en  un  cert  sentit.  sent  originalment 
naturalitzat.  L’home  (es)  troba  immediatament  (en)  un  mdn  que  no 
ha  Croat,  en  un  mdn  raonable  per  naturalesa.  Aquest  mdn  sempre 
ds  particular  aquest  mdn  concret.  que  s'ha  creat  en  el  decurs  de 
la  histdna.  (Es)  troba  tambd  (en)  un  mdn  juntament  amb  altres 
individus  Es  troba  amb  altres  individus  que  comparteixen  aquest 
matoix  mdn  amb  ell.  El  mdn  en  el  qual  Tesser  humd  s'ha  integral 
originaiment.  o el  que  se  li  obre.  sempre  ds  ja  un  mdn  compartit. 
Es  un  mdn  que  s'obre  partint  de  significats  compartits.  de  convic- 
cions  compartides.  de  tradicions  i histories  compartides.  de  prdc- 
tiques  i enfocarnonts  compartits.  Es  podria  dir  que  Thome  s'incorpora 
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a un  m6n  que  s’obre  entre  humans  que  en  un  sentit  molt  ampli  parlen 
la  mateixa  llengua.  El  m6n  cornu  que  obre  aquesta  llengua  6s  la 
casa  on  resideix  el  que  6s  propiament  hum6.  Aquest  m6n  6s  el  que 
ens  uneix  a una  comunitat  prbpiament  humana.  I,  pel  fet  de  trobar- 
se  en  un  m6n  compartit  i transcendent,  els  humans  poden  actuar, 
pensar  i jutjar  com  a humans. 

El  m6n  natural  al  qual  s’incorpora  I'home  es  podria  anomenar 
una  segona  naturalesa  (o  una  naturalesa  social:  cultura  o llengua). 
Constitueix  Thome,  6s  la  seva  rad.  Una  rad  que  manca  de  rad.  que 
no  ds  natural  (determinada)  sind  histdrica  i social,  que  6s  un  mdn 
i no  un  ambient  natural. 

La  incorporacid  al  mdn  6s  la  manera  amb  la  qual  Thome  se  sostrau 
a la  naturalesa.  No  6s  el  producte  d’un  subjecte,  sind  el  naixement 
de  Thome.  L'home  no  crea  el  mdn  com  a subjecte  raonable.  no 
defineix  el  sentit  de  la  seva  actuacid.  el  seu  raonament  i el  seu  judicL 
Ben  al  contrari,  pel  fet  de  trobar-se  en/amb  un  mdn  compartit  i 
raonable,  Thome  pot  crear  i determinar.  L’home  no  crea  la  llengua. 
sind  que  grdcies  a Texistdncia  de  la  llengua  pot  dir  alguna  cosa. 
La  incorporacid  no  suposa  cap  voluntat  ni  cap  conscidncia,  cap 
subjecte  no  podria  ser  fora  del  mdn.  Es  la  mateixa  incorporacid  la 
que  possibilita  la  voluntat  i la  consciencia  humanes.  La  conscidncia 

0 la  voluntat  sorgeixen  en  un  mdn  ja  compartit. 

Aixd  no  obstant.  si  podem  parlar  d’una  «naturalitzacid  social”, 
^aixd  no  vol  dir.  en  consequencia.  la  inclusid  en  un  proc6s  natural 

1 una  subordinacid  a les  circumst6ncies  donades?  (es  a dir.  des- 
humanitzacid?).  Segons  el  Romanticisme.  la  naturalitzacid  social  no 
6s  la  inclusid  en  un  proc6s  natural  perqud  6s  Tobertura  d’un  mdn 
cornu  raonable.  Tampoc  no  6s  una  subordinacid  a les  circumst6ncies 
donades  en  la  mesura  que  comporta  una  sensibilitat  envers  el  misteri 
(alld  que  6s  no  palpable  i no  pensable).  i per  a la  transcendencia 
d’alld  que  ens  fa  6sser  hum6.  i per  al  do  del  mdn  que  ens  permet 
ser  humans.  Aquest  reconeixement  de  la  transcenddncia  (d’alld  que 
est6  donat  a mi  o a nosaltres  abans  que  jo  o nosaltres  existim)  es 
la  condicid  d’una  existdncia  prdpiament  humana.  El  Romanticisme 
admet  que  si  Thome  fos  completament  naturalitzat.  llavors  estaria 
limitat  per  eviddncies.  prejudicis  i costums.  L’actitud  completament 
natural  s’oblida  de  la  seva  font:  la  sostraccid  original,  que  6s  el  do 
d’un  mdn.  L’essencialment  huma  es  manifesta  exclusivament  en  la 
sostraccid  d'aquesta  actitud  natural  i en  una  preocupacid  pel  mdn 
Aquesta  sostraccid.  tanmateix,  no  es  Tactivitat  d’un  subjecte  sind 
la  manifestacid  d’un  mdn  naturalment  donat.  Aqui.  segons  el  Romanticisme. 
intervenen  Tart  i Torganitzacid  polltica.  Com  m6s  posen  de  manifest 
la  dignitat.  Tart  i Torganitzacid  politica  mes  justicia  fan  al  mdn  en 
qud  (des  del  qual)  viu  Thome  i mds  el  revelen.  Aixi.  per  exemple. 


Jan  Masschelein 


un  poema  m6s  deixa  i fa  parlar  les  coses  i sobretot  la  mateixa  llengua 
com  m6s  posa  de  manifest  la  dignitat  humana.  De  manera  an^loga, 
tamb6  I'organitzacid  politica  o la  seva  configuracid  6s  prdpiament 
humana  si  expressa  i conflgura  la  comunitat  concreta. 

Tot  i aix6.  per  ai  Romanticisme  continua  sent  una  questid  sense 
resposta  qu6  pot  slgnificar  pensar,  jutjar  i actuar  un  mateix.  L'home 
no  pensa,  actua  o jutja  mai  per  ell  mateix;  sempre  6s  un  mitjancer 
o el  portaveu  d’una  tradicid,  una  manera  de  viure  particular,  un  mdn 
concret.  0 b6  Thome  pot  pensar.  actuar.  jutjar,  perd  llavors  perd 
alhora  la  seva  dignitat  sostraient-se  al  mdn  cornu,  que  ddna  sentit 
a les  seves  actuacions  I al  seu  raonament.  Llavors  ja  no  t6  cap  relacid 
amb  els  altres  humans,  es  veu  privat  de  la  llengua  amb  la  qual  podria 
parlar  amb  els  altres.  desapareix  de  la  comunitat  prdpiament  hu- 
mana i se  submergeix  en  un  aillament  total  (o  en  una  altra  comunitat. 
on  es  plantejar6  el  mateix  problema). 

El  Romanticisme  s’ha  adonat  amb  rad  que  la  sostraccid  de  la 
naturalesa  no  6s  una  activitat  de  T6sser  hum6  com  a subjecte. 
L'home  no  6s  Iliure  per  naturalesa.  ni  est6  dotat  amb  la  possibilitat 
humana  de  pensar,  actuar  i jutjar.  Aquestes  capacitats  no  es  troben 
a tots  els  individus  aillats  o naturals.  Nom6s  poden  apardixer  i 
adquirir-se  incorporant-se  a una  comunitat  humana  concreta.  El 
Romanticisme,  tanmateix,  considera  aquesta  comunitat  com  una 
mena  de  segona  naturalesa,  abandonant  aixi  la  possibilitat  que 
Thome  pens!  (actui  i jutji)  per  ell  mateix  i preservi  la  convivdncia 
prdpiament  humana  precisament  per  pensar  ell  mateix. 

Tot  i aixd.  hi  ha  un  altre  cami.  Aquest  cami  s'allunya  del  Racio- 
nalisme  i del  Romanticisme  pel  fet  que  tots  dos  consideren  que 
Tobertura  d'un  mdn  prdpiament  humd  6s  un  fet  (o  un  «datum».  un 
do)  d'una  identitat  humana  o naturalesa  (encara  que  en  sigui  una 
segona).  Jo  crec  de  fet  que  tots  dos  conceptes  queden  supeditats 
a una  Idgica  naturalistica:  la  Idgica  de  la  identitat.  Segons  aquesta 
manera  de  pensar,  Tespai  politic,  com  ja  he  esmentat  anteriorment, 
t6  un  fonament  natural:  una  identitat  humana.  una  particularitat  o 
una  naturalesa  en  faciliten  el  fonament.  Per  tanl,  Thome  pertany  a 
la  comunitat  prdpiament  humana  grdcies  a una  identitat  (Naturalesa) 
o a la  individualitat  (sia  inherent  sia  adquirida  com  a segona  na- 
turalesa). Aquesta  individualitat  o aquesta  identitat  6s  alhora  la 
primera  condicid  per  al  raonament  i Tactuacid  humans,  per  a Tautentica 
Ilibertat.  Es  sempre  aquesta  identitat  alld  que  uneix  els  membres 
d'una  comunitat  i alld  que  fa  que  el  raonament  i Tactuacid  tinguin 
sentit.  precisament  perqud  6s  compartida  per  altres. 

Des  del  punt  de  vista  del  Racionalisme.  la  Identitat  6s  universal, 
consisteix  en  la  capacitat  racional  que  cada  individu  comparteix 
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amb  altres  Individus  racionals.  La  comunitat  humana  6s  una  comu- 
nitat  natural,  horn  hi  pertany  pel  fet  de  participar  en  la  mateixa 
naturalesa  o identitat:  la  rad.  Gr6cies  a aquesta  rad  Thome  6s  tamb6 
capag  de  jutjar,  actuar  i pensar  per  ell  mateix.  Segons  el  Roman- 
ticisme.  la  identitat  es  considera  com  particular,  com  el  conjunt  de 
significats.  pr6ctiques,  tradicions.  Ilengua.  que  Tindividu  compar- 
teix  amb  altres  i que  li  possibillten  pensar.  jutjar  i actuar.  Aqui  tamb6 
podem  parlar  d'una  comunitat  natural,  diguem-ne  una  segcna  naturalesa. 
Perd  tambd  aqui.  horn  pertany  per  si  mateix  a la  comunitat. 

Seguint  la  linia  d'aquests  conceptes.  formacid  politica  vol  dir 
tambd  contribuir  a Tadquisicid.  la  realitzacid.  el  desenvolupament 
o el  manteniment  de  la  identitat  o la  naturalesa  que  forma  la  base 
de  la  comunitat  i la  base  de  la  Ilibertat.  Essencialment,  aquests 
conceptes  sdn  naturalitzacid  o identificacid.  El  seu  punt  de  partida 
6s.  i ha  de  ser.  que  quelcom  ha  de  ser  imaginable,  definible  o donat 
perqud  la  naturalitzacid  o la  identificacid  siguin  possibles.  Per  tant. 
la  discussid  sobre  la  formacid  politica  i Teducacid  gairebd  sempre 
tracta  de  la  descripcid  d’aquesta  identitat  o aquesta  rad,  6s  a dir. 
el  que  6s  «propi»  de  nosaltres. 

Perd,(i,Tespai  politic  t6  un  fonament?  lEs  basa  en  una  identitat 
o particularitat?  La  resposta  negativa  a aquestes  preguntes  cons- 
tituelx  el  punt  de  partida  d’un  altre  concepte  del  fet  politic,  que 
presentar6  a continuacid.  El  raonament  d'Hannah  Arendt  n‘ofereix 
Tenfocament. 

3.  L’obertura  de  Tespai  politic:  el  fet  estrany  de  la  pluralitat 

Tambd  Hannah  Arendt  opina  que  el  fet  politic  neix  com  a pro- 
blematitzacid  del  fet  natural,  com  a desnaturalitzacid.  Aixd  noobstant. 
Tobertura  d'un  mdn  prdpiament  humd  no  es  deu  nl  a la  sostraccid. 
realitzada  per  un  subjecte,  ni  a la  incorporacid  original  en  un  mdn 
particular,  sind  a la  pluralitat  original  i irreduible.  Per  a Arendt  alxd 
vol  dir.  com  ja  hem  dit,  que  Tespai  politic  no  t6  tons,  sind  que  s'obre 
sobre  un  abisme:  la  •jO'*'".^cid  de  cada  Identitat.^  El  fet  de  la 
pluralitat  6s  molt  curids.  Es  un  fet  que  no  6s  visible,  ni  detectable, 
ni  donat.  Es  un  fet  que  es  «percep*>.  Pluralitat  no  apareix  com 
quelcom.  com  la  pluralitat.  sind  com  un  manament  de  la  justicia. 
Aquest  manament  6s  alld  que  ens  uneix  a una  comunitat  humana. 
Intentard  d’aclarir-ho  a continuacid. 


(5)  Arendt  oscnu  «Rosulta  sorpronent  la  diferdncia  do  catogoria  ontro  fa  (iloGofia 
politica  I la  resta  d obres  de  tots  els  grans  pensadors.  Iins  i tot  en  Platd  La  pohtica 
no  assoleix  mai  la  mateixa  profunditat  Aquesta  manca  de  sentit  protund  no  6r, 
altra  cosa  que  la  manca  de  sentit  per  a la  profunditat  quo  cstJli  ancorada  en  la 
politica ••  (Was  ist  ).  p 9 
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La  comunitat  prdpiament  humana  s’obre  amb  Taparicib  d'una 
pluralitat  d’humans.  Es  I’espai  existent  entre  aquests  humans.®  Aixb 
no  obstant,  aquesta  aparicib  de  la  pluralitat  no  6s  la  percepcib  o 
la  manifestacib  d’una  identitat  universal  o particular  humana  en  tots 
o en  diferents  individus.  Es  I’aparicio  d’humans  en  la  seva  condicib 
de  ser  absolutament  diferents  de  tots  els  altres.  Els  humans,  com 
observa  Arendt,  no  tenen  nom6s  la  possibilitat  de  comunicar  quel- 
com,  Sind  alhora  de  comunicar-se  ells  mateixos.^  I comunicar-se  un 
mateix  no  consisteix  a comunicar  quelcom  (per  exemple,  una  qualitat 
determinada,  una  competdncia,  un  do,  un  coneixement,  un  desig...) 
Sind  que  ds  I’aparicid  com  a algCt.  «Algu»  no  es  pot  reduir  a les 
qualitats  apreciables  o donades,  a trets,  etc.  L’aparicid  de  la  plu- 
ralitat d'humans  ds,  per  tant,  I’aparicid  dels  humans  com  a algti  i 
com  a «quelcoms»  (sic).  Apareixen  precisament  com  a sostraccid 
de  qualsevol  definicid,  qualitat,  caracteristica,  etc.  Els  humans,  per 
tant.  apareixen  de  manera  singular,  d’una  manera  no  perceptible 
ni  palpable.® 

L’aparicid  d’un  humd  ds  I’aparicid  d’Algu  i no  de  Quelcom.  Ilavors, 
d’Algu  que  ds  No-res.  Perd  aixd  no  vol  dir  que  I’home  aparegui  com 
la  mera  negacid  (per  exemple,  no  aixd  i no  alld,  no  aquest  i no  aquell, 
no  jo).  L’home  no  apareix  com  a Quelcom,  perd  tampoc  com  a No- 
res  (com  a tant  se  val  qud).  Un  humd  apareix  com  a comunicacid, 
com  a comunicacid  d'ell  mateix.^  Algu  dirigeix  paraules  a un  altre 
Algu,  li  parla,  busca  una  resposta,  quo  ds  la  seva  resposta.  I’obliga 
a comunicar-se  amb  ell:  ets?  ^qud  tens  a veure  amb  mi?  Obliga 

I’altre  a assignar-li  un  Hoc  en  el  mdn.  L'humd,  com  a prdpiament 
humd,  ds  a dir,  en  la  seva  condicid  d'dsser  unic,  apareix  com  a 
pregunta  apremiant  (la  pregunta  sobre  qud  ds  humd),  com  a obli- 
gacid  que  es  dirigeix  a un  altre  individu  en  la  seva  particularitat. 
Si  «Algu»  que  no  ds  Quelcom  no  obliguds  a res.  Ilavors  realment 
seria  No-res:  tant  se  val  que.'® 


(6)  Vegeu  ARENDT.  Was  /s/  . . p 11.  -La  politica  neix  en  Tospai  entre  els  homes 
(.  per  tant.  a i'extenor  de  I home- 

(7)  H ARENDT.  Vita  Activa.  Munic.  1960.  1981.  p.  165 

(8)  En  la  seva  singularitat.  els  homes  s6n  tamb6  per  a ells  mateixos  invisibles  «aquesi 

Algu.  ( ) que  sempre  s'assenyala  a si  mateix  i que  sempre  roman  ocult-  (Arendt. 

Vita.  . p 169) 

(9)  Vegeu  tambb  LEVINAS.  E Autrement  qu'^t/o  ou  Au  dolA  dv  i'ossrnvo.  La  Haia. 
1978  (2).  on  parla  sobre  el  parlar  o el  dir  sense  parlat  o dit  -Dire  sans  dit-  (p 
33).  "Dir.  pura  expresstd  d'un  jo  on  la  donacio  de  signo  a l Altro  (ilonguaigo  abans 
del  dit)»  (p  78)  o»  «'Dn  ;ense  dit.  signe  donat  a I'Altrc  el  testimoniatge  en  qub 
cl  subjecte  surt  de  la  L.uva  clandestmitat  de  subjecte-  (p  188) 

( 10)  Vegeu  LACOUE-LABAF-^THE.  Ph  Ou  en  dtions  nous,  a -LTmitation  des  Modornes-. 
Pans,  1986.  p 284 
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Els  humans,  com  a humans,  apareixen  originalment  en  plural.  Es 
comuniquen,  busquen  una  resposta,  perb  la  pregunta  no  es  pot 
definir,  localitzar,  identificar;  cada  nova  vegada  sorgelx  des  d’indrets 
diferents.  La  questib  bs  assignar  als  altres  un  Hoc  en  el  m6n  (el  meu 
m6n,  el  nostre  m6n),  per  alxb,  apareix  en  la  conscibncia  com  un 
manament  de  la  jusUcia:  ^Qub  tine  a veure  jo  amb  la  justicia? 
(Levinas).  Aquest  manament  implica  que  jo  he  de  comparer  el  que 
no  es  pot  comparer.  Per  fer  possible  aquesta  comparaclb  cal  fer 
visible  el  que  realment  no  bs  visible  ni  palpable  (la  pluralitat  com 
a comunicacib  de  les  singularltats).’^ 

La  pluralitat  invisible  nombs  pot  existir  (de  manera  visible)- en 
el mona  causa  del  reconeixement  mutu  de  la  igualtat,  del  reconeixe- 
ment  mutu  com  a individus  amb  els  mateixos  drets.  Els  humans,  per 
tant.  no  s6n  iguals  per  naturalesa.  perb  esdevenen  iguals  per  la 
decisib,  que  continuament  cal  reafirmar,  de  reconbixer  I'Altre  com 
a Igual  a un  mateix,  i un  mateix  com  a Igual  als  Altres,  bs  a dir, 
alliberat  de  qualsevol  particularitato  determinacibo  identitat.  Aquests 
drets  no  corresponen  a I’individu  per  naturalesa.  se  li  assignen  en 
la  seva  singularitat.  Aquest  reconeixement  no  es  el  reconeixement 
d'una  igualtat  donada  (per  exemple,  quant  a competbneia  o coneixe- 
ments),  no  bs  el  reconeixement  d'una  igualtat  real  (existent),  sinb 
el  reconeixement  que  els  humans  s'han  comunicat  i.  en  la  seva 
singularitat.  demanen  una  resposta. 

La  decisib  de  reconbixer-se  mutuament  com  a iguals  no  genera 
els  «Espais  intermedis^  (respen  politic),  no  genera  Thome,  sinb  que 
mantb  (conserve)  els  Espais  Intermedis,  ja  que  implica  la  negacib 
de  comportar-se  amb  Taltre  com  si  fos  un  exemplar  de  la  mateixa 
espbeie  o un  membre  del  mateix  grup  o un  portador  d'una  funcib. 

0 un  parlant  d'una  determinada  llengua.  a la  qual  cosa  es  pot 
reaccionar  d'acord  amb  les  normes  o els  costums  valids,  o simple- 
ment  d’acord  amb  les  possibilitats  donades.  Nombs  aquesta  decisib 
possibilita  les  activitats  prbpiament  humanes  en  el  mbn.  Nombs  sota 
aquesta  condicib  els  humans  poden  arribar  realment  a singularitzar- 
se.  a <‘Comunicar-se».  a actuar  <‘ells  mateixos».  a pensar,  a jutjar 

1 a relacionar-se  amb  altres  singularltats. 

La  convivencia  humane  real  no  bs  natural  sinb  problem^tica. 
Nombs  existeix  i horn  escolta  i pren  una  decisib  sobre  el  manament 
de  la  justicia  d'acceptar  Taltre  com  a igual.  Aixl  podem  entendre 
Arendt  quan  escriu  que  no  podem  assignar  un  Hoc  en  el  mbn  a la 


(11)  Vegeu  COLLEONY  J 'L.  6lhiciuo.  Ir  poi.'(quo  c*t  question  du  mondo*  (Hant'.ih 
Arendt  ol  Ernmnniiol  L6vin.is)  n Lor,  Cnhicfs  de  Philosophic.  IS/ 10  1992/1993 
pp  1G1-183 
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pluralltat,  6s  a dir,  a all6  que  6s  m6s  diferent  en  termes  absoluts, 
de  manera  «naturaliter»,  sin6  nom6s  garantint  els  mateixos  drets. 
DIu:  «Amb  aquesta  garantia  volunt6rla  i amb  el  reconeixement  del 
mateix  dret  juridlc  es  reconeix  que  la  pluralitat  dels  humans,  que 
deuen  la  seva  pluralitat  a ells  mateixos,  deu  la  seva  exist6ncla  a 
la  creacid  de  Thorne.’^ 

AII6  que  ens  uneix  en  una  conviv6ncia  prbpiament  humana  6s 
el  manament  de  la  justicia  que  m’obliga  a contestar,  a pensar,  a 
jutjar,  a actuar  com  jo  mateix.  Aquest  manament  es  concedeix 
(tamb6  6s  un  do)  sense  prescriure  de  cap  manera  una  certa  res- 
posta.  El  manament  de  donar  LA  MEVA  resposta.  Crea  la  possibllitat 
de  la  llibertat,  la  possibilitat  de  ser  un  principi  i de  slngularitzar- 
se.  Aix6  no  vol  dir  que  es  torni  a introduir  un  cop  m6s  un  subjecte 
o un  principi  absolut  (aquest  6s  el  naixement).  El  comengament  com 
a resposta  continua  vigent...  La  llibertat  de  comengar,  com  diu 
Arendt,  no  s’ha  d’Identificar  amb  la  llibertat  de  la  voluntat  entesa 
com  la  llibertat  d’escollir  entre  all6  que  existeix.  a grans  trets,  el 
b6  i el  mal,  sino  la  llibertat  de  voler  senzillament  que  aix6  o aquell 
sigui  aixi  o diferent>».’^  No  6s  la  llibertat  de  la  voluntat,  sin6  la  llibertat 
com  a voluntat. 

Qu6  vol  dir  tot  plegat  per  a la  formacid  poHtica? 

4.  La  missid  politica  de  la  formacid  i I’educacid 

Com  ja  he  dit  abans,  el  significat  politic  d’educacid  i formacid 
s'entdn  gairebe  sempre  com  a una  contribucid  a I’adquisicid.  al 
desenvolupament  o al  manteniment  de  coneixements  i compet6n- 
cies,  de  virtuts  i sensibilitats  que  es  consideren  constitutives  per 
a la  comunitat  i una  base  per  a la  llibertat.  Per  tant,  I’educacld  i 
la  formacid  es  consideren  una  mena  de  fonament  o com  la  creacid 
d'una  liar  (en  el  sentit  de  buscar  la  liar  en  alguna  banda),  la  creacid 
d'una  base  ferma  sobre  la  qual  la  comunitat  humana  pugui  establir, 
per  fer  possible  una  actuacid.  un  raonament  i un  judici  propis.  Es 
la  creacid  d'una  naturalesa  o una  identitat:  naturalitzar  o identificar. 
En  els  termes  de  la  llengua,  es  pot  expressar  de  la  manera  sequent: 
nom6s  si  parlem  (o  aprenem  a parlar)  la  mateixa  llengua  podem 
entendre’ns  mutuament  i formar  una  comunitat,  i per  poder  parlar 
un  mateix  cal  aprendre  la  llengua  comuna.  Al  comengament  de  tot 
he  observat  que  aixd  vol  dir  que  Teducacid  i la  formacid  sempre 
parteixen  d’una  desigualtat  que  cal  superar  per  poder  incorporar* 
se  a la  comunitat  i per  poder  pensar  i actuar  per  un  mateix.  Cal 


(1?)  ARENDT.  H . p 11 

(13)  ARENDT.  H Was  . p 31 


I 


270 


Reflexions  i recerques 


ensenyament  i iniciacl6  als  menors  d’edat  per  part  dels  majors 
d edat,  als  ignorants  per  part  dels  que  ho  saben  tot,  als  no-com- 
petents  per  part  dels  competents.  Es  parteix  d’una  desigualtat  i es 
vol  generar  una  igualtat  com  a participacid  en  alld  que  ds  compartit 
(per  exemple.  la  llengua  compartida). 

En  fa  mesura  que  e!  sentit  de  I’educacid  i la  formacid  ds  politic, 
la  naturalitzacid  I la  identificacid  no  sdn  suficients.  Per  cert,  aixd 
no  vol  dir  que  siguin  innecessdries  per  exemple  per  mantenir  les 
xarxes  socials  i les  families,  o simplement  per  mantenir-se  vlu. 
Malgrat  aixd,  la  naturalitzacid  I la  identificacid  no  ens  uneixen  a una 
comunitat  humana.  Potser  contribueixen  a una  cohesid  social,  perd 
no  uneixen  els  humans  ni  permeten  que  els  humans  se  singularitzin. 
Ben  al  contrari,  I’educacid  i la  formacid  que  pretenen  contribuir  a 
la  dignitat  humana  han  de  partir  de  I’emancipacid  real,  del  reco- 
nelxement  de  la  igualtat.  Amb  molta  rad,  Rancidre  crida  I’atencid 
sobre  el  fet  que  la  desigualtat  entre  els  que  saben  i els  que  no  saben, 
entre  els  menors  i els  majors  d'edat,  que  dins  de  la  relacid  peda- 
gdgica  sembla  natural  i caracteristica,  sempre  es  basa  en  el  reco- 
neixement  de  la  igualtat,  sense  la  qual  el  menor  d'edat  ni  tan  sols 
entendria  al  major  d'edat  ni  podria  aprendre’n  res.’^  Aquest  reco- 
neixement  de  la  Igualtat  no  ds,  tanmateix,  la  constatacid  d'una 
circumstdncia  donada  ni  de  la  presdncia  de  quelcom  iddntic,  sind 
el  reconeixement  que  I’altre  ds  Algu. 

Expressant-ho  al  reves  podriem  dir:  tot  i que  no  entenguem  el 
significat  del  que  diu  I’altre,  perqud  no  coneixem  la  llengua  que  parla 

0 escriu  aquest  individu,  o perqud  ignorem  certs  costums  o tradi- 
cions  o bd  el  significat  d’uns  gestos,  immediatament  reconeixeriem 
tanmateix  cada  gest,  cada  paraula,  cada  lletra  com  un  intent  de 
comunicacid,  com  la  voluntat  d'expressar-se  i comunicar-se  (com 
en  el  naixemenl  d’un  infant).  Una  paraula  humana  s’ha  dirigit  a 
nosaltres,  Algu  I'ha  dirigida  a Algu,  ds  un  didleg.  Aquest  reconeixe- 
ment immediat  com  un  intent  de  comunicacid  ds  el  reconeixement 
de  I’altre  com  a dsser  humd  capag  de  comunicar-se  per  ell  mateix 

1 d entendre  alld  que  un  altre  humd  II  vulgui  dir.  Conseguentment, 
ds  I’obertura  d’un  mdn  humd,  que  precedeix  qualsevol  llengua  i 
costum  particulars.  Un  mdn  dels  homes  I per  als  homes,  un  mdn 
entre  els  humans.  La  comunicacid  com  a dsser  humd  particular  i 
unic,  el  fet  de  dirigir-se  i afirmar  a I’altre,  no  estd  supeditat  a ni 
depdn  de  cap  llengua.  L’Altre  no  em  parla  perqud  parla  una  llengua 


(14)  Vogeu  L ^cofe  d Cgaht^  cn  questions  Tabic  rondo  autour  de  Jacques  Rancidre 
a L Cornu  Le  metier  d'mstruirc  P(^dagogie  at  philosophic  Poitou.  Pans  1990 
p 56 
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que  jo  entenc.  La  llengua  no  parla,  nom6s  parlen  els  individus 
singulars  I aquests  individus  no  parlen  ells  mateixos  perqu6  tenen 
una  llengua.  Es  a I’inrev^s;  fan  servir  una  llengua;  en  el  Ions, 
rinventen,  perqu6  volen  comunicar-se  en  la  seva  singularitat  i perque 
volen  comprendre  els  altres  en  la  seva  singularitat.’^  L’aprenentatge 
o I’existencia  d'una  llengua  no  6s  una  condicid  6'aquesta  comuni- 
cacid  humana. 

El  reconeixement  immediat,  I’intent  de  comunicar-se,  ds  suficient 
per  ser  conscient  d’una  profunda  obligacid  respecte  dels  drets  dels 
altres;  del  manament  de  la  justicia.  Es  dirigeixen  a mi,  no  com  a 
una  persona  que  sap  o com  a una  persona  que  no  sap,  no  com  a 
menor  o major  d’edat.  no  com  a un  membre  d'una  societat  o com 
a un  parlant  d’una  llegua  determinada,  sind  com  a dsser  humd.  ds 
a dir,  em  demanen  que  jo  mateix  doni  una  resposta  com  a igual 
en  la  meva  singularitat.  a mi.  que'reconec  I'altre  com  a igual  en 
la  seva  singularitat.  Aquesta  comunicacid  ens  uneix  de  bell  nou  cada 
vegada  en  una  convivdncia  humana  i ens  exigeix  que  pensem, 
actuem  i jutgem  per  nosaltres  mateixos,  distanciats  de  qualsevol 
determinacid  o circumstdncia.  Aquesta  trobada  ds  un  esdeveniment, 
un  naixement  que  ens  obre  el  mdn  humd.  Es  tracta  de  no  tancar 
aquesta  obertura,  d’evitar  que  algu  es  negui  al  manament  de  ser 
el  «principi».  ds  a dir.  evitar  la  distancia  amb  qualsevol  llengua 
particular,  que  qualsevol  Ethos  particular,  desaparegui.’^' L aventura 
humana  ds  precis  ament  una  aventura  a la  qual  es  renuncia  fdcilment. 
es  torna  rapidament  a la  liar,  al  que  ds  familiar,  natural,  propi  (a 
alld  que  ds). 

En  aquest  punt  potser  podriem  situar  el  significat  politic  d’educacid 
i formacid.  Potser  educacid  i formacid  no  tracten  nomds  d’adquirir 
una  seguretat.  una  liar,  una  llengua  (costum,  competdncies).  en 
base  als  quals  poguem  pensar,  actuar  i jutjar.  Potser  es  tracta  mds 
aviat  d'alld  que.  si  mds  no.  fa  suposar  la  paraula  llatina  «educare» 
i potser  la  paraula  alemanya  «erziehen»:  guiar  algu  fora  de  la  seva 
posicid,  guiar  algu  fora  d'ell  mateix  per  endinsar-se  en  el  mdn  humd 
i problematic.  No  crec  que  I'educacid  i la  formacid  generin  un  mdn 
huma  que  foment!  I’obertura  entre  els  humans,  sind  mds  aviat  crec 


(15)  Com  diu  Arondt.  no  es  podna  parlar  -de  la  manera  de  ser  absolutament  diie^ 
roncindn  do  cada  persona  sense  rhelorogenoitat» 

(16)  Pepor/ak  posa  I'oxemple  do  Colom  »Quan  Colom  va  veuro  els  pnmors  mdis  er, 
va  Irobar  davanl  d una  cxigbncia  moral  que  va  precede  qualsevol  problema  de 
llongualge  i de  traducc'6  Quan  va  connengar  la  trag^>dia  de  la  seva  exterminacio. 
no  va  ser  a causa  de  les  caios  i de  les  mans  que  tenien.sino  de  felhos  d uns 
ilengualges  t d’unes  cuHuros  particulars  davanl  les  quals  els  visitants  europcus 
no  podion  mostrcir-Fie  indiferents  sm6  obeir  un  manament  no-lingulstic  mds  olevat 
d’humanitat  universal-  From  Ut‘‘  titnanism  p 270.  ol  subralllat  Os  meu 
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que  poden  contribuir  a evitar  un  tancament  i que  poden  fer  qup  els 
homes  reconeguin  que  han  de  buscar  en  ells  mateixos  EL  SEU  cam! 
Per  tant,  I'educacib  i la  formacib  no  requereixen  classes  ni  expli- 
cacions  (sobre  la  complexitat  del  mbn).  m6s  aviat  necessiten  una 
certa  «preeminencia».  De  fet,  cal  preemin^ncia  perqu6  un  individu 
es  reconegui  a ell  mateix  com  un  6sser  que  ha  de  donar  i que  es 
capap  de  donar  una  resposta  sobre  ell  mateix.  perque  I'individu 
digui:  s6c  una  persona,  per  tant.  penso.  jutjo.  actuo  {sum.  ergo 
cogito).  Aquesta  preemin6ncia  rau  en  les  ordres  i e's  manaments 
Es  una  preeminencia  que,  segons  Ranciere.  s'exergeix  entre  volun- 
tat  i voluntat.  entre  Algu  i Algu.  No  6s  la  (muda)  preeminencia  del 
que  sap  sobre  el  que  no  sap. 

La  comunitat  prdpiament  humana  no  es  generada  per  uns  lligams 
biologies,  i per  tant.  tampoc  no  histdrics  ni  culturals,  sino  pel  manament 
de  justicia.  Les  condicions  de  la  humanitzacid  sdn  el  manament, 
la  interpel  lacid.  la  consulta  i el  mandat.  I aquell  que  educa  o forma, 
aquell  a qui.  per  seguir  I’exemple  de  Rancidre.  m'agradaria  ano- 
menar  «Mestre«.  6s  qui  actualitza  el  manament.  qui  repeteix  la 
interpel'lacid.  El  manament  del  qual  parlem  no  estd  escrit  ni  reflectit 
en  cap  altra  forma  com  perqud  algu  se’n  pogu6s  apropiar  (com  si 
es  tract6s  d’una  llengua),  sind  que  sempre  prove  d'un  altre  indret, 
d’un  Individu  envers  un  altre.  El  Mestre  no  6s  per  tant  aquell  que 
sap.  Sind  aquell  que  no  sap:  ««le  maitre  ignorant»  (Ranciere). 

Hem  de  diferenciar  entre  aquell  que  mana  i aquell  que  sap.  En 
aquest  context,  el  domini  o preemindneia  no  6s  el  d'una  resposta 
)a  coneguda  per  endavant.  Es  la  dominacid  d’exigir  una  paraula. 
una  interrogacid  Perd  no  es  tracta  de  preguntar.  com  ho  fa  un 
orador.  que  vol  convdncer  o convert! r.  que  vol  que  els  altres  *'escoltin 
i fer  al  final  el  que  ja  tenia  previst  Tampoc  no  es  tracta  de  preguntar 
com  algu  que  ja  sap  i que  vol  ensenyar  o transmetre  coneixement. 
Aquell  que  ja  sap  pregunta  alld  que  en  el  fons  ja  sap,  construeix 
la  pregunta  en  relacid  amb  la  resposta  que  vol  escoltar.  Aquell  que 
pregunta  i aquell  que  ddna  la  resposta  (vdlida)  sdn  en  ei  fo^s  la 
mateixa  persona.  AquI  la  pregunta  no  6s  una  aventura.  f^omes  6s 
un  true  per  arribar  a un  objectiu  determlnat  Condueix  a ella  matcixa 
El  Mestre,  tanmateix,  pregunta  com  una  persona  que  voi  escoltar 
i que  es  preocupa  que  I’altre  U presti  realment  atencid  i s'hi  comu> 
niqui.  Preguntar  vol  dir  parlar  com  a humans,  enviar  una  paraula 
‘•Que  en  peases'^-.  El  Mestre  es  aquell  que  mantd  la  po'^sona  que 
busca  en  el  seu  cami  singular,  en  el  qual  6s  Tunic  que  busca  i que 
no  deixa  de  buscar  El  Mestre  no  6s  aquell  que  ens  indica  el  cami 
o aquell  que  ens  precedeix  en  el  cam!,  sind  aquell  que  ens  explica 
el  seu  cami  i ens  recorda  els  camins  que  han  pres  altres  persones 
El  Mestre  no  6s  qui  sap.  perd  tampoc  no  r^s  un  ideal  a imitar,  no 
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6s  cap  model.  No  diu;  fes  com  jo,  sin6  que  diu;  escolta  el  que 
fexplico.  El  Mestre  explica  el  seu  propi  cami,  el  fa  visible  (public) 
i d'aquesta  manera  s exposa  al  judici;  <^qu6  en  penses?  Obliga  t'altre 
a buscar  ell  mateix,  a que  s'atreveixi  a llangar-se  a I'aventura 
humana  i a prestar-hi  atencib  per  no  caure  simplement  en  prejudicis 
i costums  que  nom6s  ens  condueixen  a nosaltres  mateixos.  al  mateix 
Hoc. 

Per  possible  a I’altre  que  pensi,  actui,  jutji  o parli  no  significa 
ensenyar-li  una  determinada  compet6ncia  general  de  pensar.  ac- 
tuar,  jutjar  o parlar,  perque.  ^com  podria  una  competencia  semblant 
conduir  mai  a un  raonament,  un  judici  o una  actuacid  propis?  No 
6s  ensenyar-li  a un  altre  una  llengua,  perqu6,  ^com  podria  aix6 
conduir  mai  a una  manera  de  parlar  prbpia?  Sobretot,  es  tracta 
d’exigir  a 1‘altre  que  pari  esment.  6s  a dir.  que  escolti  atentament 
el  que  li  diuen  els  altres  i que  intenti  comunicar-se  ell  mateix.  Tambe 
cal  exigir  als  altres  que  investiguin  les  seves  possibilitats  i que 
estudiin  els  camins  ja  presos.  Llavors  aquest  estudi  6s  la  resposta 
a una  pregunta  que  no  6s  motivada  per  naturalesa.  sino  que  6s 
problem6tica-  6s  un  manament.  Per  cert,  aixo  no  t6  res  a veure  amb 
un  metode.  No  existeix  cap  m6tode  per  anar  d'aventures  no  6s 
possible  equipar-se.  Nom6s  queda  prendre  cada  nova  vegada  la 
decisid.  exposar-se  i estar  atent 

L’educacid  i la  formacid  no  signifiquen  fundar  una  liar,  sind  treure 
l altre  de  la  seva  Mar  i llangar-to  al  mdn  hum6  (o  potser  millor: 
mantenir-lo  alii),  no  6s  ensenyar-ii  una  llengua  perque  ha  de  saber 
parlar.  sind  perqu6  se  li  exigir6  que  parli  (que  vulgui  parlar).  parlant 
I comunicant-se  amb  ell.  exigint  d ell  que  entri  en  dialeg  amb  la 
pluralitat  de  les  veus  d*una  comunitat  i d'una  tradicid.  No  per  arrelar> 
hi.  sind  per  evitar  la  repeticid.  recordant  el  manament  de  la  justicia. 
Perd.  segons  diu  el  rabi  Susja.  “En  el  regne  venidor  no  em  pregun- 
taran  qu6  no  has  estat  Mois6s?  sind  que  em  preguntaran  cP^er 
qu6  no  has  estat  Susja?’’  Podria  ser  que  actualment  la  principal 
tasca  politica  consisteixi  a fer  que  la  preemmencia  d'aquesta  pre- 
gunta torni  a esdevenir  palesa 
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{ onr-portamont  i dc  'es  vostros  decisions  d;t  q una  aitra  rnannr.i  es  pn^’ticpac  m 
on  la  v'da  po'ihca- 
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E<  COriC(:fp(C  imi..nC:lO 
de  p^v.'hCj  , pejago 
gia  Que  sjOyace  en  o> 
deoatc  actual  sobre  oi 
papei  ae  la  educacicn 
eti  i3  {fe}s.^nstfuCCion 

pcnt.ca  o C'vicd  podna 
des^f<cnse  como  »na 
turai'Sta>'  Este  '>cuura- 
nsmo  fue  cnucadv  tan- 
to  po'  'a  !•uSt^aClCn 
conto  por  e>  RomanU- 
pe;j  al  fmat 
atr-DOd  pei^nanocen 
at'apaoos  on  in  'ogica 
natu' arista  {la  Icgica 
de  la  rden^idad}  'os 
Jos  suoonen  ae  una 
.'.1  J otra  :a  OMS- 
tencia  do  una  ider)t 
aao  u de  una  natora- 
;eza  on  /os  cim  enios 
ae  vi  LOrnumda  :'!  v 
cnr.c  bon  edocaaon 
i'cmo  una  naturai'za'- 
c.o/i  u -dcntiftcacion 
os  Jec.r  lO'd  ap^opia- 
06  ot>a  ident'dad 
C'  ol  esa  nafiira/eza  A 
pci  del  tiabajo  ae 
hof  on  Arcndt  Emma- 
noo  L c Virus  y Jao- 
dues  Ranci^re.  es  de 
C‘f  :i  uadi  de  an  pen- 
de  n'o'  to  !>'Ofundo  dO 
'd  iQuo  pooenws 

coru.L-Lir  ^'iO  dtica 
;dji  cii  de  ose  natura- 
is:iH  , onnjcpto 
JO  ‘‘J.-.  n\n  enmo 
pri.'U.c'-nautOCion 


La  conception  ‘mphCite 
au  politique  et  Uu  pe- 
dagogique  qui  est  a 
- oeuvre  dans  la  dis- 
cussion actuello  con- 
cernant  le  rdle  de 
I'education  dans  la 
(re)construction  south 
que  ou  civiquc  pout 
t?/re  appelee  - ratura- 
hstc  ■'  Ce  nafora//smo 
a etO  critiquO  aussi 
Dien  par  les  Lumidres 
Que  par  le  Romantis- 
mo.  mais  tous  les 
deux  resfenf  finalement 
pris  dans  ia  logique 
naturaiiste  (la  logique 
de  I 'deniito)  ils  sup- 
posent  toujours  d une 
fagon  ou  d une  autre, 
une  identity  ou  une 
nature  d la  base  de  la 
commonaofe  et 
congoivent  I'education 
comme  une  naturali- 
sation ou  une  identifi- 
cation. e'est-d-dire  une 
appropriation  de  cette 
laentite  ou  de  cette 
nature  A partir  du  tra- 
vail d'Hannah  Arendt 
d'Emmanuel  Levinas  et 
de  Jacques  Ranaere. 
c est-a-dire  d partir 
d une  pensee  profonde 
de  la  pturaiite.  on  peut 
envisager  une  critique 
radicaie  de  ce  natura- 
I smc  ct  unc  concep- 
tion de  i cducation 
comme  probiomati 
sotion 
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fne  implicit  concept  of 
politics  and  education 
.vhich  underpins  the 
current  debate  about 
the  rOJe  of  education 
m political  or  civic  re- 
construction may  be 
described  as  natura- 
listic This  naturalism 
ivas  criticised  both  by 
tne  Enlightenment  and 
by  Romanticism,  but  m 
the  end  both  are  trap- 
ped in  naturalistic  lo- 
gic (the  logic  of  identi- 
ty) they  still  suppose, 
one  way  or  another, 
that  there  is  an  identi- 
ty or  a nature  at  the 
basis  of  the  community 
and  conceive  of  eJu- 
cation  as  a naturali- 
sation or  identification, 
which  means  an 
appropriation  of  that 
lOentity  or  that  nature 
From  the  work  of  Han- 
nah Arendt.  Emmanuel 
Levinas  and  Jacques 
Rancidre.  i e . from  a 
profound  analysis  of 
plurality  we  may  envi- 
sage a radical  critique 
of  that  nai‘ura//sm  and 
a concept  of  education 
as  problematisation 
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Recensions 


ALONSO  TAPIA,  J.:  Motivacidn 
y aprendizaje  en  el  aula.  Cdmo 
ensenar  a pensar.  Madrid:  San- 
tillana,  1994. 


Amb  aquestilibre,  el  seuautor 
ens  ofereix  una  obra  de  gran 
import^ncia  per  al  col  lectiu  de 
professionals  de  I’ensenyament, 
car  aborda  un  dels  punts  prin- 
cipals de  Teducacib  actual:  els 
problem  es  de  motivacib  queinci- 
deixen  en  les  errades  d’aprenen- 
tatge,  i a Tinrev^s.  Des  d’aquesta 
problem^tica,  es  planteja  la  sig- 
nificacid  que  Tensenyament  de 
processes  i estratdgies  suposa, 
conjuntament  amb  el  desenvoj 
lupament  de  programes  especi- 
fics  per  ensenyara  pensar.  Com 
un  peix  que  es  mossega  la  cua. 
aquests  dos  aspectes  constituei- 
xen  una  de  les  mds  grans  preo- 
cupacions  dels  professors  ac- 
tuals. 

El  Ilibre  presenta  no  tan  sols 
unapropostapr^ctica  peraentre- 
nar  els  alumnes  en  les  habilitats 
decomprensibi  raonament,  sinb 
que  tambd  centra  la  seva  aten- 
ci6  en  una  sdrie  de  nuclis  tem^- 
ticscabdalsen  Taula.  Per  bd  que 
no  ens  trobem  davant  un  Ilibre 
d’investigacid  pura,  el  Ilibre  - 
sense  bandejar  els  aspectes  ted- 
rics  basics-  fa  avinents  unes  di- 
rectrius  que  condueixen  a una 
perspectivaintegradora.  queper- 
meten  millorar  la  motivacid,  tot 
repercutint  positivament  a en- 
senyar  a pensar  a I’alumne.  la 


qual  cosa  implica  una  millora 
dels  seusaprenentatges.  L’autor 
desgrana  en  els  vuit  capitols  pro- 
postes  pr^ctiques  per  optimitzar 
elsresultats:  motivacid  per  apren- 
dre,  entrenament  de  processes 
cognitlusb^sics,  raonament,  solu- 
cid  de  problemes,  comunicacid 
escrita,  comprensidlectora,  com- 
prensidescrlta:  composicid,  apre- 
nentatgei  record,  programes  per 
ensenyar  a pensar, 

Desprds  d’una  breu  introduc- 
cid  tedrica,  trobem  una  sfntesi 
dels  coneixements  actuals  so- 
bre  les  variables  que  determi- 
nen  les  habliitats  a entrenar.  Es 
perfilen  activitats,  formes  d’orga- 
nitzacid,  avaluacid,  etc,  Es  pre- 
senten,  tanmateix,  els  principis 
sobre  els  quals  ha  de  basar-se 
lainstruccid,  punt  Ihluslrat  abas- 
tament. 

Bona  part  de  les  propostes 
relatives  a la  motivacid,  al  rao- 
nament, la  solucid  de  problemes 
i la  comprensid  lectora,  han  estat 
investigadesdirectament  pel  pro- 
pi  autor.  De  tota  manera,  la  pro- 
blemdtica  personal  i quotidiana 
de  cada  professor  ds  ben  con- 
crete i especifica.  D’aqui,  doncs, 
que  una  obra  general  com  la  que 
avui  comentem  no  pugui  respon- 
dre  satisfaetdriament  a totes  i 
cadascunade  les  situacions  d'a- 
prenentatge. 

Noobstantaixd.  nohihadubte 
que  aquest  Ilibre  pot  servir  util- 
ment  com  a guia  i punt  de  re- 
flexid.  Els  entrenaments  que  pro- 
pose estan  fonamentats  en 
aquests  tres  principis:  motivar 
els  processes  del  pensament. 
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oferir  models  concrets  I obser- 
vables. configurar  per  la  pr^c- 
tica  les  conductes  desitjables. 
El  Ilibre  paiesa  -al  llarg  de  tots 
els  capitols-  la  Import^nciad'en- 
senyara  pensaralsalumnes,  per 
tal  de  millorar  la  comunicacib, 
Taprenentatge  o la  capacitat  de 
resoldre  problemes. 

Entre  els  aspectes  positius 
constatem  els  seguents:  el  seu 
car^cter  pr^ctic,  fins  al  punt  de 
fornir  un  tot  integrat  de  guies 
concretes;  la  seva  abundant  i 
adequada  bibllografia  al  final 
de  cada  capitol;  la  possibiiitat 
derealitzarpr^cticamentelsexem- 
ples  proposats;  aixi  com  el  seu 
aspecte  de  guia  que  no  desdiu 
lagranquantitatd'informacibaple- 
gada.  Breument;  es  tracta  d'una 
exceMent  eina  psicopedagbgi- 
ca. 

Ara  b6,  el  Ilibre  tamb6  t6  al- 
guns  punts  febles.  Possib lament 
hi  ha  condensate  molts  materials 
fins  I'extrem  que  la  lectura  pot 
resultar-ne,  d’entrada,  pocatracti- 
va.  La  seva  utilitzacib  requereix, 
d’altra  banda,  una  Inevitable  adap- 
tacib  a la  realitat  concreta  de 
cada  professional,  sense  obli- 
dar  mai  la  situacib  concreta  de 
les  aules 

No  estem  enfront  d'un  ma- 
nual, Sind  d'una  guia  que  pot 
ajudar  molt  positivament  en  la 
practica  educativa  didria  Es.en 
definitiva.  un  Ilibre  perareflexio* 
nar  i questionar  sobre  tot  all6 
que  te  a veure  amb  quelcom  tant 
dificil  com  ds  ensenyara  pensar 
en  I'aula.  Aixi  doncs.  cal  llegir- 
lo  amb  atencib  si  es  vol  aprofun- 


dir  en  Tandlisi  psicopedagbgica 
dels  processes  d'aprenentatge. 

Jer6nima  Ipland  Garcfa 


BAR6,  M.;  MAhIA,  T.:  Formar- 
seperinformar-se.  Propostesper 
a la  integracid  de  la  biblioteca 
a I’escola.  Barcelona:  Ediclons 
62.  1993. 


A la  nostra  societat  estem  vi- 
vim  una  epoca  en  qud  la  forma- 
cidpotserconsideradacom  Tac- 
tivitat  fonamental  de  la  persona. 
Tal  vegada,  la  formacid  ds  una 
de  les  notes  mds  destacables  de 
lescomunitats  desenvolupades. 
La  persona  que  no  es  forma  que- 
da  relegada  en  el  conjunt  de  la 
societat  i.  en  concret,  en  el  seu 
sectord'activitat.  Encaramds,  el 
lleure  -el  temps  no  productiu  per 
se-  demana  tambe  nous  apre- 
nentatges  per  poder  gaudir  de 
la  Vida  social,  des  dels  balls  de 
said  fins  al  cursets  de  petanca. 

Si  se'ns  permet  una  dassifi- 
cacid  extremada,  la  humanitat 
podria  dividir-se.  a lafi  del  nostre 
segle,  entre  els  famdiics  i els 
opulents:  aquells  es  moren  de 
gana.  aquests  han  de  viure  amb 
la  tensid  de  no  deixar-se  matar, 
o simplement  anuMar-aniquilar. 
per  un  darwinisme  que  sense 
repos  estd  demanant  una  con- 
tinua  formacid  per  tal  d'acomo- 
dar-se  i adaptar-se  a una  nova 
situacidque.  alhora,  can  via  cons- 
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tantiT.ent.  El  proems  canvi-forma- 
ci6-canvi  sembla,  de  vegades, 
una  tir^nica  roda  de  malaurada 
fortuna.  Al  mateix  temps,  com  en 
una  curiosa  o perversa  contra- 
diccid,  no  volem  deixar  que  aixd 
sigui  diferent:  el  nostre  6s  un 
temps  de  passions  Infinites  i les 
passions  fan  la  vida  plena  d’a- 
tractiu. 

L’obra  que  presentem  avui  fa 
referenda  a un  ambit  de  conei- 
xements  que  ens  sembla  basal 
i.  per  tant,  prioritari:  la  formacib 
sobre  qu6  fer  amb  la  informaclo. 

A les  darreries  del  segle  XX 
Tallau  d’informacib  que  tenim  al 
nostre  abast  es  creixent  dia  rera 
dia.  L’infant,  I'adolescent,  I’adult 
de  la  ddcada  dels  noranta  viuen 
en  un  univers  d’estimuls  infor- 
matiusamplissim.  complex,  con- 
tradictor! i que  nodeixade  cr6ixer 
ni  en  quantitat,  ni  en  qualitat,  ni 
en  mitjans  de  presentacib  i de 
suport.  Podem  percebre  canvis 
significatius  d'un  any  al  seguent; 
pensem,  si  m6s  no.  en  les  jogui- 
nes  de  reis  o en  la  televisib. 
Sectors,  entre  ells  el  de  I'auto- 
mbbil,  que  han  nascut  i s'han 
desenvolupat  en  cent  anys  jus- 
tos.  no  han  suposat  una  aporta- 
cio  tan  apassionant  per  a la  per- 
sona com  el  que  est6  suposant 
el  desenvolupament  del  sector 
de  la  informacid.  per  bd  i per 
mal.  Heus  aqui  que.  sobre  la 
meva  taula  de  tre ball,  tine  el  mon 
sencer  d'informacid  en  el  moni- 
tor del  meu  ordinador  a travds 
de  la  linia  telefdnica  que  em  con- 
necta  a les  xarxes  d'ordinadors 
de  tot  el  mdn.  accedeixo  a In- 
formacid textual,  imatge  i so.  amb 


la  meva  impressora  puc  editar 
amb  una  facllitat  i perfeccid  que 
semblava  impossible  fa  pocs 
anys,  puc  estaren  contacte  amb 
persones  i institucions  amb  les 
quals  compartim  interessos  co- 
muns.  i tot  aixd  sense  moure’m 
delamevacadiradavantlameva 
vella  taula  de  treball. 

Perd  tenim  un  problema  im- 
portant: la  personalitzacid  del 
coneixement  sobre  tot  alld  que 
ensarriba.  Si  nosabemferaquest 
proeds  ens  perdem  mds  que  mai. 
ens  alienem  mds  que  mai.  ens 
convertim  ens  uns  cretins,  mds 
que  mai.  Sf.  cretins  perqud  ens 
creiem  que  en  sabem,  quan  el 
que  realment  fern  no  ds  res  mds 
que  tallar  o copiar  i enganxar  da- 
des  juxtaposades  en  els  nostres 
discursossensesentiti  percobrir 
unes  relacions  cada  cop  mds 
impersonals  i estereotipades. 

El  Ilibre  que  presentem  ens 
apropa  a aquesta  tasca  de  for- 
macid  basal  de  qualsevol  perso- 
na. de  formacid  bdsica  i general 
per  a tothom.  Tracta  de  la  biblio- 
tecaescolar.  Perd  no  com  s'entdn 
normalment:  com  un  Hoc  on  cal 
anar  a llegir.  en  silenci.  sota  la 
mirada  vigilant  que  per  damunt 
de  les  ulleres  ens  Manga  una 
vella  senyoreta.  Tracta  de  la  bi- 
blioteca  escolar  com  a nucii  per 
al  desenvolupament  d'aprenen- 
tatges  informacionals:  la  biblio- 
teca  escolar  com  a epicentre 
d'aquell  moviment  ampli  I com- 
plex cap  al  saber  que  anome- 
nem  curriculum,  facilitat  per  un 
conjunt  integrat-cohesionat  de 
professionals  del  tractament  de 
la  informacid  en  el  context  de 
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rensenyament-aprenentatgeque 
anomenem  escola. 

Les  autores,  docents  univer- 
sit^ries  de  Biblioteconomia  i 
Documentacid,  han  treballat  en 
el  camp  de  les  biblioteques  es- 
colars.  Coneixen,  doncs,  el  que 
ens  diuen  des  del  trade  amb 
alumnes  i mestres  a I’escola. 

Les  autores  ens  presenten  la 
biblioteca  escolar  en  el  seu  es- 
tat  actual,  les  seves  mancances 
i les  diferents  valoracions  que  es 
fan  de  la  mateixa  per  part  del 
conjunt  de  la  comunitat  educa- 
tiva.  La  valoracid  com  a nucii  a 
integraren  tot  Tentorn  escolar  ds 
cada  cop  mds  evident.  Malgrat 
tot,  les  mancances  s6n  impor- 
tants:  falta  de  culture  informa- 
cional  per  part  dels  mestres  i 
educadors  mds  avesats  a trans- 
metre coneixements  que  a faci- 
litar-los,  manca  de  professionals 
adients,mestres-bibliotecaris-mes- 
tres,  manca  de  recursos  multi- 
media i.  en  general,  manca  de 
pressupost  especific  i una  po- 
litica  educative  que  no  contem- 
pla  tot  el  que  pot  representar  la 
biblioteca-mediatecaiunacreixent 
sensibilitat  cap  a la  mateixa  per 
part  dels  professionals  implica- 
ts;  tot  plegat,  el  que  acostuma 
a ser  frequent  en  els  nostres 
dmbits:  primer  ds  la  descoberta 
a peu  d’obra  i desprds  el  reco- 
neixementa  nivells  institucionals. 
Tan  de  bo  que  no  trigui  el  pie 
reconeixement  I la  dotacio  en 
personal  i altres  recursos. 

L'obra  est^  estructurada  en 
dues  grans  parts:  la  primera  es 
el  desenvolupament  de  les  Idees 


de  les  autores,  la  segona  6s  un 
recull  d'annexos  que  tenen  un 
doble  sentit,  s6n  suport  docu- 
mental de  temes  tractate  en  la 
primera  part  i s6n  una  aportacid 
informative  molt  rellevant  sobre 
tots  aquests  temes. 

A la  primera  part  es  concre- 
ten  les  idees  centrals  de  Tobra: 
la  biblioteca  6s  un  element  bdsic 
i indispensable  per  a la  funcid 
educative  de  Tescola  que  per- 
metrd  d’adquirir  els  instruments 
i les  capacitats  per  poder  treba- 
llar  amb  el  flux  informatiu  que 
ens  aporten  la  societat  i la  cul- 
ture actuals. 

Per  tant.  la  biblioteca  s'ha 
d’entendrecom  amediateca,  com 
a serve!  documental  multi-m6- 
dia  integrat  en  tot  el  conjunt  de 
la  comunitat  escolar.  Per  aixd  la 
seva  localitzacid  6s  multiple,  a 
I'aula.  a una  sala  especifica  i en 
altres  llocs.  Cal  considerar  tot 
tipusde  document:  textual,  sonor, 
visual.  El  coneixement  de  les 
tdcniques  de  catalogacid  ha  de 
complir  una  funciddobie:  instru- 
mental. per  fer  us  del  servei,  i 
educatiu,  per  integrar  els  con- 
ceptes  d’ordenacid,  estructura- 
cid  i registre  selectiu  d’informa- 
cid.  Cal  con6ixer  tdcniques  prd- 
pies  de  lescidnciesdocumentals 
i el  seu  16xicespecialitzat.  no  per 
esdevenir  professional,  ans  per 
poder  comprendre  diferents 
procediments  que  ens  perme- 
tran  viure  adequadament  en  una 
culture  mformacional.  Termes  i 
conceptescomobresde  referdn- 
cia.  sumaris.  Index,  signatures, 
fitxes  catalogrdfiques.  catdiegs. 
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glossaris,  mencions  de  respon- 
sabilitat  i d’altres. 

Cal  adqulrlr  habilitats  per  ac- 
cedira  la  recerca  de  la  informa- 
cid;  de  forma  gradual  els  infants 
poden  apropar-se  a tot  un  mdn 
de  coneixements  que  no  tenen 
sentit  per  si  mateixos.  que  no 
s6n  per  aprendre  en  el  sentit 
d’emmagatzemar;  es  tracta  d’a- 
prendre  a fer  us  de  fonts  d’infor- 
macid  i no  de  rebre  coneixe- 
ments jafets  i elaborats.  Es  trac- 
ta de  saber  seleccionar,  fer  fit- 
xes,  prendre  notes,  saber  clas- 
sificar-les,  elaborar  temes  a par- 
tlr  de  la  informacid  recollida. 

Elaborar  el  resum  d'un  docu- 
ment ds  una  de  les  tasques  que 
suposa  per  ella  mateixa  tot  un 
seguitd’aprenentatges;  saberfer 
un  resum  ben  fet  no  ds  cap  ba- 
nalitat  i suposa  una  preparacid 
molt  important  en  I'estructuracid 
de  les  capacitats  mentals  de  la 
persona  i en  el  nostre  cas  de 
I'alumne. 

El  Ilibre  ens  propose  un  es- 
bds  de  programacid  en  aquests 
temes  per  a un  cicle  d'Educacid 
Primdria. 

Uns  primers  capitols  curts  i 
molt  concrets  ens  situen  davant 
dels  temes  mes  de  fons.  A partir 
del  Capitol  tercerestracten  temes 
especifics  de  caire  mds  prdctic. 

Configurer  el  fons  de  la  bi- 
blioteca,  laseleccidi  Eadquisicid, 
quants  documents.  coEleccid  de 
consulta  I d'oci,  materials  de  fic- 
cid.  revistes  per  als  mestres  amb 
la  necessdria  elaboracid  de  but- 
lletins  per  recollir  els  sumaris 


d’aquelles,  altres  publicacions 
periddlques;  tambd  tot  tipus  de 
material  no  Imprds  com  ara  les 
diapositives.  els  videos,  enregis- 
traments  sonors.  muntatges  du- 
dio-visuals,  discos  compactes  i 
els  sistemes  informatics  telemd- 
tics  de  videotex,  audiotex,  cor- 
reu  electrdnic.  bases  de  dades 
i altres;  no  cal  oblidar  el  material 
elaborat  pels  alumnes  durant  el 
curs  que  pot  servir  per  desprds. 
Consells  referlts  a I'adquisicid 
del  fons  prop!.  Andlisi  de  la  loca- 
litzacld  i de  la  Instal-lacid  dels 
materials,  el  local  de  la  media- 
teca,  que  sigui  cdntric  i de  fdcil 
accds.  tant  com  sigui  possible, 
per  a tota  la  comunitat  escolar, 
elmobiliari.  Fan  esment  del  circuit 
que  ha  de  seguir  el  material  un 
coparribial  centre  fins  quequedi 
al  seu  llocadlsposicid  delsusua- 
ris,  tambe  de  la  questid  referida 
a I'automatltzacid  de  la  bibliote- 
ca.  Un  problema  a destacar  ds 
el  del  personal  per  al  seu  servel, 
la  seva  formacid  I les  seves  fun- 
cions.  Propostes  per  a la  dina- 
mitzacid  de  I'us  de  la  biblioteca, 
I'horari  i les  activltats  especifl- 
ques  per  aprendre'n  I'us.  L'ava- 
luacid  dels  serveis  tanca  la  prl- 
mera  part  de  1‘obra. 

Un  aspecte  a destacar  en  tota 
aquesta  primera  part  ds  la  pre- 
sentacldd'esquemes,  grdfics,  di- 
versos  modelsdefitxes,  prcpos- 
ta  de  quadres  de  distribucid  de 
materials,  d'horaris  i d’altres.  que 
ajuden  a la  seva  comprensid  i 
faciliten  materials  per  portar  a la 
prdctica. 

La  segona  part  de  I'obra  estd 
dedicada  als  annexes.  Es  tracta 
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d'un  recull  de  documents  molt 
interessants  per  IMustrartots  els 
materials  tractats  a la  primera 
part.  Al  mateix  temps  es  tracta 
de  referents  molt  significatius 
per  complementar  tot  el  que  s'ha 
dit  a la  primera  part.  S6n  molt 
varlats,  tracten  del  manifest  de 
la  UNESCO  per  a la  mediateca- 
escolar,  publicacions.  col  lec- 
cions,  obres  de  referenda  de 
Ilibre  infantil,  director!  d'entitats 
relacionades  amb  el  Ilibre  infan- 
til i la  biblioteca  escolar,  publi- 
cacions periodiques  especialit- 
zades  en  Ilibres  i biblioteca  esco- 
lar. bibliografia  especialitzada 
en  aquests  temes,  guia  per  a una 
visita  escolar  a una  biblioteca 
publica,  i d'altres;  en  conjunt 
una  valuosa  recopilacid  d'infor- 
macions  d'interes  tant  per  a 
I’especialista  escolar  com  per  a 
I'estudibs  dels  temes  d'educacid 
en  general. 

Aquest  treballobtingudel  pre- 
mi  Rosa  Sen  sat  de  Pedagogia  de 
1993  i va  ser  publicat  el  mes  de 
juny  de  1994  en  primera  edicid. 

Per  la  nostra  ban  da,  conside- 
rem  important  que  els  nostres 
estudiants  de  cidncies  de  Tedu- 
cacid-pedagogs,  mestres.  educa- 
dors  socials-  s’apropin  a aques- 
tes  tematiquos  que  tenen  una 
funcid  formativa  molt  important. 
Saberconduiraprenentatges.  sa- 
ber animar-los  i fer  de  facllitador 
enel  procdsd'ensenyament-apre- 
nenlatge  irnplica  coneixer  tecni- 
ques.  procediments  i estrategies 
per  al  tractament  de  la  informa- 
cid.  Laformaciddelsprofessionals 
de  I'educacid  no  pot  ignorar  la 
formacid  per  al  tractament  de  la 


informacid,  tal  vegada  adquirida 
de  manera  no  forma!  en  el  mateix 
context  acaddmic;  aquest  Ilibre. 
per  exemple.  pot  servir  a aques- 
ta  finalitat;  la  visita  frequent,  ac- 
tive i curiosa  a la  nostra  prdpia 
BibliotecadeCidnciesderEduca- 
cid  pot  ser  un  altre  exemple  del 
que  volem  dir. 

La  formacid  per  a la  informa- 
cid ds  ja  una  fita  de  tota  persona. 
En  el  nostre  cas  considerem  que 
ds  tambd  una  important  fita 
professional.  Altrament  no  ens 
haurem  depurat  del  tot  d‘aquell 
paradigma  en  qud  varem  ser 
educate  i.  naturalment,  serem 
elements  reproductors  i perpe- 
luadors  de  I'aprenentatge  com 
a acumulacid  de  coneixements. 

Miguel  Angel  Aguarefes  Anoro 


ELLIOT,  J.:  E!  cambio  educative 
desde  la  investigacidn-accidn. 
Madrid;  Morata.  1993. 


John  Elliot  ds  una  de  les  fi- 
gures mds  representatives  del 
movimentcurncular  conegutamb 
el  nom  de  “professors  Investiga- 
dors»  que  sorgeix  entorn  de  la 
figura  del  professor  Lawrence 
Stenhouse  al  final  dels  anys  sei- 
xanta  en  el  Regne  Unit.  Autor  de 
nombroses  obres.  algunes  tra- 
duides  al  catala  i al  castella.  on 
ens  expose  el  seu  ric  i fecund 
pensament  sobre  la  practice 
educative  que  ha  anat  gestant 
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al  llarg  de  la  seva  trajectdria 
professional. 

L’obra  6s  una  recapitulacid 
de  tre balls  de  I'autor  que  podem 
considerar  com  una  mostra  re- 
presentativa  dels  femes  nucle- 
ars  que  han  anat  configurant  el 
seu  pensament  pedagbgic:  la 
invest!  gaci6-accl6.  lacoNabora- 
cib  entre  professors  i investiga- 
ci6,  el  problema  de  la  teoria  i la 
prbctica,  el  model  de  professor 
com  a professional  autbnom  que 
investiga  reflexionant  sobre  la 
seva  prbpia  practica  o els  valors 
fonamentals  de  Teducaclb. 

La  primera  part  de  I’obra  re- 
cullel  pensament  de  I’autor  sobre 
el  moviment  de  reforma  curricu- 
lar iniciat  pels  professors  en  el 
Regne  Unit.  Descriu  i contextua- 
litza  el  moviment  dels  professors 
investigadors  i la  seva  vincula- 
cio  al  model  d'investigaci6-ac- 
ci6.  Tres  importants  estudis  de 
casos  -Humanities  Curriculum 
Project.  Ford  Teaching  Project  y 
Teacher-Student  Interaction  and 
Quality  of  Learning  Project  (TIQL)- 
descriuen  les  seves  idees  sobre 
el  professor  com  a investigador 
i la  contribucio  de  la  investiga- 
ci6-acci6aldesenvolupament  pro- 
fessional dels  professors. 

La  segona  part  aborda  el  te- 
ma  de  la  Investigacib-accib.  Es. 
sens  dubte.  un  resum  excel  lent 
del  pensament  de  l autor  sobre 
el  tema.  El  lector  trobarb  una  bo- 
na sinteside  la  perspectivacritica 
de  I’autor  sobre  la  investigacib- 
accib  Analitzaels problemf}sderi- 
vals  d’una  inadequada  relacib 
teoria-prbctica.  descriu  les  ca- 


racteristlques  fonamentals  de  la 
investigacib-accib,  els  dilemes 
i temptacions  del  prbctic-reflexiu 
en  contra  dels  valors  tecnocrb- 
tics  de  la  concepcib  del  profes- 
sor com  un  tbcnic  que  estan  im- 
plicits  en  la  polltica  governa- 
mental.  Aquesta  part  acaba  ofe- 
rint  una  guia  practica  per  als 
professors  que  vulguin  realitzar 
investigacions  en  I’accib. 

A la  tercera  part  es  recullen 
les  reflexions  de  I’autor  sobre  la 
investigacib-accib  i la  seva  re- 
lacib amb  tres  conte/tos  norma- 
tius  especifics:  I’avaluac'b  dels 
docents,  la  formacib  del  profes- 
sorat  i la  reforma  curricular.  Fa 
una  critica  dels  models  actuals 
i alhora  proposa  models  alterna- 
tius  de  curriculum  d’avaluacib  i 
formacib  del  professorat  en  qub 
la  Investigacib-accib  tingui  ca- 
buda  i pugui  millorar  la  prbctica 
docent.  ' 

En  suma,  I’obra  bs  una  reco- 
pilacib  de  treballs  de  I'autor  que 
recull  la  seva  perspectiva  peda- 
gbgica  sobre  la  problematica 
educativa  actual  i exposa  els 
seus  punts  de  vista  i alternatives 
sobre  femes  tan  candents  com 
la  formacib  i Tavaluacib  del  pro- 
fessorat. el  desenvolupament 
curricular  o la  reforma  educati- 
va. amb  la  finalitat  d'aconseguir 
unamillorqualitat  d’ensenyament 

Antonio  Latorre  Beltrbn 
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QUINTANA  CABANAS,  J.M.: 

Pedagogla  Est^tica.  Madrid: 
Dykinson.1993. 


Per  b6  que  existeix  una  bi- 
bliografia  amplia  i extensa  sob  re 
la  did^ctica  artistica,  no  sovln- 
tegen  les  obres  que  afronten 
-des  d'una  perspectiva  estricta- 
ment  pedagbgica-  la  questid  es- 
tdtica.  Aquest  ds  el  repte  que 
ara  assumeix  el  professor  Quin- 
tana. possiblement  un  dels  teb- 
rics  Catalans  actuals  de  I’edu- 
cacid  nnds  prolifers  i sdlids.  Hu- 
manista  madur.  home  saturat  de 
culture  cldssica  -tal  com  pale- 
sen  els  seus  estudis  filoldgics-. 
coneixedor  com  pocs  del  neohu- 
manisme  germdnic  -els  treballs 
sobreSchelling  i les traduccions 
de  Kant  i Hegel  aixi  ho  confir- 
men-,  amb  un  term  bagatge  filo- 
sdfic  i socioldgic.  presenta  una 
nodrida  producciden  qud  acara 
diferents  parceNes  de  la  peda- 
gogia,  tot  arborant  un  corpus 
teordtic  d’alld  mds  substancids 
i delectable. 

En  efecte,  autor  d’una  nota- 
blei  suggestive  Teoria  dela  Edu- 
caci6n(^9QQ)  -presentada a ma- 
nera  d’una  autdntica  pedagogia 
general-,  ha  aprofuditen  I’estudi 
de  les  diverses  pedagogies  es- 
pecials.  ds  a dir.  de  la  pedago- 
gia social,  pedagogia comunitd- 
ria.  pedagogia  psicoldgica  i pe- 
dagogia familiar,  sense  oblidar 
d’altres  camps  com  I’educacid 
d'adults  i I’animacid  sociocultu- 


ral. Erudit  considerable,  escrip- 
tor  clar  I agradable.  hacontribuU 
-a  travds  d'un  treball  fecund  i 
constant-  a una  configuracid  • 
prdpia  i especifica-  de  I’estatut 
epistemoldgic  de  la  pedagogia. 

El  professor  Quintana  ds  dels 
que  encara  defensen  -i  ben  bd 
que  ho  argumenta  i raona-  I’exis- 
tdncia  i viabilitat  d’una  pedago- 
gia cientifica  al  marge  de  les 
cidncies  de  I'educacid.  Per  Quin- 
tana les  cidncies  de  I’educacid 
tenen  u*^  cardcter  fenomenold- 
gic-atdsqueestudien  I’educacid 
com  a fet  o fenomen-.  mentre 
que  la  pedagogia  -arrelada  a 
una  inequivoca  tradicid  filosdfi- 
ca-  se  singularitza  pel  seu  tremp 
normatiu.  D'aquesta  manera  les 
cidncies  de  I’educacid  es  con- 
verteixen  en  simples  auxiliars 
de  la  pedagogia. 

Compartint  aquests  criteris 
de  demarcacid  que  connecten 
la  pedagogia  amb  la  filosofia  - 
la  pedagogia.  com  la  moral  o la 
politica.  ds  una  cidncia  prdctica 
que  descriu  les  relacions  entre 
pensament  i accid  i que  actua 
a manera  de  guia-.  no  ha  d’estra- 
nyar  que  Quintana  afronti  aquest 
nou  Ilibre  seu  des  d’una  pers- 
pectiva filosdfica  per  tal  de  fixar 
les  bases  de  I’educacid  estdtica 
a partir  d'una  discussid  filosdfi- 
ca sobre  les  nocions  de  bellesa 
i art.  Vet  aqui.  doncs.  els  motius 
pels  quals  aquesta  Pedagogia 
Estdtica  s’estructura  en  dues 
parts  ben  diferenciades.  La  pri- 
mera  -de  cardcter  fllosdfic-  trac- 
ta  sobre  la  bellesa  i Tart  com  a 
referents  de  I'educacid.  emprant 
successivament  el  metode  fe- 
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nomenol6gic  i el  dialectic.  No- 
m6sen  unasegona  parts 'end  insa 
en  la  descripcid  de  I’educacid 
estetica,  fent-se  ressd  de  les  Con- 
cepcions historiques  m6s  signi- 
ficatives  -certament  podriem  dir 
que  I’autor  forneix  una  autdntica 
historia  de  I'educacid  estdtica 
des  dels  grecs  fins  avui  mateix- 
I aprofundint  en  els  seus  objec- 
tiusimdtodes.  Finalment, i nomds 
desprds  de  sistematitzar  l‘edu- 
cacid  estdtica,  aborda  -a  mane- 
ra  de  postiMa  final-  el  tema  de 
Teducacid  artistica. 

Tot  distingint  entre  educacid 
estdtica  i educacid  artistica,  el 
professor  Quintana  situa  la  se- 
gona  en  dependdncia  envers  la 
primera.  Mentre  I’educacid  es- 
tdtica  td  un  sentit  passiu  -aque- 
lla  educacid  per  I’art  que  cerca 
la  formacid  de  sentiments  estd- 
tics  aixi  com  el  coneixement  de 
I’arti  la  capacitat  personal  dapre- 
ciar-lo  i judicar-lo-,  I’educacid 
artistica.  per  la  seva  banda,  es 
caracteritza  per  un  tempre  actiu 
I dindmic.  dsadir.  unaeducacio 
per  a I’art  a travds  de  la  qual  horn 
apren  les  arts.  Ras  i curt:  s’impo- 
sa  prioritdriament  el  primat  de 
I'educacid  estdtica  entesa  com 
I’educacid  de  la  dimensid  estd- 
tica humana  que  fa  possible  que 
la  persona  sigui  sensible  a la 
bellesa  i a I’art,  ds  a dir.  que  si- 
gui capag  de  tenir  emocions  es- 
tdtiques  i sentiment  estdtic.  No- 
mds  des  de  I’educacid  estetica 
ens  podem  acostar  a I'educa- 
cid  artistica.  Aqui  rau  justament 
um  de  les  tesis  mds  radicals  i 
essencials  del  Ilibre  queensocu- 
pa. 


Poldmica  i discutible  com  es 
vulga,  la  posicid  del  professor 
Quintana  no  ds  per  menys  abri- 
vada  menys  digna  d’atencid. 
Quintana  se’ns  presenta  com  un 
veritable  revelador  de  prejudi- 
cis  estdtics.  De  formacid  racio- 
nal  -sense  caure  mai  en  els  pa- 
ranys  i estralls  del  raclonalls- 
me-.  Quintana,  ben  mirat.  ds  un 
pedagog  de  punt  just.  En  curios  it 
per  les  questions  estdtiques  i 
artistiques  -a  mds  de  bon  music, 
conrea  la  pintura  i altres  mani- 
festacions  artistiques-  exhibeix 
una  manera  de  veure,  sentir  i 
plantejar  els  problemes  de  la 
pedagogia  estetica  amb  aquell 
punt  de  justesa  que  li  ddna  la 
seva  ascenddncia  aristotdlica. 

Endemes  no  podem  oblidar 
que  Quintana  ha  seguit  -des  de 
sempre-  el  mdtode  dialdctic.  La 
seva  dialdctica.  perd,  ds  ben  lluny 
d’altres  dialdctiques  com  la  pla- 
tdnica.hegelianaomarxista.  Quin- 
tana defensa  la  dialdctica  ana- 
triptica,  ds  a dir.  per  friccions. 
consistent  en  un  xoc  didees  i 
una  contraposicid  d'arguments. 
Ens  trobem  enfront  d'una  meto- 
dologia  de  treball  progressiva 
que  va  solucionant  problemes 
de  manera  que  el  coneixement 
es  produeix  mitjangant  una  serie 
d'aproximacions.  Aixi  doncs,  si 
algun  qualificatlu  li  escau  al  pro- 
fessor Quintana  ds  el  de  ser  un 
pedagog  de  I'antindmia. 

Perd  toti  aquestgust  perlanti- 
ndmia.  Quintana  enceta  I'obra 
recorrent  al  mdtode  fenomeno- 
Idgic  per  tal  d‘apropar-se  a la 
vivdncia  estdtica  com  a dada 
antropoldgica.  Certament  lex- 
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peri^ncia  est^tica  constitueix  un 
tret  fonamental.  originarl  i priva- 
tiudel’home.  Quintana  fa  seves 
les  paraules  del  nostre  Insigne 
Josep  Pijoan  quan  I'autor  de  la 
Summa  Artis  definia  I'honne  com 
I’animal  que  t6  capacitat  est6- 
tica,  perqu6  precisament  a tra- 
v6s  d'aquesta  disposicid  I'home 
pot  copsar  la  bellesa  de  les  co- 
ses. La  vivdncia  estdtica  es  ca- 
racteritza  -entre  altres  trets-  per 
una  referdncia  essencial  a la  be- 
llesa. per  un  component  racio- 
nal  -i  aqui  s'articula  la  possibi- 
litat  del  judici  estdtic-.  aixi  com 
per  donar-se  enmig  d'altres  ele- 
ments (personals,  culturals.  so- 
cials. educatius.  etc.).  Sigui  com 
sigui.  la  justesa  del  professor 
Quintana  situa  I’experidncia  es- 
tdticaencamellada  entre  allb  sen- 
sible i allb  racional,  ates  que  es 
pot  tastar  tant  per  la  sensibllitat 
com  per  la  intel-ligdncia  huma- 
na. 

Una  vegada  precisada  la 
naturalesa  de  la  vivdncia  este- 
tica,  I’autor  es  preocupa  de  la 
bellesa  com  objecte  d'aquesta 
mateixa  vivdncia.  Quintana  sap 
que  el  tema  de  la  bellesa  no  estd 
de  moda.  Per  a molts  6s  una 
questid  proscrita.  L'art  actual  ja 
no  s’acostuma  a definir  com  pro- 
duced de  bellesa.  Perd  el  nostre 
autor-desprdsd'analitzar  les  pos- 
sibles actitudsdavant  del  concep- 
te  de  bellesa-  adopta  un  realis- 
me  moderat.  tan  allunyat  de  I’hi- 
perrealismedntlc.queafirmarexis 
tdncia  substancial  de  la  bellesa. 
com  del  nihilismeestdtic  contem- 
porani.  que  la  nega  tot  defen- 
sant  la  seva  realitat  com  a valor 


Tambd  6s  aqui  on  fa  entrar 
la  seva  dial6ctica  anatriptica 
que  utilitza  per  analitzar.  primer, 
el  concepte  de  bellesa.  i poste- 
riorment.  el  d'art.  En  ambdds  ca- 
ses -insistim  de  nou-  empra  el 
recurs  de  les  antindmies.  Pel  que 
fa  a la  bellesa.  la  situa  entre  nou 
antindmies  -les  m6s  slgniflcati- 
ves  de  les  quals  oscil-len  entre 
pols  que  van  des  d'alld  trans- 
cendental al  no-res  i des  d'alld 
racional  a I'irracional-  definint- 
la  com  aquella  qualitat  d’algu- 
nes  coses  consistent  en  certa 
disposicid  formal  dels  seus  ele- 
ments que,  en  ser  contemplada, 
ens  agrada.  o en  determinate 
missatges  o impressions  Audio- 
visuals que.  percebuts  i valo- 
rats.  satisfan  la  nostra  sensibilitat. 
De  manera  que  malgrat  les  criti- 
ques del  sociologisme.  materia- 
lisme.  empirisme  i naturalisme 
estdtics.  la  bellesa  no  6s  un  con- 
cepte banal,  ni  gratuTt.  En  tot  cas 
6s  un  concepte  dificll  que  inclou 
una  s6rie  d’antindmies  que  des- 
concerten.  perdqueatrav6sd'una 
anAlisi  aprofundida  es  poden  re- 
sold re.  si  m6s  node  manera  apro- 
ximativa. 

Ja  hem  esmentat  que  el  pro- 
fessor Quintana  tambd  exam.ina 
el  concepte  d'art  emprant  la  se- 
va dial6ctica.  Certament.  l’art  es 
analitzat  a trav6s  d'una  quinze- 
na  d 'antindmies  que  branden  entre 
alld  sensitiu.  entre  la  naturalesa 
i la  personalitat  de  I'artista.  entre 
la  norma  6tica  i la  Iliure  inspira- 
dd.  entre  la  funcid  cognoscitiva 
i la  funcid  teurgica.  entre  la  tra- 
dicid  i I'avantguarda.  Fidel  al  seu 
inveterat  aristotelisme.  la  seva 
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opci6  s'assenta  en  un  punt  nnig. 
Quintana  -nnolt  critic  annb  algu- 
nes  manifestacions  de  Tart  con- 
temporani-  insisteix  en  la  idea 
qu8  la  forma  ddna  sentit  a I'art. 
Quan  manca  la  forma  I'art  des- 
apareix.  La  forma  6s  com  I'es- 
senciade  I'art.  La  simple  expres- 
si6  -prdpia  del  dadaisme,  del 
body  art,  etc.-  no  6s  suficlent  per 
donar  rad  de  I’art.  Cal  quelcom 
mes.  El  fet  que  I'art  necessiti 
d'una  forma  fa  que  la  creacid 
artistica  no  sigui  totalment  arbi- 
trdria,  sind  que  I'artista  s'ha  de 
sotmetre  a regies  i normes.  Per 
aixd  la  creacid  artistica  es  un 
treball  laborids  que  es  pot  ense- 
nyar.  La  creacidartistica.  doncs. 
ds  un  acte  lliure,  perd  no  del  tot. 
L'espontaneitat  de  I'expressides 
troba  limitada  per  I'objectivitat 
de  la  forma.  En  definitiva.  I'art 
ds  la  produccid  d’una  forma  es- 
tdtica. 

Bastides  les  Concepcions 
sobre  la  bellesa  i I'art.  ds  a dir. 
els  principis  filosdfics  de  la  seva 
concepcid  estdtica.  el  professor 
Quintana  introdueix  la  part  es- 
trictament  pedagdgica  del  seu 
Ilibre.  tot  reflexionant  sobre  la 
naturalesa  de  I'educacid  estdti- 
ca. De  fet.  la  tematitzacid  de  I'e- 
ducacid  estdtica  ds  recent.  No- 
mds  des  de  Schiller  hi  ha  hagut 
una  preocupacid  sistemdtica 
sobre  la  mateixa.  Desprds  de 
revisar  un  bon  gruix  d'opinions 
sobre  el  particular.  I'autor  con- 
clou  que  I’educacid  estdtica  ds 
aquella  que  ajuda  a formar  ide- 
as. sentiments,  capacitats  i ha- 
bits estdtics  Enfront  d'una  visid 
dominant  i prometeica  de  I'edu- 


cacid  “preocupada  per  la  fabri- 
cacld  i la  cultura-.  s'aixeca  una 
concepcid  drfica  que  exalta  I'e- 
ducacid  estdtica  com  a mitjd  de 
realitzacid  humana.  L'educacid 
estdtica  no  ds  urgent,  perd  si 
necessdria.  atds  que  contribueix 
a formar  una  personalltat  com- 
pleta  i exquisida. 

Es  memorable  la  histdria  de 
l'educacid  estdtica  dibuixada 
per  Quintana  al  llarg  dels  cine 
Capitols  dedicats  monogrdfica- 
ment  en  aquest  punt.  Mds  enlld 
de  les  pertinents  referencies  a 
I'dpoca  cldssica  i renaixentista. 
tenen  una  rellevdncia  especial 
les  excel  lents  notes  i conside- 
racions  sobre  Rousseau  qui  pro- 
clamd  el  sentiment  com  a forma 
deconeixement.  totinfluintsobre 
Kant  i Schiller.  Tothom  sap  la 
importdncia  que  tingud  aquest 
corrent  sobre  el  neohumanisme 
alemany  que  ds  revisat  tanma- 
teix  per  I'autor.  tot  aprofundint 
en  autors  com  Lessing.  Wieland. 
Herder  i Goethe,  sense  oblidar 
tampoc  la  tradicid  sentimental 
anglesa.  Successivament  desfi- 
len  davant  els  ulls  del  lector  tot 
un  seguit  d'autors  i d'experien- 
cies.  Pestalozzi.  Frdbel.  Ruskin. 
W. Morris,  Rudolf  Steiner,  lesapor- 
tacions  de  I'Escola  Nova,  el  neoi- 
dealisme  italid.  les  contribucions 
de  la  pedagogia  marxista.  I'edu- 
cacid  per  I'art  de  H.  Read.  I'edu- 
cacid  artistica  de  V.  Ldwenfeld. 
sdn  -entre  altres-  alguns  dels 
episodis  mes  significatius  d'a- 
questa  suggeridora  i novedosa 
histdria  de  l'educacid  estdtica. 

Els  dos  darrers  capitols  sdn 
dedicats  a perfilar  els  objectius 
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i els  m^todes  de  I’educacid  es- 
t^tica,  aixi  com  a detallar  la  sig- 
nificacio  i les  possibilitats  de 
I'educacid  artistica,  L’educacid 
est^tica  -o  educacid  per  I'art- 
cerca  la  formacid  de  sentiments 
estdtics.  del  bon  gust,  d'actituds. 
habits  i comoortaments  estdtics, 
aixi  com  el  coneixement  de  Tart, 
la  capacitat  per  apreclar-lo  i ju- 
dicar-lo.  Per  laseva  ban  da.  I'edu- 
cacid  artistica  ds  presentada 
com  una  educacidde  I'expressid 
artistica  que  dbviament  pot  en- 
cetar-se  a I'escola.  Ambdds  Ca- 
pitols sdn  degudament  comple- 
tats  amb  la  descripcid  de  les 
metodologies  i instancies  mds 
adients  per  tal  d'aconseguir  els 
fins  detallats  i que,  recordem-ho 
una  vegada  mds.  es  caracterit- 
zen  respectivament  pel  seu  sen- 
tit  passiu  (educacid  estdtica)  i 
dindmic  (educacid  artistica). 

En  fi.  ds  hora  d'acabar  puix 
que  no  podem  entrar  en  mds 
detallsicomentaris.  Comaresum 
podem  dir  que  ens  trobem  da- 
vant  d'una  obra  exceMent.  ago- 
sarada  com  totes  les  del  profes- 
sor Quintana.  gestad<?.  i pensada 
al  llarg  de  molts  anys  d'estudi 
i reflexid:  un  treball  aixi  no  s'im- 
provisa.  Com  a unlc  contrapunt 
trobem  a faltar  alguna  referen- 
da bibliogrdfica.  Per  exemple. 
el  ja  cldssic  treball  de  Gadamer 
sobre  I'actualitat  de  la  bellesa. 
Tambd  hem  trobat  un  xic  breus 
i concises  les  referdncies  a I'es- 
tdtica  oriental.  Perdaixd  sdn  fote- 
ses  que  no  desmereixen  -en  cap 
cas-  un  Ilibre  que  no  tenim  cap 
inconvenii  nt  a recomenar  sin- 
cerament  De  ben  segur  que  Pla- 


td  tampoc  no  el  desterraria  de 
la  seva  republica. 

Conrad  Vllanou 


RONDAL,  J.A.:  El  desarrollo  de! 
lenguaje  en  el  nino  con  si'ndrome 
de  Down,  Manual  practico 
ayuda  e intervencidn.  Buenos 
Aires;  Nueva  VIsidn.  1993,  {Le 
ddveloppment  du  langage  chez 
I'enfant  trisomique  21.  Manuel 
pratique  d'aide  et  d'intervention. 
Lidge:  Pierre  Mardaga,  1985), 


Aquest  Ilibre  de  J,Rondal  es- 
td  adregat  als  pares  i educadors 
denensamb  lasindromede  Down 
interessats  en  els  aspectes  de 
la  comunicacid  i el  Honguatge. 

Si  be  el  propdsit  bdsic  del 
Ilibre  ds  presenter  les  diferents 
etapes  d'intervencid  a nivell  de 
prellenguatge  i a nivell  de  llen- 
guatge  que  pares  i educadors 
poden  fer  servir  per  miliorar  la 
comunica’cid  i el  llenguatge  dels 
nens  amb  la  sindrome  de  Down, 
hi  ha  uns  primers  capitols  on 
I'autor  descriu  de  forma  senzilla, 
resumida  i Clara  qud  es  un  nen 
amb  la  sindrome  de  Down,  quin 
es  el  ro!  de  la  comunicacid  i el 
llenguatge  en  el  desenvolupa- 
ment  i la  socialitzacid  dels  nens 
amb  trisomia  21.  aixi  com  algu- 
nes  nocions  sobre  el  desenvolu- 
pament  en  el  nen  amb  la  sindro- 
me de  Down. 

En  paraules  del  propi  autor. 
"la  filosofia  general  que  suslen- 
ta  renfocamc*nt  aqui  presentat 
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6s  la  de  la  intervencid  educativa 
per  mitj6  de  la  famllia».  Es  a dir, 
es  presenta  el  llibre  com  un  ma- 
nual d’intervencid  en  el  qual  els 
pares  sdn  els  protagonistes,  aju- 
Qont  el  nen  a avangar  en  I'drea 
de  la  comunicacid  I el  llenguat- 
ge.  Seguint  amb  aquesta  Idea, 
seran  tambe  els  pares  els  qui 
tractaran  de  fer  I’avaluacid  del 
llengua'gedels  nens.  Per  aquest 
propdsit  Tautor  ddna  una  sdrie 
d'indicacions  prdctiques  sobre 
I’avaluacid  continua  del  llen- 
guatge  d'aquests  nens. 

La  intervencid  prelinguistica 
i la  intervencid  linguistica  sdn 
els  Utols  dels  capitols  on  Rondal 
defineix detalladament,  peraca- 
da  etapa,  els  objectius  especi- 
fics  de  la  intervencid.  el  seu  de- 
curs  i la  graduacid.  per  tal  de 
facilitar  als  pares  la  tasca  d'ajudar 
el  nen  en  Tadquisicid  del  llen- 
guatge. 

Pel  que  fa  a la  intervencid  a 
nivellprelinguisticrautor  ressal- 
ta  la  importdncia  d’una  relacid 
reciproca  entre  mare  i nadd  on 
les  rutines  com  menjar,  vestir- 
se.  banyar-se.  etc.  sdn  b^siques 
per  comengar  una  comunicacid. 
sobretot  pel  fet  que  les  rutines 
sdn  els  primers  elements  que 
permeten  un  inici  d’estructuracid 
de  I’espai  i del  temps  i al  mateix 
temps  permetenal  nen.  progres- 
sivament.  anticipar  1‘etapa  se- 
guent  de  la  rutma.  Un  segon  as- 
pecte  important  que  1‘autor  as- 
senyala  fa  referdncia  a la  cornu 
nicacid  no  verbal  i la  imitacid 
gestual.  subratllant  la  import^n- 
cia  d'afavorir  la  comunicacid  no 
verbal  en  el  nadd  amb  la  sindro- 


me  de  Down  (p.ex.  ensenyar  el 
nen  a dir  «no»  amb  el  cap,  ense- 
nyar el  nen  a senyalar  un  objecte 
amb  la  ma,  etc.). 

La  import^ncia  que  Rondal 
ddna  al  balboteig  tambd  es  pa- 
lesa  en  el  llibre,  aixl  com  la  idea 
que  la  conversa  comenci  abans 
que  el  nen  hagi  adquirit  les  pri- 
meres  paraules.  En  aquest  sen- 
tit,  es  fa  emfasi  en  I’afavoriment 
per  part  dels  pares  o educadors 
de  torns  «preconversacionals» 
en  el  nadd.  La  imitacid  de  sons 
tambd  es  contempla  com  un  ob- 
jectiu  bdsic  per  al  nen  que  co- 
menga  a parlar.  Per  la  qual  cosa 
I'autor  considera  important  Tafa- 
voriment  de  la  capacitat  imita- 
tiva  des  del  moment  que  apa- 
reixen  els  primers  balboteigs  en 
el  nen  amb  la  sin  drome  de  Down. 

Pel  que  fa  al  segon  capitol 
sobre  intervencid,  en  aquest  cas 
ja  a nivell  linguistic,  I’autor  as- 
senyala  formes  d'ajudar  el  nen 
a pronunciar  i a combinar  els 
sons  de  la  seva  llengua  per  for- 
mer paraules,  aixi  com  ajudar  el 
nen  a comprendre  la  relacid  entre 
les  paraules  I els  conceptes,  els 
objectes,  les  persones  o les  si- 
tuacions  a qu6  fan  referenda. 

Des  de  la  perspective  funcio- 
nal  on  Rondal  se  situa  en  tota 
la  seva  obra,  I'autor  afirma  que 
la  funcid  del  llenguatge  6s  la 
comunicacid,  amb  dues  subfun- 
cions  importants.  la  de  descriu- 
re  i la  d'influir  sobre  I'altre.  L'au- 
tor  avanga  en  aquest  capitol  en 
el  complex  camp  de  I’adquisicid 
del  llenguatge  fins  a arribar  a 
explicar  als  pares  i educadors 
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com  afavorir  la  coordinaci6  i la 
subordinacid  en  els  nens  amb  la 
slndrome  de  Down  que  ja  tenen 
un  cert  nivell  de  llenguatge. 

Si  b6  en  la  part  on  I’autor  ex- 
plica la  intervencid  a nivell  pre- 
linguistic  es  fa  refer^ncia  a la 
import^ncia  que  aquestes  inter- 
vencions  es  facin  en  situacions 
rutin^ries  de  la  vida  quotidiana 
j en  activitats  de  joc.  en  la  part 
dedicada  a la  intervene  id  a nivell 
linguistic  sembla  que  no  es  ddna 
tanta  importancia  en  aquest  fet. 
En  aquesta  segona  etapa  I’autor 
explica  la  intervencid  de  tal  ma- 
nera  com  si  el  parefos  un  educa- 
dor  o un  terapeuta  del  llenguat- 
ge. En  aquest  sentit  es  important 
assenyalar  que  hi  ha  programes 
dirigits  als  pares  que  ens  han 
mostrat  que  es  pot  fer  una  inter- 
vencid en  situacions  naturalis- 
tes  amb  nens  mds  grans,  sense 
la  necessitat  que  el  pare  prengui 
el  rol  d'un  educador  o terapeuta. 

Finalment.  hem  trobat  inte- 
ressants  i utils  les  taules  que  van 
apareixent  al  llarg  dels  dos  Capi- 
tols dedicats  a la  intervencid  que 
per-meten.  als  qui  facin  servir 
aquest  llibre  com  a manual,  anar 
fent  una  avaluacid  i seguiment 
de  les  fites  que  el  nen  va  assolint 
en  relacid  als  diferents  aspectes 
queestracten.  Algunsexemples 
dels  objectlus  que  s’hi  presen- 
ten  sdn:  el  nen  «lmita  expres- 
sions facials»»  o.  en  relacid  al 
balboteig.  el  nen  « produeix  sons 
semblants  a les  vocals  perd  en- 
cara  dificils  d*identificar»  o mes 
endavant.  en  relacid  a les  estra- 
tdgies  linguistiques  connatives. 


elnenfa  «demandesd‘informacid 
del  tipus  ds  a/x6?». 

En  conclusid,  es  tracta  d’un 
llibre  senzill  i util  no  tant  perqud 
el  facin  servir  els  pares  demanera 
individual  sind  per  donar  idees 
i estrategies  -encara  que  en  cap 
moment  no  es  fa  servir  aquest 
terme-  als  professionals  que  vul- 
guin  ajudar  els  pares  a prendre 
part  important  en  I'educacid 
dels  seus  fills  amb  la  sindrome 
de  Down.  Es  una  eina  util  per 
donar  idees  i recursos  per  esti- 
mular.entrenarieducar  els  nens 
amb  trisomia  21  des  dels  pri- 
mers mesos  de  vida. 

Marta  Gracia 


SANUY,  M.:  Aufa  sonora  (hacia 
una  educaddn  musical  en  pri- 
maria).  Madrid;  Morata.  1994. 


A travds  de  la  lectura  6' Aula 
sonora,  Sanuy  ens  obre  la  seva 
capsa  de  petits  recursos  quoti- 
dians. que  sdn  de  gran  utilitat 
especialment  per  a aquells  mes- 
tres  que  no  tenen  I'habit  de  tre- 
ballar  davant  d'un  grup.  L’auto- 
ra.  coneixedora  de  la  situ  acid  de 
I'ensenyament  de  la  musica  en 
el  nostre  pais,  pretdn  cobrir  amb 
aquesta  obra  les  necessitats 
que  les  traduccions  de  Ilibres 
estrangers  no  cobreixen  perque 
aquests  parteixen  d'ur  nivell  mas- 
sa  alt  emmarcat  en  una  tradicid 
pedagdgica  musical  molt  mds 
arrelada.  Amb  un  llenguatge  sen- 
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zill,  dirjgit  no  necess^riament  a 
especialistes,  i amb  gran  abun- 
dancla  de  recursos,  Sanuy  ens 
ofereix  la  seva  proposta  d'ense- 
nyannent  musical  a Prlm^rla. 

El  Ilibre  est^  estructurat  en 
set  Capitols  (El  nen  i la  musica; 
Educacid  de  rO'ida;  Expressid  i 
educacid  vocal;  Pr^ctica  i ex- 
pressid  instrumental;  Introduc- 
cid  al  llenguatge  musical;  Im- 
provisacid  elemental;  Unitat  di- 
d^ctlca:  I'aigua),  en  els  quals  es 
tracten  els  elements  fonamen- 
tals  de  I’educacid  musical. 

El  primer  capitol,  «EI  nen  i la 
musica»,  s‘iniciaamb  ladescrip- 
cid  de  la  situacid  del  nen  abans 
de  cornengar  I’Escola  Primaria 
per.  a partir  d’aqui,  passar  a pre- 
sentar  els  elements  que  han  de 
participar  en  la  seva  educacid 
musical:  paraula.  musica.  movi- 
ment  i invencid.  i que  es  impor- 
tant que  ho  facin  de  manera  inte- 
grada,  a travds  d’activitats  com 
el  joc-cangd,  del  qual  ens  en 
propose  una  mostra.  La  totalitat 
d’aquests  jocs-cangd  sdn  obra 
de  1‘autora.  que  potser  pecant 
de  manca  d'imaginacid  utilitza 
els  mateixos  temes  dels  cango- 
ners  de  sempre.  Aquest  primer 
capitol  acaba  amb  la  presenta- 
cid  dels  objectius  generals  d ‘Edu- 
cacid Artistica  a Primaria  propo- 
sats  pel  MEC  el  1992  en  el  curri- 
culum oficial,  de  lecture  abso- 
lutament  obligada  per  aquells 
que  vulguin  assaborir  el  que  pot 
ser  el  nen  del  iutur  i paiticipar 
en  aquest  precids  projecte 

FI  segon  capitol  so  centra  en 
I'oida.  que  esta  clar  que  )uga  un 


paper  primordial  de  cara  a po- 
der  gaudir  del  mdn  sonor  que 
ens  envolta  i sentir-nos  implicats 
en  ell.  L'autora  planteja  una  gran 
varietat  de  propostes  destina- 
des  a la  sensibilitzacid  de  I'oi’da. 
que  van  des  del  recurs  d'utilitzar 
la  gravadora  per  recollir  i repro- 
duir  sons,  veus,  etc.,  passant 
per  tot  un  seguit  de  diferents 
tipusd'audicions  (enviu.de  frag- 
ments concrete,  dels  propisnens. 
etc.),  fins  a Texperidncia  de  fer 
musica  d’oida.  Cal  destacar  la 
idea  de  I’apropament  sensorial 
al  so.  que  no  hauriem  d’oblidar 
mai.  i que  es  concrete  en  alguns 
dels  recursos  proposats  per  Sa- 
nuy, com  el  de  la  percepcid  dels 
instruments  a traves  del  tacte; 
aqueststipus  de  vivencia  sdn  els 
que  faran  que  el  nen  se  senti 
realment  integrat  dins  el  mdn  so- 
nor i que  en  el  futur  esdevingui 
un  bon  music  o.  si  mes  no.  un 
bon  oient.  El  capitol  acaba  amb 
algunes  propostes  d’activitats 
per  a cada  un  dels  tres  cicles. 

Arribem  a «Expressid  i edu- 
cacid vocal».  tercer  capitol  del 
Ilibre.  Sanuy  descriu  tot  el  pro- 
ces  que  va  des  de  la  parla  al 
cant,  amb  tots  els  entrebancs 
que  aquest  pot  implicar.  Tambe 
deixa  molt  clars  els  objectius 
que  ens  hem  de  plantejar  (co- 
ordinacid.  postura.  exprossid. 
respiracid.  emissid.  etc.)  i.  una 
vegada  mes.  ens  ddna  sugge- 
riments  i recursos  La  seva  pro- 
posta de  contingut  per  al  Primer 
Cicle  (tipus  de  ritrne.  de  com- 
pas.  rnelodia  i dmbit)  es  forga 
interessant  tot  i que  no  deixa  de 
ser  excessivament  prudent:  no 
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ens  hauria  de  fer  tanta  por  ense- 
nyar  cangons  amb  alguna  petita 
dificultat  afegida.  El  final  del  ca- 
pitol  consisteix  en  un  recull  de 
repertori  popular  d'arreu  d’Es- 
panya,  de  dues  o tres  cangons 
decada  regid.  En  el  cas  de  Cata- 
lunya. els  reculls  de  cangons  del 
SCIC^  podrien  ser  un  bon  recurs 
per  ampliar  aquesta  petitiss’ma 
mostra,  ja  que  en.ells  tenim  no 
nomds  gran  varietal  de  cangons 
popuiars  sind  tambe  alqur.es  de 
nova  creacid. 

El  quart  capitol  consisteix  en 
la  practice  i expressid  instru- 
mental. tan  motivadores  tant  per 
al  nen  com  per  al  mestre.  Sanuy 
ens  ofereix  tota  mena  d'opcions: 
des  de  les  possibilitats  sonores 
d’objectes  quotidians  a la  fiauta 
de  bee.  passant  per  la  percussid 
corporal  i els  instruments  de  per- 
cussid com  carillons,  xildfons  i 
metal'ldfons.  Ens  fa  la  descrip- 
cid  de  les  actituds  corporals  ne- 
cessaries lens  orientasobrequines 
escales  i modes  sdn  els  mes 
adients;  tambd  ens  facilita  re- 
pertori en  el  qual  podem  trobar 
des  d'exercicis  introductoris  per 
familiaritzar-se  amb  I'instrument 
fins  a acompanyaments  de  can- 
gons. molts  d‘ells  instrumentals 
per  la  prdpia  autora. 

La  introduccid  al  llenguatge 
musical  ocupa  el  capitol  cinqud. 
Sanuy  ens  propose  cine  objec- 
tius  bdsics.  referitsa  I’assoliment 
de  lacomprensid  b^sicadel  llen- 


(1)  CangoMors  del  Socrelariat  do  Co- 
rals Inlanlils  dc  Catnlunya  Lleida 
Virqili  & Pagoii 


guatge  musical,  tant  per  rebre 
e!  missatge  com  per  comunicar- 
lo.  I una  vegada  mds  insisteix  en 
la  importdncia  de  I’experidncIa 
sensorial,  a partir  de  la  qual  el 
nen  podrd  llegir  i expressar-se 
musicalment  tal  i com  parla  I 
escriu  la  seva  llengua  materna. 
L'autora  se  centra  bdsicament 
en  les  questions  de  tipus  ritmic 
(durada.  compds.  liniesdivisdries. 
etc.)  i incideix  molt  menys  en  la 
lectura  melddica.  En  qualsevol 
cas.  com  ella  mateixa  apunta  en 
la  introduccid.  propose  el  minim 
que  ha  d'assumir  I'Escola  Pri- 
mdria  i que.  naturalment.  es  pot 
treballar  amb  mds  profunditat  a 
I'Escola  de  Musica. 

El  capitol  sisd  estd  dedicat  a 
la  improvisacid.  oblidada  durant 
tant  de  temps  per  I'educacid  mu- 
sical. Sanuy.  que  planteja  ini- 
ciar-la  des  del  primer  die.  parla 
dediferents  tipus  d 'improvisacid 
(col'lectiva.  individual.  Iliure.  par- 
cial  i guiada)  i de  I'actitud  que 
han  de  mantenir  tant  el  professor 
com  els  alumnes.  Tambd  en 
aquest  capitol  ens  propose  un 
gran  nombre  d'activitats  centra- 
des  tant  en  el  ritme  com  en  la 
melodia.  entre  les  quals  inclou 
algunes  de  grafia  Iliure.  no  con- 
vencional.  en  un  intent  lloable 
d'aproximacida  la  tend dneia  ac- 
tual dels  nostres  compositors. 

L'ultim  capitol  consisteix  en 
un  exemple  d'unitatdidacticade- 
dicada  a I'aigua.  que  constitueix 
una  bona  mostra  de  com  pot 
conviure  la  musica  amb  la  resta 
de  continguts  de  Primaria.  El  ca- 
pitol acaba  amb  tot  un  seguit  de 
reflexions  sobre  Tavaluacid  i amb 


294 


Recensions 


una  llista  dels  conceptes  que 
I'alumne  ha  d’haver  assolit  en 
cada  un  dels  cicles. 

Complementen  el  contingut 
de  I’obra  un  glossari  de  ternnes 
musicals,  un  repertori  d'audicions 
i una  bibliografla  d'obres  reco- 
manades  on  podem  trobar  mul- 
titud  de  nous  recursos. 

Magdalena  Guell  I Juanola 


SOPEN  A MONSALVE,  A. : El  flo- 
ridopensil.  Memorias de laescuela 
nacionalcatdiica.  Barcelona:  Cri- 
tica.  1994.  243  pp. 


Elllibred’AndresSopeha.  profes- 
sor universitari  granadi.  recull 
dues  de  les  tendencies  actuals 
que  fan  un  Ilibre  interessant.  tant 
per  als  especialistes  com  per  al 
public  en  general.  La  primera  6s 
la  biogra-fia.  en  aquest  cas  au- 
tobiografia,  rescatada  d'un  cert 
i immerescut  obi  It:  la  segona  ten- 
d6ncla  6s  la  utilitzacib  de  frag- 
ments de  Ilibres  de  text  de  I'epo- 
ca,  acuradament  escollitspertal 
de  construir  una  narracid  on  els 
protagonistes  sdn  els  companys 
de  classe  de  I’autor  (el  Sanchez 
Pei-nado.  el  Resina,  el  Carlos. 
elFernandito...).  I I'efecte  6s  molt 
natural,  sense  haver  de  forgar  en 
cap  moment  les  situacions  Pe- 
r6.  a m6s  a m6s.  la  gr6cia  i I'agu- 
desa  amb  que  I'autor  estudia  els 
anys  escolars  que  va  viure.  Iligat 
a una  criticaagra.  peroenaquest 


cas  gens  amarga,  ha  fet  que 
aquesta  obra  se  situ6s  a mitjan 
octubre  entre  les  obres  de  no 
ficcid  m6s  venudes.  per  davant 
6'Elsistema  de  Mario  Conde  I de 
Franco,  caudillo  de  Espana,  el 
magnific  estudi  de  Paul  Preston. 

Val  a dir  que.  tot  i que  els  Ili- 
bres de  text  tenen  un  paper  im- 
portant a I'obra.  el  que  fa  I'autor 
6s  construir  una  mena  de  noveMa 
servint-se  dels  elements  quoti- 
dians Interessants  per  als  infants. 
D'aquestamanera.entremencon- 
tacte  amb  el  cdmic  (en  aquells 
temps  s'anomenaven  tebeos)  de 
Roberto  Alc6zar,  un  capitol  di- 
vertidissim  que  extreu  restruc- 
ture interna  de  la  seva  confeccid 
i els  malabarismes  ideoldgics  de 
I'neroi.  Tamb6  dedica  un  capitol 
al  cinema,  on  mai  nofaltava  Franco, 
inaugurant  pantans  o Iliurant  la 
Copa  a Gainza.  sempre  uns  mo- 
ments a bans  de  comprovar  com. 
en  un  pais  de  negres.  el  rei  era 
Tarzan.  que  era  blanc. 

El  Florido  Pens/7  6s  la  mirada 
d*un  nen  sob  re  una  manera  d 'en- 
tendre I'educacid,  6s  tamb6  un 
intent  per  comprendre  I'adoc- 
trlnament  de  I'escola  nacional- 
catdlica  Mitjangant  el  record. 
Andr6s  Sopeha  reconstrueix  una 
bona  part  de  la  seva  histdria  es- 
colar.  amb  tanta  delicadesa  i gra- 
cilitatque.  sifos  possible,  creuriem 
que  nosaltres  tamb6  vam  ser 
alumnes  d'aquella  escola. 

Es  obvi  que  el  tractament  hu- 
moristic que  travessa  el  Ilibre  6s 
possible  grades  a la  llunyama 
de  I'experiencia  viscuda  i.  en 
aquest  sentit.  esun  **false)ament« 
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de  la  propia  viv^ncia,  una  mena 
de  trampa  que  I'autor  es  para  a 
si  mateix.  Perqu6  6s  dificil  ima- 
ginar-seal  professor  granadirient 
en  una  classe  de  religid  a la  qual 
«temiamos  (...)  m6s  que  a una 
vara  verde»,  o intentant  de  com- 
prendre  com  era  possible  que 
«Salvo  excepciones  que  confir- 
man  la  regia,  los  paises  mas  pros- 
peros  son  los  m6s  pobres». 

Tambe  el  titol  te  el  seu  punt 
humoristic:  Effloridopensil.  expres- 
sio  que.  com  diu  en  el  prbleg 
GregorioCamara.  probablement 
I'autor  6s  ue  les  que  poques  per- 
sonesquelaconeix.  Hem  de  con- 
fessar  que  horn  no  pot  evitar  sentir- 
se  atret  per  la  paraula  pensif.  tot 
i no  haver-la  sentit  mai.  Per6, 
qu6  vol  dir?  Segons  el  Diccionari 
de  la  Real  Academia  de  la  Len- 
gua,  pensil,  o p6ns/7,  6s  un  jar- 
din  delicioso>*  per6tamb6  te  I'ac- 
cepcio,  i aix6  6s  gracids.  com 
veurem.  «pendiente  o colgado 
en  el  aire».  Pero  si  I’autor  sap 
el  significat  de  la  paraula  no  6s 
grades  al  diccionari  sind  a VHim- 
no  Nacionalpue  cantaven  a I’es- 
cola.  sense  entendre  gaire  b6 
alld  de  «Fuiste  de  glorias  florido 
pensil».  ‘<peto  -ens  diu  I’autor-. 
en  esa  frase.  en  el  recuerdo  de 
su  repeticidn  estulta  i mec6nica. 
encuentro.  sin  embargo,  el  sim- 
bolo  inefable  de  aquella  escue- 
la.  la  cifra  del  caos  aparente;  la 
Idgica  de  tanta  y tanta  sandez. 
Fsta  todo  ahi,  en  el  florido  ponsil 
de  las  nances’. 

I es  que  la  cangd  era  un  dels 
recursosmesutilitzatsen  I’educa- 
c(d  d'aquells  temps.  Fins  i tot 
podriem  dir.  entre  la  sinceritat 


i la  facecia,  que  era  una  peda- 
gogiamusical,  perqu6 totes can- 
tava:  les  taules  de  multiplicar,  el 
catecisme.  els  rius. 

En  una  educacid  amb  pre- 
eminencia  de  I’esperit  (el  nacio- 
nal.  es  clar),  la  relacid  amb  la 
vida  passava  a un  segon  terme. 
Els  problemes  de  matem6tiques 
no  es  podien  comprovar.  perque 
a veure  qui  tenia  a m6  36.584  ous 
per  saber  quants  parells  es  po- 
dien formar.  Perd  6s  que  tampoc 
no  es  tractava  de  poder  ade- 
quar  les  matem6tiques  una  mica 
m6s  a la  vida.  precisament  el  fet 
que  els  problemes  nofossinabor- 
dables  vivencialment  tenia,  per 
a aquesta  mena  d'escola,  virtuts 
educatives.  Perque  el  que  inte- 
ressava  era  que  s’aprengu6s  que 
les  coses  es  fan  perque  s'han 
de  fer.  sense  pensar.  d'una  ma- 
nera  automatica.  Alld  que  impor- 
tava  era  aprendre  els  valors 
d’obediencia,  jerarquia.  discipli- 
ne. resignacid.  conformisme.  sub- 
missid  I per  tal  d'aconseguir  in- 
culcar  aquests  valors,  que  ja  en 
el  segle  XIX  s'havien  revelat  uti- 
lissims  per  combatre  el  socialis- 
me.  I’ensenyament  de  la  religid 
ofena  un  marc  inigualable.  Tot 
s'havia  de  memoritzar.  i I'assig- 
natura  a la  qual  pertanyia  alld 
memoritzat tamb6  Perexemple. 
a la  pregunta:  quant  t6  D6u  re- 
velat a I'Esgldsia"^  calia  respon- 
dre:  ««Eso  no  me  lo  preguntdis 
a mi.  que  soy  ignorante:  docto- 
res  tiene  ta  Santa  Madre  Iglesia 
que  lo  sabran  responder».  perd 
no  s’havia  de  contestar  que 
responguessin  els  doctors  en 
geografiasi  la  pregunta  era:  quins 
sdn  els  afluents  del  Duero? 
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En  definitiva,  I’educacid  va 
renunciar  a la  tradicio  pedagd- 
gica  republicana,  perd  tambd  a 
qualsevol  tipus  d’infludncia  que 
no  servis  als  fins  del  Rdgim,  ds 
a dir.  la  ignordncia  i la  desinfor- 
macid.  Es  en  aquest  sentit  que 
cal  entendre  rafirmacid  «Esta- 
mos  construyendo  una  Ciencia 
y una  Tdcnica  Pedagdgicas  de 
contenido  espanol  y de  sentido 
revolucionario»  (Revista  Nacio- 
nal  de  Educacidn,  afio  I,  n^  2. 
1941).  Malabarismes  de  I’escola 
nacional-catdiica  per  tal  de 
compaginar  la  revolucid  amb  la 
reaccid. 

Certament,  la  negr  'd  de  les 
diferenciesentreclassesera  pre- 
sent en  els  Ilibres  de  text,  com 
tambd  hi  eren  I’etnocentrisme.  el 
xovinisme  i el  racisme.  I.  relacio- 
nat  amb  la  Iluita  de  classes,  les 
recomanacions  solapades  de 
I’estalvi  i de  I'etica  econdmica. 
Perd  tambd  es  certa,  i just  re- 
coneixer-ho.  I'existdncia  d’una 
certa  continuitat  de  la  tradicid 
del  XIX,  i no  en  tots  els  casos 
del  catolicisme  conservador. 
L’antisemitismefranquista.  cons- 
tatat  a bastament  al  Ilibre  d’An- 
drds  Sopeha.  es  pot  trobar  tam- 
be  en  la  millor  tradicid  liberal, 
com  e!  racisme.  Veiem  sind  el 
que  es  pot  Hegira  Tobra  de  Fabidn 
Palasi  Compendio  de  Moral  Uni- 
versal: «<^Ha  tenido  siempre  e! 
hombre  ese  pretendido  conoci- 
rniento  de  la  ley  moral?  ^Lo  tie- 
net'  todos  los  hombres  actual- 
mente?  El  esquimal.  el  hotento- 
te.  el  pielroja  y el  australlanu  d 
meiayo.  <^tienen  perfecta  con- 
ciencia  de  su  destine,  y exacto 
conocirniento  de  la  ley  rnoral?<^Y 


porqud  se  conceden  tan  gratui- 
tamente  d estas  razas  inferiores 
de  la  especie  humana  lo  que 
injustamente  se  niega  al  caba- 
llo,  al  perro.  al  gorila  y al  chim- 
pancd?». 

Es  obvi  que  el  continuisme, 
en  certs  aspectes.  existeix.  perd 
no  ds  menys  evident  que  se  se- 
gueix  la  tradicid  mesde  nos  table. 

Finalment.  el  Ilibre  que  co- 
me ntem  no  es  un  estudi  aprofun- 
dit  ni  de  I'educacid  franquista  ni 
dels  Ilibres  de  text  de  I’dpoca. 
perd  ds  una  bona  mostra  tant 
d'un  tipus  d’educacid.  tosca  i 
cadtica  perd  tambd  intencional- 
ment  adoctrinadora,  com  de  la 
manera  en  que  els  Ilibres  de  text 
reflecteixen  una  Ideologia.  La 
maestria  del  seu  autor  fa  passar 
una  estona  molt  agradable  a qui 
el  llegeix. 

Albert  Esteruelas 


TEIXID6,  M Educacio  i comu- 
nicacid.  Escola  ComunicActiva. 
Barcelona;  Ceac,  1993. 


Dins  el  mdn  de  I’ensenya- 
ment.  molts  professionals  han 
tingut  i continuen  tenint.  malgrat 
totes  les  Reformes  Educatives 
hagudes  en  els  darrers  vint-i- 
cinc  anys.  la  sensacid  que  quan 
entren  a I’escola  arriben  a un 
centre  tancat  que  viu  d esquena 
al  que  passa  a fora,  al  carrer- 
“Una  cosa  ds  I’escola  i I’altra  es 
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el  carrer  i la  vIda  de  cada  dla». 
Tot  alx6  ens  portaria  a parlar 
d’incomunicacidentreensenyants 
i alumnes,  d‘impot6ncia  i.  en  dar- 
rer  terme,  de  fracas  d'ambdues 
parts  i del  sistema  educatiu. 

Amb  el  present  projecte 
d’Escola  ComunicActiva,  el  seu 
autor  proposa  un  nou  model  edu- 
catiu d’actuacid.  adregat  a I’Edu- 
cacidSecunddriaObligatbria  i al 
Pdtxillerat,  encara  que  moltes 
de  les  propostes  que  fa  tambd 
s6n  aplicables  a I’Educacid  Pri- 
mdria.  Tota  la  proposta  en  con- 
junt  representa  un  aid  d’airefresc 
dins  el  panorama  tan  monbton  i. 
de  vegades,  avorritde  1‘ensenya- 
ment  en  general. 

D’entrada  exposa  una  pre- 
sentacid  i una  justificacid  del 
projecte  adduint  la  necessitat 
d’una  Escola  ComunicActiva 
com  a model  adient  per  als  in- 
fants i joves  de  la  societat  oc- 
cidental del  final  del  segle  XX, 
una  societat  de  masses  teleco- 
municada. 

La  proposta  es  presenta  di- 
vidida  en  dues  parts. 

A la  primera  part  del  llibre, 
r autor  ens  introdueixen  un  marc, 
mds  o menys  tedric,  en  el  qual. 
a partir  d’uns  estudis  fets  a di- 
ferents  paisos,  es  posa  de  mani- 
fest que  tant  els  infants  com  els 
joves  sdn  els  mds  entusiastes 
consumidors  de  cornu nicacid  de 
masses.  D'altra  banda,  i lligat 
amb  aquest  fet.  el  medi  escolar 
dsun  mercatd’intercanvide  pro- 
ductes-informacions  de  comu- 
nicacid;  encara  que  tot  aquest 
mdn  noestdcontemplatcn  l acti- 
vitat  escolar. 


Arribats  en  aquest  punt,  i a 
tall  d’explicacid,  s’agrupen  en 
tres  els  diferents  tipus  de  mit- 
jans  a introduir  en  la  prdctica 
educativa:  els  mitjans  dudlo-vl- 
suals.  les  noves  tecnologies  i els 
mitjans  de  comunicacid  de  mas- 
ses. Seguidament.  es  ddna  una 
relacid  dels  usos  bdsics  que  es 
poden  fer  dels  mitjans: 

a. -  Com  a suport  o recolza- 
ment. 

b. -  Comprensidd'aquestsmit- 
jans,  superant  la  fase  iniclal  de 
suport. 

c. -  Expressid  amb  ells,  ds  a 
dir.  el  seu  us  habitual  en  la  prdc- 
tica didria. 

Per  tan  car  aquest  primer  bloc 
mds  tedric  i a manera  de  con- 
clusid.Teixidddiu(sic): « Els  mitjans 
de  comunicacid  en  la  prdctica 
educativa  no  poden  estar  per 
sota  dels  usos  que  ja  fan  els 
alumnes  en  la  seva  vida  de  lleu- 
re.  El  mestre  ha  de  ser  un  usuari 
actiu  dels  mitjans  de  comunica- 
cid i un  consumidor  acliu  de  culture 
i aixd  es  transferird  en  la  seva 
capacitacid  professional” 

A partir  d’aquest  puntes  pas- 
sa  a dissenyar  el  model  propo- 
sat.  Aquest  estd  fonamentat  en 
una  perspective  semidtica  de  la 
comunicacid (Eco-Fabbri).  en  un 
enfocament  d’Andlisi  Transac- 
cional  (Berne.  Harris)  i en  una 
posicid  conscienciadora  de  la 

intervoncid  educativa  (Frei  re).  Tot 

es  canalitza  en  un  entorn  d'edu- 

cacid  active  que  desemboca  con 

tinuament  en  expressid. 

Seguidament  es  presenta  el 
projecte  d’organitzacid  escolar 
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per  a I’etapa  d’Educaci6  Secun- 
daria, la  seva  estructura  orga- 
nitzativa  per  departannents  i 
I’oferta  dels  diferents  tipus  de 
Batxillerat: 

- Batxillerat  de  Ci^ncies  de 
la  Natura  i de  la  Salut. 

- Batxillerat  de  Tecnologia. 
Provenen  de  2n  grau  d’FP. 

- Batxillerat  d’Humanitats  i 
Ci^ncies  Socials.  Provenen  de 
Batxillerat  precedent. 

- Batxilleratd’Arts  Pl^stiques 
i Esc^niques.  Provenen  de  Ba- 
txillerat. 

Despres  fa  una  exposicid  de 
I’organitzacid  dels  alumnes.  del 
temps  i de  I’espai. 

Cal  fer  un  esment  especial  al 
punt  que  fa  referenda  a I’oferta 
de  curriculum  adequada  i ade- 
quable  als  diferents  estils  cog- 
nitius  on  es  reprenen  els  con- 
ceptes  d ’estils  cognitius  del  pro- 
fessor D.  Lewis.  Seguint  el  model 
proposat  per  aquest  professor, 
es  posa  en  eviddncia  que  Tac- 
tual sistema  escolar  ha  donat 
resposta  nomds  als  pensadors 
intel-lectualsitecndlegs,  deixant 
de  Panda  els  pensadors  organit- 
zadors,  gestors  i els  inventius 
(artistes  I poetes).  En  canvi,  en 
aquest  projecte  es  contemplen 
tots  els  tipus  de  pensadors. 

Tota  aquesta  oferta  tan  am- 
plia  es  basa  en  qud  en  una  so- 
cietat  de  gran  desenvolupameni 
es  multipliquen  les  professions 
de  serveis  personals  i d’organit- 
zacio  social  i empresarial. 


Un  aspecte  molt  important  ds 
el  fet  que  tots  els  aprenentatges 
tenen  una  aplicacid  pr^ctica  di- 
recta,  es  a dir,  que  per  exemple 
hi  ha  lligams  directes  entre  TAte- 
neu  Popular  del  barri  o poble  i 
les  escoles  d’ESO  per  impulsar 
les  corresponents  escoles  de 
musica,  dansa,  teatre...  Un  altre 
tipus  ser^  Tajuda  personal  i soli- 
d^ria  a Talumne  amb  retard  es- 
colar, la  recerca  i estada  a em- 
preses  per  a tots  els  alumnes... 

A continuacid  passa  a tractar 
Tapartat  que  fa  referdncia  als 
principis  didactics  que  guien  la 
pr^ctic  a curricular.  Aquests 
sdn:  TActualitat  i la  Fonamen- 
talitat  dels  continguts  revisats 
de  manera  periddica. 

Per  tal  d’aconseguir  una  di- 
n^mica  ^gil,  hi  ha  una  bona  dis- 
tribucid  del  treball,  que  va  des 
del  treball  personal  al  treball  en 
diferents  tipus  de  formacions 
grupals. 

Dins  els  formats  didactics  es 
fa  esment  de  Taccid  de  TEquip 
Pedagdgic,  dels  recursos  peda- 
gogics en  relacid  als  mitjans  de 
comunicacid  de  masses,  les  tdc- 
niques  de  treball... 

El  Projecte  acaba  exposant 
com  duen  a terme  Tavaluacid  de 
Taccid  educativa  escolar  i la  su- 
pervisid  institucional  externa. 

Per  finalitzar  nomes  cal  dir 
que  ds  un  projecte  molt  alractiu 
per  dur-lo  a la  practica  amb  un 
bon  equip  de  professionals  amb 
ganes  de  treballar  I d'anar  reno- 
vant-se  dia  a dia. 

Angels  Antolln 


Presentacio  de  la  nova  subseccio: 
«Tesis  doctorais» 


Amb  aquest  numero  Temps  dTducacid  avanga  I’obertura  d'una 
nova  sub-secci6  on  es  presentaran  ressenyes  curtes  de  les  tesis 
doctorals  que  amb  tematica  educativa  s'hagin  presentat  a la  nostra 
universitat. 

Es  tracta  d'un  avang  puix  que.  com  podr^  comprovar  el  lector, 
en  aquest  numero  sols  es  recull  una  llista  de  les  tesis  llegides  durant 
els  dos  darrers  cursos,  A partir  d’ara,  i coincidint  amb  els  numeros 
parells  de  la  revista  (ds  a dir.  els  corresponents  als  semestres  de 
tardor),  es  publlcaran  en  aquesta  seccib.  amb  la  deguda  autorltzaclb 
dels  autors.  resums  breus  de  les  tesis  llegides  durant  I'any  anterior. 

Pensem  que  d'aquesta  manera  Temps  d'Educacid  respon  a una 
de  les  seves  principals  finalitats,  la  de  divulgar  la  recerca  educativa 
realitzada  en  el  marc  universitari.  S’inicia  aquesta  seccib  amb  tesis 
presentades  a la  Facultat  de  Pedagogia  de  la  Divisio  de  Cibncies 
de  TEducacib  i 6s  proposit  del  Consell  de  Redaccib  obrir-la  pro- 
gressivament  a la  recerca  educativa  duta  a terme  en  altres  facultats 
de  la  nostra  universitat  i,  en  un  futur  que  esperem  no  llunyb.  a la 
que  es  produeix  en  altres  centres  universitaris  del  nostre  entorn 
cultural,  sempre  dins  I'ambit  de  I'educacib. 

La  directora  i el  Consell  de  Redaccio 
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13/10/92.  Gonzalez  Placer, 
Fernando:  Las  formas  histdricas 
de  la  experiencia:  Una  lectura 
de  Michel  Foucault,  Director:  Dr. 
Jorge  Larrosa  Bondia. 

28/10/92.  Ldpez  Palma,  Fer- 
nando: Educacidn  de  base  en 
adultos  y mercado  de  trabajo. 
Director:  Dr.  Antoni  Petrus  Rot- 
ger. 

19/11/92.  Castaner  Balcells, 
Marta:  La  comunicacid  no  verbal 
de  I'educador  fisic:  construccid 
d'un  sistema  categoriald’obser- 
vacid  i andlisi  del  comportament 
cindsic.  Directora:  Dra.  M.  Tere- 
sa Anguera  Argilaga. 

23/11/92.  Romani  Blay,  Te- 
resa: Entornofisicoy  educacidn. 
Hacia  una  pedagogia  del  espa- 
cio  construido  por  el  hombre. 
Director;  Dr.  Alexandre  Sanvi- 
sens  MarfuM. 

30/1 1/92.  LaffitteFigueras,  Rosa 
M.:  Evaluacidn  del  profesorado 
como  medio  para  el  desarrollo 
profesionalyelperfeccionamien- 
to  de  la  prdctica  docente.  Es- 
tructura  de  rendimiento de  cuen- 
tas  y responsabilidad  comporta- 
mental.  Director:  Dr.  Viceng  Be- 
nedito  Antoli. 

1 1/12/92.  Alonso  Cano,  Cris- 
tina: Leciuras,  voces  y miradas 
en  torno  al  recurso  informdtico 
en  un  centrode  secundaria. D\rec- 
tora.  Joana  M.  Sancho  Gil. 

22/02/93.  Royo  Sorrosal,  Isa- 
bel: PedagogiayFilosofia  Moral. 
La  funcidn  dtica  de  la  educacidn 
segun  Francisco  Giner  de  los 
Rios.  Director.  Dr.  Buenaventura 
Delgado  Criado. 


26/04/93.  Puigdellivol  Agua- 
d6,  Ignasi:  Estratdgiesd'integra- 
cid.  Andlisi  dels  recursos  edu- 
catius  en  la  integracid  escolar 
d’alumnes  amb  necessitate  edu- 
catives  especials.  Director:  Dr. 
C6sar  Coll  Salvador. 

06/05/93.  Ldpez  Calbet,  Jose 
Antonio:  Valoracidn  fisioldgica 
de  la  condicidn  fisica  en  ciclis- 
tas  altamente  entrenados.  Di- 
rector: Dr.  J.R.  Barbany  Cairo. 

14/05/93.  Puig  Barata,  Nuria: 
doves  i esport:  infludncia  dels 
processes  de  socialitzacid  en 
els  itineraris  esportius  de  la  po- 
blacid  infanta.  Director;  Dr.  M. 
Garcia  Ferrando. 

1 1/06/93.  BoixTomds,  Roser: 
L'escola  rural  i la  formacid  per- 
manent  del  mestre  rural.  Estudi 
de  les  necessiiats  i propostes  de 
millora  per  a la  formacid  perma- 
nent del  professoral  rural  de  la 
comarca  de  I’Alt  Penedds.  Di- 
rector: Dr.  Vicenp  Benedito  Antoli. 

14/06/93.  Aragay  Prades, . 
Francesc  de  Borja:  Estudi  per  a 
una  nova  diddctica  del  llati  en 
el  curriculum  secundari.  Direc- 
tor: Dr.  Joan  Mallart  Navarra. 

01/09/93.  Isus  Barado,  Sofia: 
La  insercidn  acaddmica  de  los 
alumnos  del  curso  de  orienta- 
cidn  universitaria.  Director:  Dr. 
Benito  Echevarria  Samanes. 

07/09/93.  Da  S4va  Negrine, 
Airton:  Juego y psicomotrocidad. 
Directora:  Dra.  Maria  de  Borja 
Sold. 

28/10/93.  Gonzdiez  Sierra, 
Carlos  Enrique:  Elaboracidn  de 
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un  sistema  pedagdgico  a partir 
del  sistema  filosdfico  de  Eduar- 
do Nicoi.  Director:  Dr.OctaviFullat 
Genis. 

04/11/93.  Martin  Garcia,  M. 
Jesus:  Disefio  de  un  currfcufum 
de  educacidn  moral  para  niHos 
y nifias  de  ocho  a diez  aHos. 
Director:  Dr.  Josep  Puig  Rovira. 

1 1/1 1/93.  FerrerCerver6,  Virgi- 
nia Rosa:  Pensamiento  critico  y 
formacidn  del profesorado.  Elim- 
pacto  del  proyecto  “Filosoffa  6/ 
18*'  en  ensefiantes  de  secunda- 
ria: Estudio  de  caso  compartido. 
Director:  Dr.  Viceng  Benedito  An- 
toll. 

12/11/93.  Ipland  Garcia.  Je- 
rdnima:  El  concepto  de  Bildung 
en  el  neohumanismo  a/em^n. Di- 
rector: Dr.  Conrad  Vilanou  Torra- 
no. 

19/11/93.  Portavella  Crema- 
des.  Ramon:  Crisi  contempor^- 
nia  de  la  Filosofia.  Dimensid 
Educativa  Director:  Dr.  Alexan- 
dre Sanvisens  Marfull. 

19/11/93.  Salgueiro  Caldei- 
ra,  Ana  M.:  La  prdctica  docente 
cotidiana  de  una  maestra  y el 
proceso  de  apropiacidn  y cons- 
truccidn  de  su  saber:  un  estudio 
etnogrdfico.  Directora:  Dra.  Joa- 
na  M.  Sancho  Gil. 

24/1 1/93.  VallsMolins.  Roser: 
Diseno  de  Programas  para  la 
Formacidn  Etica  de  los  Profesio- 
nales  de  la  Enfermeria  Director: 
Dr.  Josep  M.  Puig  Rovira. 

24/1 1/93.  Arnaus  Morral,  Re- 
mei;  Vida  Professional  i Accid 
Pedagdgica.  A la  Recerca  de  la 


comprensid  d'una  Mestra.  Di- 
rector: Dr.  Viceng  Benedito  An- 
toll. 

25/11/93.  Sanchez  Castillo, 
Laureano:  La  Funcidn  Tutorial 
en  la  EGB.  Directora:  Dra.  Nuria 
Borrell  Felip. 

03/12/93.  Dom^nech,  Salva- 
dor: Manuel  Ainaud  i Tobra  pe- 
dagdgica a TAjuntament  de  Bar- 
celona, Director;  Dr.  Alexandre 
Sanvisens  Marfull. 

20/12/93.  Hernandez  Vazquez, 
Francisco  Javier:  Valoracidn  de 
las  diferentes  dimensiones  del 
equilibrio  humano.  Director:  Dr. 
J.  Roca  Ballasch. 

18/01/94.  Busto  Barcos,  M. 
Carmen:  Logopedia  Escolar:  Ni- 
nos con  Alteraciones  del  Len- 
guaje  Oral  en  Educacidn  Infantil 
y Primaria.  Director:  Dr.  Antoni 
Petrus  Rotger. 

18/01/94.  Capell  Bor6,  Isa- 
bel: Origen  y Desarrollo  de  la 
Escuela  Moral  de  Alicante  en  el 
s.  XIX.  Director:  Dr.  Buenaven- 
tura Delgado  Criado. 

21/01/94.  Panchdn  Iglesias, 
Carme:  Les  Liars  Infantils:  Una 
Alternativa  als  Mens  en  Rise  So- 
cial, Director:  Dr.  Joan  Mateo 
Andr6s. 

03/02/94.  OlasoCliment,  Salva- 
dor: El  Joe  de  Pilota  en  la  Co- 
munitat  Valenciana,  Director:  Dr. 
Jos6  M.  Boquera  Oliver. 

21/03/94.  Zapata.  Jhon  Jairo; 
El  Campo  Intelectual  en  la  Edu- 
cacidn  Social,  Director:  Dr.  Jor- 
ge Larrosa  Bondla. 
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23/03/94.  Carvajal  Santana, 
Leonardo:  Proceso  Historico  de 
la  Educacion  Venezolana.  Edu- 
cacidn  y Polftica  en  la  Venezue- 
la Gomecista  (1908-1935).  Di- 
rector: Dr.  Claudio  Lozano  Sei- 
jas. 

25/03/94.  Font  Sun6,  Angel: 
La  Funcid  de  la  Formacid  i del 
Desenvolupament  a les  Organit- 
zacions.  Director:  Dr.  Francesc 
Imberndn  Munoz. 

19/04/94.  Generosi  Brauner, 
Mario  Robert:  El  Profesorado  en 
los  Programas  de  Iniciacidn  al 
Baloncesto:  Andlisis  Empirico  y 
Propuesta  Pedagdgica.  Directo- 
ra:  Dra.  Nuria  Puig  Barata. 

25/04/94.  Blanco  Nesperei- 
ra,  Alfonso:  Carga  de  entrena- 
m lento  y competicidn  en  futbol 
y hockey  sobre  patines.  Direc- 
tora:  Dra.  Natalia  Balagu6  Serre. 

24/05/94.  Torralba  Jordan, 
Miguel  Angel:  Formacidn  Perma- 
nente  del  Profesorado  en  Edu- 
cacidn  FIsica.  Director:  Dr.  Vi- 
ceng  Benedito  Antoli. 

27/06/94.  Lloret  Riera,  Mario: 
Andlisis  de  la  Accidn  de  Juego 
en  el  Waterpolo  durante  la  Olim- 
piada de  Barcelona- 1992.  Direc- 
tor: Dr.  J.  Herncindez  Moreno. 

26/09/94.  Gusi  Fuertes.  Nar- 
cis:  Andlisis  Secuencial  de  las 
Adaptnciones  Fisioldgicas  al  Es- 
fuerzo  con  el  Entrenamiento  y su 
Aplicacidn  Practica  Directors: 
Dr.  J.  RocaTorrent/Dr.  J.R.  Barbany. 

10/10/94.  Camerino  Foguet. 
Oleguer:  La  Interaccid  Educati- 
ve en  I'Activitat  Fisico-recreati- 


va  per  la  Gent  Gran.  Una  Analisi 
d'integracid  Metodoldgica.  Di- 
rector: Dr.  Jaume  Trilla  Bernet 

1 3/1 0/94.  Florensa  Par6s,  Joan : 
L’ensenyament  a Catalunya  du- 
rantel  TrienniLiberal(  1820-1823): 
El  Metode  dels  Escolapis.  Direc- 
tor: Dr.  Josep  Gonzalez  Ag^pito. 
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ANTUNEZ,SERAF(N:  Claves  pa- 
■ ra  la  organizacion  de  centres 
escolares.  Barcelona;  ICE-UB  / 
Horsori,  1993.  253  pp. 


Afortunadament,  cada  dia  dis- 
posem  de  m6s  textos  dedicats 
a la  innovacid  educativa  cen- 
trals. majoritdriament,  en  les  si- 
tuacions  d’aula,  en  la  interaccid 
i tamba  en  les  babilitats  i en  el 
desenvolupament  professional 
dels  propis  professors.  Aixd  no 
obstant,  tota  aquesta  produccid 
no  sembla  pas  gaire  equilibrada 
amb  Tedicid  d’estudis  dedicats 
als  aspectes  organitzatius  de 
1‘activitat  educativa,  que  no  son 
nomds  consequdneia  d’aques- 
tes  innovacions,  sind  que  sovint 
n’esdevenen  requisite  previs 
sense  els  quals  moltes  innova- 
cions es  queden  forgosament  a 
mig  cami. 

D‘aqui  Tinterds  del  text  de 
Serafin  Antunez  que  d'una  ma- 
nera  planera  i alhora  rigorosa 
posaa  Tabast  del  lector  les  claus 
per  a una  autdntica  politica  de 
gestid  i organitzacid  per  a I'es- 
co!a  I des  de  I'escola  que  no 
oblida  temes  tan  d’actualitat 
com  la  gestid  autdnoma  dels  cen- 
tres. la  gestid  del  curriculum,  la 
funcid  directiva  o la  cultura  de 
les  organitzacions  entre  d'al- 
tres 


BUSQUETS,  J.;  MOLERO,  J.: 

L'ensenyament  a PalafrugelL 
Ajuntament  de  PalafrugelL  Dipu- 
tacid  de  Girona,  1993. 


Els  estudis  histories  de  ca- 
racter  local  han  aconseguit,  d’un 
temps  engd.  gran  notorietat. 
L’existencia  de  seccions  fixes 
en  algunes  de  les  revistes  his- 
tdriques  mds  significatives  bd 
ho  palesa.  Per  tal  de  bastir  obres 
de  cardeter  mds  general,  sem- 
pre  caldran  monografies  com  la 
que  ara  us  presentem.  Nomds 
aixi  es  podrdafrontar-en  un  futur- 
el  repte  d’escriure  una  definitiva 
i necessaria  histdria  de  la  peda- 
gogia  catalana. 

Aquest  Ilibre  -primer  de  la 
col  leccid  Quaderns  de  Palafru- 
gell  i que  aparagud  amb  la  Hum 
de  tardor  de  I'any  1993  confir- 
ma  Lextraordindria  riquesa  dels 
arxius  municipals  -liibres  de 
comptes,  actesd’ajuntament.  ac- 
tesdelesescoles.  liibres  d'inspec- 
cid,  circulars,  correspondencia. 
instdneia.  premsa  local,  etc.-, 
aixi  com  el  fertil  patrimoni  d’una 
tradicid  educativa  que  -en  el  cas 
que  e ns  ocupa-  es  remunta  a I'd- 
poca  de  I'Antic  Rdgim.  D’aques- 
ta  manera,  els  autors  han  incar- 
dinat  sdviament  la  histdria  de  les 
diferents  instilucions  pedagdgi- 
quespalafrugellenquesenelmarc 
de  la  histdria  econdmica  i social 
d'aquesta  Vila  empordanesa 

Enefecte.  des  d'aquells  antics 
mestres  de  minyons  del  segle 
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XVII  -retribuits  en  part  amb  di- 
ners procedents  de  la  comunitat 
i adminlstrats  pel  Clavari-  fins  al 
periode  dennocr^tic,  desfilen  tot 
un  seguit  d'episodis  que  perme- 
ten  escatir  -a  petita  escala-  la 
incid^ncia  de  les  diverses  situa- 
cions  i instancies  educatives 
que  s’han  succei't  histdricament. 
Els  salaris  percebuts  pels  mes- 
tres  palafrugellencs  des  de  1 727 
fins  a 1819,  els  esforgos  muni- 
cipals per  a la  institucib  escolar 
tot  i la  primacia  de  les  inlciatives 
particulars,  la  concurrdncia  de 
les  ordres  religioses,  la  implan- 
tacib  de  la  gratuitat  a Teducaclo 
publica,  els  retrats  dels  mestres 
mds  rellevants.  I’obra  cultural  de 
I’artesanatsuro-taper,  I’empenta 
republicana.rexperidnciadelCENU. 
I’ensulsiada  de  I’escolafranquis- 
ta.  s6n  -entre  molts  altres-  al- 
guns  dels  esdeveniments  que 
Tamable  lector  trobardenaquest 
exceTlent  Ilibre  -magnificament 
iTlustrat-  que.  a mes,  conjumina 
el  rigor  cientific  amb  la  delectan- 
ga  divulgativa.  Tot  plegat.  for- 
neixunexempleaseguir  iaimitar. 


CERDA  MANUEL,  R.  (Coord.): 

De  I'avaluacid  com  a «f/nesse»>. 
Un  intent  de  «discriminaci6subtil» 
en  la  pr^ctica  d'un  CEP.  CEP  de 
Sagunt.  Generalitat  Valenciana, 
1994. 


No  ds  aquesta  la  primera  ve- 
gada  que  donem  noticies  des 
d'aquestes  mateixes  pdgmes 


d’un  treball  del  CEP  de  Sagunt. 
En  efecte,  fa  uns  mesos  ens  ocu- 
pdrem  del  seu  anterior  treball 
Projectes  i projectes.  Cap  a la 
professionalitzacid  docent.  Ara 
ens  arriba  aquest  nou  Iliurament 
amb  un  titol  que  recorda  inequi- 
vocament  aquell  esperit  de  finor 
de  la  tradicib  pascaliana  que  ja 
s’oposava  -en  pie  segle  XVII-  a 
Tesperit  geometric  cartesid.  El 
treball  traspua,  doncs,  un  cert 
a ire  post-modern,  car  en  impug- 
nar  un  dels  mestres  pensadors 
de  la  modernitat  (6s  a dir.  Tautor 
del  Discurs  del  M6tode)  acaba 
jugant  la  carta  d’una  avaluacib 
-interpretacib.  al  cap  i a la  fi-  que 
t6  molt  de  finesa.  No  estranya 
tampoc  que  en  el  subtitol  apare- 
gui  Texpressib  subtil,  mbs  enca- 
ra  si  considerem  que  subtilesa 
bs  sinbnim  de  la  paraula  «fmor»*. 

L’enginyosa  gent  de  Sagunt 
aborda.  amb  Tajut  de  la  litera- 
tura,  aquest  nou  estudi  queiTIus- 
tra  amb  cites  ben  significatives 
de  Tobra  de  William  Boyd  Playa 
de  Brazzaville.  Destaca.  perb.  el 
seu  interbs  per  justificar  episte- 
molbgicamentel  treball  en  ques- 
tib.  En  aquest  sentit,  i compro- 
mesos  en  un  pensar  i repensar 
coTlectivament  la  seva  prbpia 
feina,  es  distancien  expressa- 
ment  de  la  duresa  neopositivista 
(que  tot  ho  redueix  a logicisme 
i empirisme),  obrint-se  a un  plu- 
ralisme  veritatiu  propi  -d’altra 
banda- dels  nostres  temps.  Detec- 
tem  en  el  seu  intent  molt  d'esforg 
per  cercar  noves  vies  hermenbu- 
tiques  que  emfasitzen.  mbs  enllb 
de  la  fredor  de  les  dades  i gua- 
rismes.  la  comprensib  qualitati- 


r^c: 

►--tv 


306 


Notes  bibtiogr^fiques 


va  dels  fets.  El  glr  linguistic  In- 
flueix  en  la  tasca  dels  prof^ssio- 
nals deTeducacid que,  enaquest 
cas,  manifesten  el  seu  desig  de 
defugirdel  «llenguatge  abstrac- 
te  i supraconceptual  que  ds  ha- 
bitual en  les  publicacions  peda- 
g6giques». 

Amb  aquestes  bases  -certa- 
ment  un  xic  agosarades  i.  fins 
i tot,  iconoclastes-  desgranen 
tot  un  seguit  de  punts  que  agru- 
pen  sota  dos  epigrafs.  En  el  pri- 
mer -a  raitra  banda  de  Tespill- 
afronten  la  impuresa  i la  imper- 
feccid  de  les  persones  (d'aque- 
lles  quetambd  treballen  alsCEP), 
aixi  com  la  naturalesa  del  qud. 
com  i qui  avalua,  tot  distanciant- 
se  dels  tdpics  a I'us.  La  segona 
part-tituladaambel  lemad’Hesio- 
de.  Els  t re  balls  i els  d:es-  ens 
ofereix  una  panor^mica  sobre 
les  diferents  activitats  desenvo- 
lupades  en  la  formacid  perma- 
nent (cursos  de  formacid  gene- 
ral. cursos  d'assessoria,  cursos 
de  coMaboracid,  etc.),  exempli- 
ficant  aixi  les  seves  reflexions 
anteriors. 

L’epileg  -a  manerad’humil  boia 
peranedadors-espresenta.  amb 
la  moddstia  prdpia  de  la  post- 
modernitat,  com  un  model  a retenir 
i a considerar.  L’avaluacid  ha  de 
ser  concrete,  centrada  i disse- 
nyada  pel  propi  CEP,  realltzada 
amb  certes  garanties  metodold- 
giques  i servint  d’estimul  als 
participants  Peraixdtambefugen 
d'utopies,  tot  i que  es  compro- 
meten  a continuar  cammant.  No- 
saltres  tambd  ens  comprometern 
a donar-vos  -quan  les  tinguem- 


noves  noticies  sobre  les  propos- 
tes  dels  amics  de  Sagunt. 


CUESTA  ESCUDERO,  P.:  La es- 

cuela  en  la  reestructuracidn  de 
lasociedadespanola(1900- 1923). 
Madrid;  Siglo  XXI,  1994. 


L’autor  -ben  conegut  en  el 
camp  de  la  historiografia  de 
I'educacid- ens  ofereix.  enaquesta 
ocasid,  una  panoramica  de  la 
histdria  escolar  centrada  crono- 
Idgicament  en  un  dels  moments 
mds  fructifers  de  la  culture  hls- 
pdnica,  ds  a dir,  la  seva  edat 
d’argent  que  coincideix.  d'altra 
banda.  amb  I’emergdncia  de  tot 
un  seguit  de  corrents  i linies  de 
pensament  que.  entre  el  regene- 
racionisme  i la  revolucid.  propo- 
sen  alld  que  la  professora  Gd- 
mez  Molleda  va  identificar  com 
la  retorma  de  I’Espanya  contem- 
porania.  I no  podem  oblidar  que 
aquestes  ansies  de  canvi  i de 
millora  recorreran  -com  hereves 
del  pensament  iMustrat  i liberal- 
a I'extensid  de  Tescola,  un  dels 
grans  invents  de  la  modernitat. 

Tot  i el  seu  cardcter  general 
-al  cap  i a la  fi.  ens  trobem  da- 
vant  d’una  obra  de  sintesi,  de 
carreteig  de  materials  acurada- 
ment  classificats  i ordenats-.  Cu- 
esta  ha  tingut  1‘encert  de  pre- 
senter una  Espanya  plurinacio- 
nal.  defugint  del  centralisme  i 
I’uniformisme  mds  o menys  a Tus. 
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En  aquesta  ocasi6  ens  ofereix  un 
ampli  ventall  d’aquelles  tenden- 
cies i tradicions  que  concorrien, 
al  comengament  de  segle,  per 
imposar  els  seus  respeutius  mo- 
dels escolars.  Efectivament,  des- 
pr6s  d’analitzar  la  Iluita  entre 
I'Esgiesia  i I'Estat  pel  control  de 
I’educacid-aprofundintenelfeno- 
men  deranticlericalisme-.  I'autor 
passarevistaa  les  diferents  pos- 
tures i actituds  dels  diferents 
grups  ideologies,  politics  i so- 
cials enfront  la  problemetica  de 
I’ensenyament  primari.  Krausis- 
tes,  institucionistes.  catdiics.  Iliu- 
repensadors,  socialistes,  anar- 
quistes,  republicans,  reformis- 
tes,  tradicionalistes.  els  diferents 
moviments  nacionalistes  d’ar- 
reu  de  I’Estat,  confegeixen  una 
trama  de  possibilitats  amb  els 
seus  respectius  models  esco- 
lars. L’obra  es  completa  amb  un 
extens  apendix  documental, 
acompanyat  per  una  emplia 
bibliografia  -tot  i que.  a voltes, 
es  detecta  alguna  omissib-  i un 
index  onombstic  que  facilita  la 
seva  consulta. 


DARDER,P.;FRANCH,J.;COLL,C.; 
PELACH,  J.:  GrupoclaseyProyecto 
Educativode  Centro.  Barcelona: 
ICE-UB/Horsori.  1994. 


Aquest  llibre,  el  setze  de  la 
col  leccio  «Cuc}dernos  de  Edu- 
cacion>'  de  la  Universital  do  Bar- 
celona. reflexiona  sobre  dues 


tembtiques  molt  connectades 
entre  si,  D’una  banda,  el  poten- 
cial  educatiu  del  grup-classe  i, 
de  I'altra,  la  relacib  del  grup- 
classe  amb  el  curriculum  i el 
projecte  educatiu  de  centre. 

En  la  primera  part  fa  un  exa- 
men  exhaustiu  del  grup-classe 
amb  la  finalitat  d’encaminar  I’ac- 
tivitat  acadbmica  dels  docents 
i del  centre.  Comenga  descrivint 
el  seudinamismeifuncionament, 
despres  la  seva  evolucio  al  llarg 
d’uncursiduranttotal’escolaritat. 
Expressa  quina  bs  la  importbn- 
cia  de  la  comunicacib  i de  les 
relacions  interpersonals  en  el 
desenvolupament  personal  i en 
la  maduracio  del  grup-classe  i 
procedeix,  finalment,  a parlar  de 
I’organitzacio  d’aquesta  realitat 
educativa  basica. 

Lasegona  partde  I’exposicib 
s’oeupa  del  nou  plantejament  de 
la  reforma  i analitza  les  relacions 
entre  Projecte  Educatiu  de  Cen- 
tre i Projecte  Curricular  i de  com 
Tun  i I’altre  es  van  concretant 
gradualment.  Ambdds  consti- 
tueixen  la  proposta  educativa  del 
centre  i emmarquen  les  coorde- 
nades  en  les  quals  se  situa  I'ac- 
cid  educativa  del  grup  classe. 
Es  comenta  el  mateix  proces  de 
concrecib  del  curriculum  als  cen- 
tres partint  de  la  idea  que  cur- 
riculum i grup-classe  s6n  dues 
realitats  que  han  d’integrar-se 
perque  les  orientacions  de  la  re- 
forma convergeixin  en  un  bon 
final. 

Es  un  llibre  fruit  de  I’expe- 
riencia.  I’estudi  i la  reflexib  dels 


I / 
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seus  autors  sobre  el  tema,  que 
preten  orientar  els  professors  en 
la  pr^ctica  docent. 


Educacion  Social.  Antologia  de 
textos  cldsicos.  Seleccib,  intro- 
duccions  i traduccid  de  textos 
alemanys  per  Josep  M.  Quintana 
Cabanas.  Madrid:  Narcea,  1994. 


Dins  la  coMeccio  «Narcea 
Sociocultural”  -dirigida  per  Jo- 
sep Maria  Quintana-,  s’ha  publi- 
cat  aquest  nou  volum,  de  car^c- 
ter  antolbgic,  que  ha  estat  jus- 
tament  coord  in  at  per  aquest  ma- 
teix  professor.  La  pedagogia  so- 
cial -desprds  de  les  traduccions 
al  castell^  dels  classics  ale- 
manys  de  la  pedagogia  social, 
quagira-ven  a!  voltant  delafigura 
de  Paul  Natorp,  I que  foren  realit- 
zades  al  comengament  de  segle 
per  Ortega  y Gasset  i els  seus 
deixebles-presentavaencarauna 
gran  buit,  sobretot  pel  que  fa  al 
Capitol  de  les  seves  fonts.  Tot  i 
que  la  pedagogia  social  6s  d’ac- 
tualitat  -en  especial,  des  de  la 
mnplantacibd’unadiplomaturauni- 
versit6ria  en  Educacio  Social-, 
quedenencaramoltes  coses  pen- 
dents no  nom6s  pel  que  fa  al  seu 
estatut  epistennoibgic  -a  voltes 
identificat.  quan  no  confds.  amb 
el  Treball  Social  tal  com  assen- 
yala  encertadament  el  professor 
Quintana  en  la  seva  presenta- 
CIO-.  sino  tam-be  en  tot  allb  que 
ateny  a la  seva  gdnesi  i al  seu 


desenvolupament  histbric  pos- 
terior. Certarr.ent.  la  Pedagogia 
Social  marxa  paraMela  a I’evolucib 
de  la  sensibilitat  social  prbpia 
de  la  contemporaneitat.  Vetaqui, 
doncs,  una  de  les  raons  que  expli- 
quen  que  Pestalozzi  sigui  justa- 
ment  el  primer  autor  incibs  en 
aquesta  antologia. 

Calia  un  esperit  amatent, 
familiaritzat  amb  la  tradicib  pe- 
dagbg ic a neo-hum anistagerm6- 
nica  i dominador  de  la  llengua 
alemanya,  per  oferir-nos  aques- 
ta estimulant  tria  que  recull  les 
pagines  mes  palm6ries  dels  pe- 
dagogs  socials  mbs  significa- 
tius.  La  seleccib  -amb  majoria 
d'autors  d’ascendbncia  teutbni- 
ca.  Pestalozzi.  Diesterwerg, 
Kerschensteiner,  Krieck,  Spran- 
ger  i Nohl-  bs  completada  per 
escrits  de  I’incansable  jesuita 
catala  Ramon  Ruiz  i Amado.  A 
mbs  de  I'oportunitat  de  I'edicib 
d’aquesta  obra,  ressaltem  la  no- 
vetat  dels  textos  escollits,  molts 
d'ells  fins  ara  inedits  a les  nos- 
tres  latituds. 

Horn  descobrirb  en  aquestes 
pbgines  aspectes  significatius 
de  Teducacib  social  (educacib 
civica.  educacib  femenina,  edu- 
cacib rural,  promocib  del  benes- 
tar  social,  educacib  popular,  etc.), 
aixi  com  d'altres  fragments  que 
per  la  seva  singularitatespecifi- 
ca  posseeixen  una  rellevancia 
cabdal.  En  aquest  sentit.  no  po- 
dem  silenciar  que  les  idees  d’al- 
guns  dels  autors  inclosos  en 
aquesta  antologia  han  tingutuna 
influbncia  molt  pregonaenlahis- 
tbriade  I'educacib  alemanya  mbs 
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recent.  En  efecte.  per  exemple. 
les  idees  de  Diesterwerg  Incidi- 
ren  sobre  la  desapareguda  Re- 
publica  Democr^tica  Aiemanya. 
mentreque  les  opinions  deKrieck 
sobre  I'educacib  politica  nacio- 
nal  configuraren  tanmateix  el 
nacional  socialisme  del  Tercer 
Reich. 

Aixi,  doncs.  el  lector  trobar^ 
tot  un  seguit  de  consideraclons 
sobre  la  dimensib  pedagbgico- 
social  d’institucions  com  la  fa- 
milia,  la  comunitat.  I’Estat.  aixi 
com  una  sbrie  de  reflexions  al 
voltant  d’aspectes  tals  com  la 
joventut,  el  valor  del  treball  o la 
necessitat  de  la  moral.  Tot  ple- 
gat  -adequadament  presentat  a 
travbs  d’unes  implies  notes  in- 
troductbries  a cada  autor-  con- 
figura  un  llibre  de  consulta  in- 
eludible  per  a qualsevol  interes- 
sat  en  aquesta  pedagogia  so- 
cial. en  veritat  nova,  perb  que 
compta-tal  com  confirma  aquesta 
antologia-  amb  una  llarga  tradi- 
cib.  El  llibre  incorpora  un  eficag 
i utilissim  index  onombstic  i te- 
matic,  que  en  facilita  -encara 
mbs-  la  consulta  immediata. 


GIL,  M.C.:  La  construccidn  del 
espacio  en  el  nine  a travds  de 
la  informacidn  t^ctil.  Mad  rid : T rotta . 
1993. 


El  pfopbsit  d ‘aquesta  obra  bs 
donar  a coneixer  les  principals 

9 


recerques  que  s'han  dut  a terme 
al  llarg  dels  darrers  anys  sobre 
el  paper  del  sentit  del  tacte  en 
el  coneixement  del  mbn  que  ens 
envolta.  Alhora.  ens  aporta  tam- 
bb  I'bmplia  investigacib  de  I’au- 
tor  sobre  el  paper  que  desenvo- 
lupa  el  sentit  del  tacte  actiu  o 
hbptic  en  el  reconeixement  i en 
la  identificacib  de  formes  en  in- 
fants cecs  i vidents  de  Pre-es- 
colar  i Primbria,  a mbs  d’obrir 
noves  vies  de  recerca  per  a les 
persones  interessades  en  el  te- 
ma. 

La  primera  part  d’aquest  lli- 
bre se  centra,  doncs.  en  la  pre- 
sentacib  dels  principals  treballs 
que  han  girat  entorn  de  la  cons- 
truccib  de  I'espai  mitjangant  el 
tacte.  L’autora  descriu  i anaiitza 
minuciosament,  des  d’una  bpti- 
ca  cognitiva,  els  autors  mbs  re- 
llevants  d’aquest  camp,  en  qub 
destaquen  les  obres  de  Katz. 
Gibson,  Piaget  i Brower,  entre 
d’altres. 

A la  segona  part  explica  de- 
talladament  els  materials  utilit- 
zats.  els  procediments  i les  hi- 
pbtesis  que  han  guiat  la  seva 
recerca.  Hem  d'esmentar  la  ri- 
gorositat  del  treball  cientific  en 
I’anblisi  quantitativa  I qualitativa 
de  les  dades.  Entre  les  conclu- 
sions que  presenta  cal  destacar 
la  sequent  (pbg.  165):  «el  sentit 
del  tacte  no  bs  un  (sentit  infe- 
rior), tal  com  ens  van  ensenyar 
a classificar-lo.  ja  que  la  consi- 
deracib  del  sistema  hbptic  o ac- 
tiu per  a la  construccib  de  la 
realitat  bs  impresclndible«>. 


310 


Notes  bibliogrMiques 


GREGORIOTAUMATURGO:  Efo- 
gio  del  Maestro  Cristiano.  Dis- 
curso  de  agnidecimiento  a Ori- 
genes.  lntroducci6,  traduccid  i 
notes  de  Marcelo  Merino  Rodri- 
guez. Madrid:  Editorial  Ciudad 
Nueva,  1994. 


Ensarribaara  lasegonaedicid 
d’aquesta  obra,  apareguda  per 
primera  vegada  I’any  1990.  Els 
textos  patristics  han  experimen- 
tat,  en  els  darrers  temps,  una 
lenta  perd  constant  recupera- 
ci6.  No  nomds  en  castelld,  sin6 
tambd  en  catald,  tal  com  ho  con- 
firma  la  col  lecid  «Cldssics  del 
Cristianisme».  .Ara  bd,  I'editorial 
Ciudad  Nueva  ha  encetat  una 
doble  linia  editorial.  D’una  ban- 
da,  una  notabilissima  sdrie  de 
fonts  patristiques  que  a m6s 
d’incorporar  la  Didachd  -ja  co- 
mentada  en  aquestes  pdgines- 
acaba  de  publicar  una  edicid 
greco-castellana  d’E/  Pedagog 
de  Climent  d’Alexandria.  De  I’al- 
tra.  la  biblioteca  de  patristica 
-d’un  cardcter  m6s  divulgatiu. 
perd  no  menys  rigords-  ha  llangat 
al  mercat  quasi  una  trentena  de 
titols  prou  significatius,  entre  els 
quals  es  troba  aquest  elogi  del 
mestre  cristid,  text  fonamental 
per  condixer  la  realitat  pedagd- 
gica  del  comengament  del  segle 
III. 

Quan  la  pedagogia  enfila  -a 
tombant  de  segle-  el  cami  de  la 
post-modernltat(hi  haautorsque 
parlen  fins  i tot  de  la  post-edu- 


cacid  de  la  post-contemporanei- 
tat),  pot  semblar  inescaient,  i 
fora  de  tot  interds,  qualsevol  re- 
ferdncia  a un  text  tan  llunya  com 
el  quearaensocupa.  Perdcreiem 
que  qui  aixl  pensi  s’equivocard. 
En  efecte,  el  discurs  d'agraiment 
a Origenes,  a mds  d’emfasitzar 
i confirmar  les  tesis  de  Werner 
Jaeger  sobre  la  sintesi  entre  el 
cristianisme  I la  paideia  heNe- 
nistica,  palesa  la  voluntat  fina- 
lista  de  la  paideia  cristiana.  ds 
a dir,  I'existdncia  d’uns  ideals 
formatius  que -desprds  dels  vents 
secularitzadors  de  !a  moderni- 
tat-  es  perllonguen  fins  a dpoca 
recent.  Certament  que  la  pai- 
deia cristiana  cercava  -a  mds 
d'una  certa  assimilacid  cultural 
cldssica-  I'adquisicid  d'una  sdrie 
de  virtuts  -enteses  com  a per- 
feccionament  humd-  encamina- 
des  a aconseguir  la  formacid 
d'un  autdntic  eristid. 

En  qualsevol  cas,  queda 
demostrada  la  recepcid  que  fa 
el  cristianisme  de  lafilosofia  i de 
les  categories  pedagdgiques 
heMenistiques.  La  filosofia  ds 
necessdria  per  portar  una  vida 
autdnticament  pietosa.  L'estudI 
filoldgic  del  professor  Merino 
referma  la  utilitzacid  pel  cristia- 
nisme primitiu  de  la  terminologia 
i el  vocabulari  educatiu  grec. 
L'elogi  constitueix  una  narracid 
autobiogrdfica,  a travds  de  la 
qual  coneixem  el  programa  es- 
colar  de  I'dpoca-dialdctica;  cidn- 
cies  naturals,  geometria  i astro- 
nomiaprincipalment;  filosofia;  sa- 
grades  escriptures-  que  com  a 
objectiu  ultim  td  el  coneixement 
de  Ddu  i de  les  «coses  divines». 
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La  fllosofia  dep6n  -en  darrera 
inst^ncia-  de  la  teologia. 

Hem  de  congratular-nos  per 
gaudirfinalmentd'una excel  lent 
edicid  -si  alguna  cosa  hi  manca 
es  potser  el  text  original  grec-, 
amb  un  valuds  estudi  introduc- 
tori  i uns  magnifies  apdndixs  (in- 
dex de  referdneies  bibliques.  in- 
dex d’autors,  index  tem^tic  i in- 
dex pedagoglco-sistem^tic).  Tot 
plegat  invita  a la  lectura  d’aquest 
discurs  que,  vist  des  de  la  nostra 
perspectiva  actual,  se'ns  revela 
tanmateix  com  una  veritable  his- 
tdria  de  vida,  es  a dir.  de  I’auto- 
biografia  d'un  deixeble  -Gregori 
Taumaturg-  que  agraeix  al  seu 
mestre  Origenes  I’educacid  re- 
buda. 


HUGUES,  M.  (ed.):  Perceptions 
of  teaching  and  learning.  Che- 
vedon;  Multilingual  Matters,  1994. 


Aquest  volum  uacta  de  les 
percepcions  de  I’ensenyament  i 
de  rapreneritatge  que  tenen 
professors,  aprenents  i pares 
d’alumnes.  en  una  amplia  varie- 
tat  de  contextos  educatius  (edu- 
cacio  infantil.  prim^ria  i secun- 
daria): s6n  els  primers  resultats 
del  programa  de  recerca  «/nno- 
vations  and  Change  in  Educa- 
tion: the  Quality  of  Teaching  and 
Learning^  a Anglaterra  i Eseb- 
cia.  presentals  en  un  simposi  a 
Stirling  l any  1992. 


P.  Munn.  en  el  primer  capitol. 
estudia  com  els  que  treballen  a 
Tescola  infantil  perceben  I'apre- 
nentatge.  I.  Plewis  i M.  Veltman. 
al  segon  capitol.  contrasten  el 
curriculum  concebut  per  I'admi- 
nistracld  educative,  el  que  apli- 
quen  els  professors  a I'aula  i el 
viscut  pels  alumnes.  C.  Desfor- 
ges.  M.Huglhes  i C. Holden,  en 
tercer  Hoc,  comparen  les  per- 
cepcions de  pares  i de  mestres. 
S.  Harris  i J.  Rudduck.  al  quart 
capitol,  estudien  lesactitudsdels 
aprenents  quant  a la  import^n- 
cia  de  I'aprenentatge.  En  el  capitol 
cinqub,  R.  Mitchell.  C.Brumfit  i 
J.  Hooper  investiguen  a les  clas- 
ses de  llengua  com  es  fan  les 
actlvitats  metalinguistiques  i les 
percepcions  que  tenen  profes- 
sors i alumnes  de  Secundaria 
sobre  la  contribucid  del  coneixe- 
ment  metalinguistic  a I'aprenen- 
tatge  de  la  llengua.  Finalment, 
P. Cooper  i D.  McIntyre  aporten 
el  seu  parer  sobre  la  necessitat 
que  els  docents  coneguin  millor 
les  estratdgies  adoptades  pels 
alumnes.  Hi  ha  opcions  meto- 
doldgiques  comunes  a aques- 
tes  recerques  de  basar-se  en 
entrevistes  individuals  o per  grup 
dels  implicats. 

Tot  plegat.  uns  textos  molt 
suggeridors  que.  tot  i constituir 
unes  primeres  aportacions  que 
han  de  ser  completades  per  mes 
estudis,  obren  una  via  molt  in- 
teressant  en  la  recerca  educa- 
tiva. 
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LmRROSA,  J.:  Trayectos,  Escr'h 
turas,  Metamorfosis  (La  idea  de 
Formacidn  en  la  novela).  Bar- 
celona: PPL),  1994. 


En  base  al  cicle  de  conferen- 
cies  sobre  «La  novel-la  de  For- 
maci6»  que  tingu6  Hoc  en  el  mes 
de  maig  de  1993  a Barcelona, 
Jorge  Larrosa  ens  presenta  un 
assaig  coNectiu  on  invita  el  lec- 
tor a modificar  la  forma  de  llegir. 

Per  fer-ho,  introdueixels  punts 
c‘au  quecaracteritzen  la  novel  la 
de  form  acid  (viatge,  heroi,  ober 
tura...)  contraposant-los  als  del 
manual  pedagbgic  (explicitacib. 
linialitat.  finalitat...). 

S’inicia  el  procds  amb  una 
reflexib  d’M.  Morey  sobre  com 
s’ha  desenvolupat  la  forma  d’es- 
criuremoderna.  Estractadeveure 
com  s'ha  arribat  al  desafiament 
de  la  p&gina  en  olanc  actual  des 
de  la  «inspiraci6  divina*»  medie- 
val. Procds  que  el  caracterltza 
com  a ‘«apropiaci6  del  desti». 
Seguidament,  R.  Argullol  analit- 
za  el  fet  autocat^rtic  de  I'escrip- 
tura  de  Goethe  i conclou  que 
l autor  evita  la  seva  destruccib 
a traves  de  TArt. 

Ocupa  el  tercer  Hoc  M.  Si- 
gOdn,  que  prenent  com  a punt 
de  partida  la  comparacib  entre 
Cobra  de  Goethe  i la  de  Nova- 
lis,  comprdn  la  novel-la  de  for- 
macib  com  a mitja  per  mostrar 
solucions  a les  convulsions  so- 
cials. 


Tancant  el  cicle  de  conferen- 
cies,  J.  Larrossa,  ens  exposa  un 
recorregut  a travds  de  les  carac- 
teristiquesdela  novel  - la  deHand- 
ke,  que  promou  un  viatge  literari 
al  silenci  on  la  capacitat  de  sor- 
prendre's  tingui  cabuda. 

Perfinalitzar.J.Trillaensapro- 
xima  adiferents  pedagogies  nar- 
ratives, analitzant  el  tipus  de  co- 
neixement  sobre  el  qual  es  basa 
i el  tipus  de  narracib  a travds  del 
qual  s'expressen. 

Per  acabar,  esmentariem  que 
lasevalecturaens  incitaapensar 
sobre  la  formacid  i la  narracid 
actuals. 


MENDOZA  BERJANO,  R.;  SA- 
GRERA,  M.R.  I BATISTA  FO- 
GUET,  J.M.:  Conductas  de  los 
escolares  espanoles  relaciona- 
das  con  la  salad  (1986-1990). 
Madrid;  CSIC,  1994. 


Dins  lacoNeccidPoliteya.  diri- 
gida  pels  professors  Salvador 
Giner  i Lluis  Moreno,  es  publica 
aquestainvestigacid-dirigidaper 
Ramdn  Mendoza  Berjano- 1 en  la 
qual  ha  col-Iaborat  un  equip 
d'investigadors  que  han  tingut 
cura  -a  mds  de  (a  realitzacld  de 
les  enquestes  dels  anys  1986  i 
1990-  del  tractament  estadistic 
de  tota  la  informacid  recollida. 
Lobras’incardinaenelmarceuro- 
peu  sobre  conductes  dels  esco- 
lars  relacionades  amb  la  salut. 
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la  qual  cosa  permet  un  estudi 
pluridisciplinarquegaranteix.des 
dels  diferents  enfocaments,  la 
visid  poliddrica  d'un  tema  que 
preocupa  -per  Igual-  pares,  metges 
I educadors.  A mds  d’expllcar 
I’origen,  metodologiai  principals 
conclusions  sobre  conductes 
dels  escolars  relacionades  amb 
la  salut-estudiades  desde  1986- 
tant  a nivell  estatal  com  conti- 
nental, s’analitzen  tebricament 
els  diversos  estils  de  vIda  que 
poden  qualificar-se  de  saluda- 
bles.  emfasitzant-se  el  paper  de 
I’escola  com  a ^mbit  de  promo- 
ci6  de  la  salut. 

En  els  diversos  capitols  es 
desgranen  diferents  aspectes 
de  les  conductes  escolars  rela- 
cionades amb  la  salut;  I'alimen- 
tacid.  I'exercici  fisic,  el  consum 
d’alcohol  i altres  drogues,  els 
accidents  i les  conductes  de  rise, 
lasexualitat,  lesmalaltiesdetrans- 
missid  sexual,  el  tabaquisme 
dels  nostres  escolars,  etc.  I aixd 
apel*lant-en  general-  a lesdades 
estadistiques  obtingudes  en  les 
consultes  de  1986  i 1990.  Els 
ultims  capitols  -vuitd  i novd-  tenen 
un  sentit  concloent  en  presenter 
a consideracid  del  public  una 
visid  global  dels  estils  de  vida 
dels  escolars  -desprdsd’utilitzar 
la  tdcnica  d’an^llsi  de  corres- 
pondencies multiples-,  alxi  com 
un  segult  de  conclusions  i sug- 
geriments  en  relacid  amb  la  pro- 
mocid  d’estils  de  vida  saluda- 
bles  per  als  nostres  joves.  De 
consulta  I lecture  obligada  per 
a tots  els  interessats  en  I'edu- 
cacid  per  a la  salut  dels  nostres 
infants  i adolescents. 


ZABALA,  A.  I aitres:  C6mo  tra- 
bajar  los  contenidos  procedi- 
mentales  en  el  aula.  Barcelona: 
ICE  de  la  Universitat  de  Barce- 
lona/Grad, 1993. 


Els  continguts  d'aprenentat- 
ge  sdn  classificats  en  tres  ca- 
tegories pelscurriculumsoficials: 
continguts  conceptuals,  contin- 
guts procedimentals  i continguts 
actitudinals, 

Aquestvolum.  emmarcatdins 
la  coMeccId  ^<Materiales  para  la 
Innovacidn  Educativa»,  ofereix 
una  andlisl  dels  continguts 
d'aprenentatge  lligats  al  «saber 
fer»  i fa  un  estudi  de  diferents 
propostes  pr^ctiques  sobre  com 
poden  ser  tractate  aquests  con- 
tinguts did^cticament.  com  in- 
cioure’ls  a la  practice  educative 
i treballar-los  sense  perdre  de 
vista  els  continguts  conceptuals 
i actitudinals.  ja  que  nomds  I'ar- 
ticulacid  d’aquest  amb  aquells 
far^  possible  un  aprenentatge 
amb  sentit  per  a I’alumne.  amb 
significat  per  a ell. 

Sota  la  coordinacid  d’Antoni 
Zabala.  diversos  autors  des  del 
seu  ^mbit  d'especialitzacid  In- 
tenten  donar  resposta  al  con- 
junt  de  quaranta-dos  contin- 
guts procedimentals  referents, 
tots  ells,  a les  arees  de  Prim^ria. 
Estan  d’acord  a considerar  els 
procediments  com  uns  contin- 
guts que  cal  programar,  treba- 
llar  i avaluar.  Justifiquen  la  seva 


Notes  bibliogr^fiques 


import^ncla,  destaquen  els  m6s  d’interes  per  als  professionals 

significatius  i elaboren  propos-  implicats  directament  en  el  te- 

les d’ensenyanga-aprenentat-  ma  pel  seu  caire claramer^t  pr^c- 
ge.  Es  tracta.  doncs,  d’un  treball  tic. 


O 

ERIC 


Ob 
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NORMES  PER  A LA  PUBLICACI6  D*ARTICLES 


I . Els  articles  s'hauran  de  presentar  escrits  a maquina,  a doble  espai  i per  una 

sola  cara  (aproximadament  30  linies  de  70  espais  per  foli). 

2.  L’extensid  minima  dels  treoalls  haur^  de  ser  de  10  folis  i la  maxima  de  25. 

3.  Es  preferible  presentar  I'escrit  en  catala  i,  si  pot  ser.  adjuntant  el  disket. 

4.  La  bibliografia  s'inclour^  al  final,  ordenada  alfab^ticament  per  autors. 

Els  Ilibres  es  citaran  de  la  sequent  manera: 

COGNOM/S.  Nom:  Titol  del  Ilibre  (en  cursiva  o b6  subratllat).  Ciutat  d'edicio: 
Editorial,  any.  (col  leccib.  si  en  t6). 

Els  articles  es  citaran  de  la  sequent  manera: 

COGNOM/S.  Nom:  "Titol  de  I'article"  (entre  cometes).  a Revista  en  la  qua! 
est^  publicat  (en  cursiva  o b6  subratllat).  Ciutat  d'edicid,  numero  de  la 
revista,  mes  i any  de  publicacib,  pp.  (p^qines  que  ocupa  I'article). 

En  el  cas  que  la  biblioqrafia  estiqui  referenciada  en  el  text.  I'any  d’edicio 
s'eschur^  darrera  el  nom  de  I'autor  per  tal  de  facilitar  la  seva  localitzacio. 

5 . En  el  cas  que  hi  haqi  figures,  qrafics  0 taules  estadlstiques  caldra  presentar- 

les  numerades  en  fulls  a part  indicant  en  el  text  el  Hoc  on  s’hauran  d’incloure. 

6.  Cai  adjuntar  alqunes  dades  bio-biblioqr^fiques  de  I'autor  (unes  4 linies  com 
a maxim)  i I'adrega  professional. 

7.  En  un  full  a part  s'adjuntar^  un  resum  de  ('article  d'un  m^xim  de  15  linies  en 
castell^,  angles  i trances,  en  un  sol  paraqraf. 

8.  Per  tal  de  poder  ser  indexat  a diferents  Bases  de  Dades.  cal  donar  uns  mots- 

clau.  els  quals  seran  extrets  dels  descriptors  dels  Thesaurus  Catala  d'Educacio. 

9.  Per  qarantir  la  qualitat  dels  treballs  que  es  publiquin.  la  Direccid  i el  Consell 

de  Redaccio  sotmetran  els  articles  rebuts  a I'informe  d'experts  en  cada 
matdria. 

10.  Els  autors  dels  treballs  que  es  publiquin  rebran  qratuTtament  1 exemplar  de 
la  revista. 

II  La  revista  no  es  fara  responsabU^  de  les  ideos  1 les  opinions  expressades  en 
els  articles 

1 2 Els  treballs  s'han  d'adregar  a la  redacccio  de  Temps  d'Educacio  (Divisid  de 
Ciencies  de  I'Educacid  de  la  Universitat  de  Barcelona.  cl.  Baldiri  Reixac. 
s/n.  08028  Barcelona),  indicant  I'adrega  i el  teldfon  de  I'autor. 
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2n.  semestre  1993,  310  p^glnes 

Monografla:  LA  DIDACTICA  A LES  ARTS  PLASTIQUES 

- Presentacl6.  Marta  Balada  Monclus 

- L‘^rea  d‘educaci6  artistica  i la  innovacid  educativa.  Roser  Juanofa 
Terradeffas 

- Arts  pl^stiques  i metodologia:  Descripcid  d'un  model  did^ictic.  Marta 
Balada  Monclus 

- CREl-Sants:  Educacid,  art  i ter^pia.  Feliciano  Castillo  Andres, 
Francesc  Xavier  Escudero  Gallego 

- Com  entenem  Tart?  El  desenvolupc;'n^nt  cognitiu  del  judici  estdtic  en 
les  persones  invidents.  Rosa  Gratacds,  Fernando  Hernandez 

- Valorar-avaluar.  Missun  Forrellad  Bracons 

TrIbuna:  LES  MOVES  TITULACIONS 

- Presentacid.  Joan  Mateu  Andrds 

- El  titol  de  Mestre:  una  ocasid  perduda.  Joan  Perera  i Parramon 

- Algunes  consideracions  sobre  el  nou  pla  d’estudis  de  pedagogia. 
Josep  Gonzalez  Ag^pito 

- La  llicenciatura  en  Pedagogia.  HIstdria  d’un  titol  i un  titol  per  a la 
histdria.  Jaume  Trilla  Bernet 

- Llicenciaten  Psicopedagogia.  Un  titol  poldmic?.  Sebastian  Rodriguez 
Espinar 

- Sobre  la  diplomatura  en  Educacid  Social  de  la  Facultat  de  Pedagogia 
de  la  Universitat  de  Barcelona.  Miquel  Martinez  Martin 

Reflexions  i recerques 

- LaTecnologia  de  la  infc.macid  a I'educacid:  visid  critica  d’un  taHsmd 
del  segle  XX.  Bridget  Somekh 

- El  discurs  regulatiu  a I'aula.  El  gdnere  I el  discurs  regulatiu  a la  classe 
de  rr  atemdtiques.  Anna  Escofet  Roig 

- Envers  una  andlisi  sdcio-semdntica  de  la  prdctica  a I'aula.  Emilia 
Ribeiro-Pedro 

- Planificacid  universitdria  i administracid  publics.  Elements 
conceptuals  I antecedents  a I'Amdrica  Llatina.  Hugo  Casanova  Cardiel 


Recensions  i notes  bibiiogr^fiques 


1r.  semestre  1994,  347  pagines 


Monografla:  DESENVOLUPAMENT PROFESSIONAL  DELS  DOCENTS 
~ Presentaci6.  Angel  Forner 

~ La  dimensi6  personal  del  canvi:  Aportacions  per  a unaconceptualitzacid 
del  desenvolupament  professional  dels  professors.  Carlos  Marcelo 
Garcia 

- La  investigacl6-acci6,  la  formacid  i el  desenvolupament  professional 
del  professorat.  Superar  I’hiatus  entre  la  teoria  i la  pr^ctica. 
Francesc  Imbernon 

- Models  de  desenvolupament  professional  del  professor.  Antonio 
Latorre  Beltran 

- El  desenvolupament  professional  dels  docents  des  de  la  perspective 
del  professorat.  Angel  Forner  (coord,),  ImmaDorio,  Ramona  Gonzalez. 
Antonio  Latorre 

- Conversa  amb  Thomas  S.  Popkewitz.  Els  ensenyants  i la  reforma  de 
la  formacid  del  professorat  als  EU.A:  professionalitzacid  I poder. 
Virginia  Ferrer,  Angel  Forner,  Francesc  Imbernon,  Thomas  S, 
Popkewitz 

Tribuna:  ECONOMIA  I EDUCAClO.  ELEMENTS  PER  A UN  DEBAT  EN 

TEMPS  DE  CRISI 

- Presentacld.  Conrad  Vilanou 

~ Educacid  i economia,  una  articulacid  complexa.  HugoCasanova  Cardie! 
~ Crisi  econdmica-crisi  educativa.  Lluis  Tort  I Raventds 
~ Descentralitzacid  educativa  i integracid  europea.  Francesc  Raventds 
I Santamaria 

~ Educadores  i educades  en  la  subordinacid  als  sistemes  econdmics. 
Antonieta  Carreno  i Caterina  Lloret 

- Autonomia  econdmica  i model  d'escola,  Maite  Soler  Cera 

- El  medi  ambient  i el  desenvolupament,  Teconomia  i I'educacid.  Quina 
economia  i quina  educacid?.  Pilar  Heras  I Trias 

- Economia  de  I'educacid.  Una  discipllna  en  formacid.  Esteve  Oroval 

- Opinions  al  voltant  de  les  relacions  entre  I'economia  i I'educacid. 
Javier  Ventura  Blanco 


Reflexions  i recerques 

- AproxImacions  al  camp  intel  lectual  de  I'educacid.  Mario  Diaz  V. 

- Idees  alternatives  sobre  alguns  conceptes  de  biologia:  ‘laformigatd 
pulmons  petits",  "les  cdTIules  de  I'elefant  sdn  mds  grans  que  les  del 
ratoli".  "un  arbre  no  ds  una  planta"...  Jordi  de  Manuel  Barrabin 

- La  promocid  professional  del  professorat  de  Secunddria  a Europa. 
Ferran  Ferrer 

• Aspectes  econdmics  de  I'evolucid  del  sistema  public  d'ensenyamenl 
superior  a Catalunya.  Esteve  Oroval  i Jorge  Calero 
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2n.  semestre  1994,  334  pagines 


Monografla:  LA  LITERATURA  INFANTIL  I JUVENIL 

- Presentaclo.  Anna  Diaz-Plaja  Taboada 

- La  literatura  infantil  i juvenil.  Una  especulaci6.  Celia  Romea  Castro 

“ A la  recerca  del  Hoc  de  la  literatura  infantil  i juvenil  en  el  curriculum  escolar. 
Antonio  Mendoza  Fillola 

“ Als  essers  humans  els  encanten  les  histdries.  GabrielJaner  Manila 
“ El  conte  popular  catald  com  a eina  de  transmissib  dels  valors  educatius. 
Nuria  Rajadell  Puiggrds 

- Els  nens  i els  classics  de  la  literatura.  Rosa  Maria  Postigo 

- Notes  sobre  pqesia  per  a infants.  Margarida  Prats  Ripoll 

- Un cop  d’ull als flibres de  coneixements  infantils  i juvenil.  Gemma Pujals Perez 


Tribuna:  ETICA/ RELIGIO  A UESCOLA 

- Presentacio.  Ramona  Vails  i Montserrat 

- Pero  hi  ha  una  antinomia  entre  etica  I religib?.  Norbert  Bilbeny 

- Comentaris  sobre  alguns  aspectes  de  la  relacio  «dtlca/religi6».  Josep  M. 
Puig  Rovira 

- Escola.  etica,  religio.  Pau  Ldpez  Castellote 

- Reflexions  pedagdgiques  sobre  I'educacio del  comportament.  Antoni Amords 
Ustrell 

- Religio  o dtica  a I'escola  publica.  Jordi  Serrano  Blanquer 


Reflexions  I recerques 

- L'emprempta  de  Joan  Luis  Vives  en  Comenius.  Buenaventura  Delgado 

- Estudiar  la  guerra  per  a desaprendre-la.  Anna  Bastida 

- Principis  i prdctiques  d'adequacid  curricular.  Viola  Espinola  H. 

- Discursos  critics,  prdctiques  dtiques.  Repensant  la  funcio  docent  a la 
universitat.  Remei  Arnaus.  Nuria  Pdrez  de  Lara 

Recensions  i notes  bibliogr^fiques 


TEMPS  D’EDUCAClb 

Revista  de  la  Divisib  de  Cibncies  de  I'Educacib 
Universitat  de  Barcelona 

BUTLLETA  DE  SUBSCRIPCiO  data 
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Delio  del  Rincbn  i Igea  * 


Com  es  sabut.  I’Etnografia  es  una  modalitat  dlnvestigacib  en 
Ciencies  Socials.  Enriquida  amb  aportacions  de  disciplines  atins 
com  poden  ser  I’Antropologia  Cultural  i I'Educativa.  la  Sociologia 
Qualitativa  i la  Psicologia  Social,  s'inscriu  en  la  familia  de  la  investi- 
gacid  interpretativa/qualitativa.  La  proliferacid  d’investigacions  et- 
nografiques  en  I'^mbit  educatiu  justifica  ia  necessitat  d’un  tracta- 
ment  monografic  del  terna  per  caracteritzar  millor  aquesta  modalitat 
d'inves-tigacid  i aprofitar  al  maxim  les  possibilitats  que  realment  pot 
oferir. 

Els  dos  primers  articles  que  obren  la  monografia  exploren  as- 
pectes  essencials  que  sempre  hauria  de  tenir  present  aquell  que 
emprengui  una  investigacid  etnografica.  D’una  banda.  I'article  de 
Rafael  Pulido  aborda  les  relacions  entre  I’etnografia  i la  investigacid 
educativa  en  un  intent  de  clarificar  certes  confusions  que  sovint 
apareixen  entre  educadors  i investigadors  sobre  que  es  I'etnografia 
i en  que  consisteix  etnografiar  processes  educatius.  De  I’altra.  si 
tenim  en  compte  la  intensa  implicacid  de  I’etndgraf  per  penetrar  la 
Vida  dels  participants  tot  cercant  les  interpretacions  i els  significats 
que  atribueixen  a la  cultura  en  la  qual  estan  immerses,  es  obligat 
plantejar-se  les  consideracions  que  ofereixen  Remei  Arnaus  i Jose 
Contreras  en  el  seu  article.  El  contingut  i I'estil  d’ambdds  treba^is 
sdn  alhora  tan  atrevits  i engrescadors  que  constitueixen  un  repte 
saludable. 

Aquest  objectiu  de  reconstruir  la  cultura  requereix  cercar  mfor- 
macid,  analitzar-la  i redactar  I’informe  d'investigacid.  Tot  i ser  cons- 
cients  que  tots  tres  processes  estan  intimament  vinculats.  donat  que 
un  altre  article  en  aquesta  mateixa  monografia  ja  fara  referenda  a 
tecniques  com  1‘entrevista  i els  questionaris.  per  raons  d'espai  i amb 
la  finalitat  de  no  reiterar  femes  que  ja  es  poden  trobar  amb  mes 
facilitat  a la  literatura  existent,  hem  soMicitat  a Javier  Gil.  Eduardo 
Garcia  i Gregorio  Rodriguez,  un  article  exclusivament  central  en 
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I'analisi  de  dades  i a Remei  Arnaus  un  altre  sobre  la  construccio 
de  I'informe  etnogra'fic.  Els  primers  autors  han  sistematitzat  els 
components  de  I'analisi  en  una  sintesi  rigorosa  tot  oferlnt  a mes  una 
visio  nova  i creativa  d'una  questio  essencial:  I'aplicacio  a I’analisi 
dels  recursos  informatics.  Quant  a I'informe,  I’autora  esmentada 
aporta  una  visio  vivenciai  a partir  de  I'experi^ncia  viscuda  i del  co- 
neixement  elaborat  en  una  recerca  etnografica. 

Tambe  presentem  tres  aportacions  que  reflecteixen  la  incidencia 
de  I'etnografia  en  ambits  de  la  investigacio  educativa  com  son  la 
cultura  de  la  docencia  i la  interaccio  comunicativa  a I'aula.  Com 
es  sabut,  I’etnografia  pot  facilitar  I'observacid  i I’analisi  de  la  prac- 
tica  educativa  actuant  com  a nexe  d'unio  entre  teoria  i practica,  i 
com  a catalitzador  d'una  formacio  reflexiva  i autocritica  amb  fre- 
quents derivacions  cap  a !a  millora  de  la  docencia.  Des  d'aquestes 
coordenades.  Peter  Woods  descriu  les  raons  per  les  quals  \'etnografia 
interaccionista  continue  sent  rellevant  i ofereix  suggeriments,  en 
part  com  a fruit  de  la  dilatada  experiencia  acumulada  en  el  marc 
d'un  programa  propi  d'investigacio  etnografica.  Creiem  que  les 
seves  directrius  constitueixen  un  avang  significatiu  per  al  desen- 
volupament  professional  del  professorat.  En  la  mateixa  linia.  els 
professors  Sergio  R Garcia  i Jacobo  Ramos  han  elaborat  un  article 
basat  en  un  Seminari  recent  que  Andy  Hargreaves  impart!  a Bar- 
celona. abordant  aspectes  metodologics  en  la  investigacio  de  la 
cultura  de  la  docencia  i donant  un  renovat  impuls  als  processes 
d’interaccio  i negociacio  entre  els  estaments  implicats  en  el  context 
escolar.  Per  ultim,  d'una  manera  molt  acurada  i rigorosa.  Amparo 
Tuson.  conjugant  la  seva  amplia  formacio  com  a linguista  i antro- 
pologa.  tracta  els  fets  o esdeveniments  comunicatius  en  els  esce- 
naris  de  I'escola  i I'aula  des  de  la  perspectiva  de  Vetnografia  de 
la  comunicacio 

Al  mateix  temps  ens  ha  semblat  que  el  lector  interessat  a apro- 
fundir  mes  agraira  una  bibliografia  general  comentada  sobre  inves- 
tigacio etnografica  en  educacio,  Aquesta  tasca  ha  estat  encoma- 
nada  a Antonio  Latorre.  gran  coneixedor  del  tema.  qui  ha  sabut 
trobar  el  comentan  adient  que  servira  de  guia  en  la  dificil  empresa 
de  seleccionar  la  literatura  mes  ajustada  als  interessos  i a les  neces- 
sitats  de  cada  professional 

Esperem  que  les  aportacions  presentades  puguin  ser  d utilitat 
per  a una  gran  vanetat  de  projectes  etnografics  que  podriem  situar 
al  llarg  d'un  continu  que  s'estendria  des  de  les  polantats  de  la 
macro  etnografia.  mes  vinculada  a sistemes  educatius  a nivell  estatal 
amb  multiples  comunitats  i institucions  educatives,  fins  a la  microet- 
nografia,  que  s ocupa  d aspectes  mes  concrets  en  el  si  d'una  ins- 
titLicio  0 situacio  educativa  Creiem  que  tambe  poden  ajudar  a les 
etnografies  mes  comprensives.  centrades  en  el  descobriment  de  la 
cu.'.'ira  aloh'"!.  l estil  de  vida  complert  d un  coMectiu.  grup  o co- 
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munitat.  a !es  etnografies  amb  una  orientacio  tematica.  caracten- 
tzades  per  un  ambit  d'investigacio  reduit  a un  o mes  aspectes 
parcials  d una  cultura  educativa.  i a aquelles  etnografies  guiades 
per  hipotesis  previament  formulades  que  orienten  la  seleccio  inicial 
del  projecte  i la  informacio  necessaria. 

Tant  de  bo  que  eis  treballs  presentats  tingum  un  bon  acolliment 
entre  els  professionals  de  rEducacio  i que  afavoreixin.  si  mes  no. 
un  petit  avanp  en  les  aportacions  d aquesta  modalitat  d'investigacio 
educativa  tan  prometedora. 


3iJ, 
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Etnografia  i investigacio  educativa:  concepcions 
esbiaixades,  reiacions  maienteses 

Rafael  A.  Pulido  Moyano* 


Introduccio 


Fa  sis  anys  em  van  encarregar  un  capitol  que  havia  de  tractar 
d’un  debat  sobre  I'etnogratia  en  la  investigacid  educativa  (Pulido 
1990).  El  vaig  escriure  com  si  narrds  un  enfrontament  esportiu.  i 
reflectia  un  dona-me’n  que  te’n  donare  sobre  les  possibilitats  de 
desenvoluparnent  teoric  que  ofereix  la  investigacio  etnografica  Aquell 
debat.  personificat  per  Peter  Woods  i Martyn  Hammersley,  semblava 
de  tipus  metodologic,  perb  al  final  del  capitol  apareixia  com  un  debat 
metateoric  en  que  era  mes  important  esbrinar  que  s'entenia  per 
«desenvolupament  teoric»  que  qualsevol  discussio  sobre  metodes 
I tecniques.  Avui  penso  que  s'hi  amagaven  questions  epistemolo- 
giques  i de  politica  academica,  les  mateixes  que  sorgeixen  davant 
meu  ara  que.  grades  a una  altra  invitacio,  parlard  de  les  reiacions 
entre  una  manera  de  concebre,  fer  i orientar  la  investigacio  sobre 
la  realitat  social  (I'etnografia)  i I’estudi  d'un  conjunt  ampli  i complex 
de  fenomens  implicats  en  la  construccio  d’aquesta  realitat  social 
(la  investigacio  educativa). 

Com  a estudiant  de  pedagogia  vaig  presenciar  una  etapa  de  forta 
expansid  de  les  concepcions  qualitatives  en  la  investigacid  educa- 
tiva ai  nostre  entorn.  Recordo  que  el  fet  de  tenir  al  davant  departa- 
ments  escindits  per  aquest  motiu  no  facilitava  el  cami  universitari 


' Ralael  A Pulido  Moyjno  va  nouer  a Cordova  el  1967  Ho  let  els  seus  estudis 
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iropologia  de  /a  Eciucdcion  (1994  Madrid  Euderna)  Ha  estat  investigador  visitant  a 
les  universitats  de  Londres  (Gran  Bretanya)  i Stanford  (EUA)  Membre  del  grup  d investigacio 
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dels  estudiants.  especialment  si  et  posicionaves  o eres  posicionat. 
Aleshores  em  vaig  adherir  a aquells  que  fomentaven  la  renovacio 
de  la  investigacid  educativa  perque  vaig  tenir  la  impressid  que  els 
plantejaments  quantitatius.  quasi  experimentals  I positivistes  tradi- 
cionals.  s’havien  desgastat  —per  emprar  un  terme  suau.  Per  a 
Martinez  (1990:11)  no  es  tractava  d'una  simple  impressid  personal 
perque  ell  ja  ho  havia  constatat  sobradament,  i per  aixo  va  pensar 
que  era  interessant  «acol!ir,  amb  modestia  intel-lectual  perd  amb 
conviccid,  els  coneixements  etnogrdfics».  Aquest  honest  reconeixe- 
ment  va  ser  expressat  per  algu  que  molt  probablement  va  intuir  la 
complexitat  de  la  practica  etnogrdfica  i va  captar  una  idea  fona- 
mental  en  relacid  amb  la  varietat  — de  vegades  confusa—  dels 
estudis  etnogrdfics  en  reducacid,  es  a dir.  la  idea  que  «la  mes 
important  conceptualitzacid  que  ha  de  guiar  aquesta  varietat  d 'estudis 
es  la  conceptualitzacid  de  I'escola  com  un  agent  de  transmissid 
cultural  i un  ambit  de  construccid  permanent  de  la  cultura  que 
imparteix»  (Martinez  1990:16).  Com  veurem  mds  endavant.  aquesta 
idea  es  fonamental  perque  la  seva  acceptacid  pot  predisposar  al 
reconeixement  que  hi  ha  una  perspectiva  antropoldgica  potencial 
subjacent  a tots  els  estudis  etnogrdfics  en  educacid. 

Avui  ratifico  la  meva  adhesid  a aquells  que  van  intentar  — i 
intenten—  combatre  Testretor  d’aquesta  investigacid  pedagdgica 
tradicional  introduint  les  Concepcions  qualitativo-interpretatives. 
Per  aixd  val  la  pena  de  dedicar  temps  a r(auto)critica  a alguns  de 
nosaltres,  concretament  a aqueNs  que  han  enarborat  la  bandera  de 
I'etnografia  sense  haver  entes  prou  be  en  que  consisteix  fer  etno- 
grafia  i a aquells  que  potser  han  ofert  una  imatge  una  mica  dis> 
torsionada  de  les  relacions  entre  I'etnografia  i la  investigacid  edu- 
cativa. Per  fer  aquesta  (auto)critica  he  hagut  de  dedicar  alguns  anys 
a I'antropologia  social  i cultural,  i comengar  a coneixer  — i continue 
fent*ho—  les  teories  sobre  la  cultura  i la  prdctica  etnogrdfica.  Vull 
dir  que  ja  he  recorregut  algunes  etapes  del  cami  que  separa  la 
ciencia  de  I'educacio  de  la  cidneia  de  la  cultura.  molt  poques,  ds 
ben  cert,  perd  suficients  per  intuir  que  aquest  camf  tambd  pot  servir 
d'unid,  i per  valorar  els  autentics  treballs  etnogrdfics  en  educacid. 
amb  I'esperanga  que  no  es  converteixin  en  una  espdeie  d'innovacid 
que  tingui  la  mateixa  sort  de  tantes  altres  innovacions  educatives 
Em  refereixo  a aquest  proeds  pel  qual  «les  noves  idees  en  educacid. 
tot  i trobar  una  forta  oposicid  inicial.  arriba  un  moment  que  broten 
sobre  I'escena  educativa.  nomes  perque  I'impacte  sigui  dissipat 
rapidament  per  un  entusiasme  asfixiant  unit  a una  comprensid  incompleta. 
de  manera  quo  al  final  \' establishment  en  si  roriian  en  gran  mesura 
(si  be  no  del  tot)  inalterat*>  (Wolcott  1982.88). 

No  es  casual  I'eleccid  de  la  cita  anterior.  Utilitzare  la  posicid  de 
Wolcott  com  a punt  de  referencia  al  llarg  de  tot  Particle  amb  I'obiectiu 
do  mostrar  algunes  de  les  confusions  que  hi  ha  actualment  entre 
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educadors  i investigadors  de  I'educacid  del  nostre  entorn  sobre  que 
es  I'etnografia  i en  que  consisteix  etnografiar  els  processes  edu- 
catius.  Alguns  dels  arguments  emprats  aMudeixen  a questions  sobre 
el  proces  d'investigacio,  perd  aquest  no  es  un  article  sobre  metodo- 
logia,  Sind  mds  aviat  sobre  algunes  inercies  institucionals  i intel  lec- 
tuals  que  contribueixen  a perpetuar  un  cert  aTllament  de  les  ciencies 
de  I'educacid  dins  de  les  ciencies  socials. 


L’etnografia  es  alguna  cosa  mes  que  un  conjunt  de 
tecniques... 


Meriman  ha  assenyalat  que  «el  terme  etnografia  ha  estat  emprat 
de  manera  intercanviable  amb  els  do  treball  de  camp,  estudi  de 
casos.  investigacid  qualitativa,  etc.»  (1988:23).  i Lutz  ha  advertit 
que  aplicar  el  terme  etnografia  a estudis  molt  diversos  que  utilitzen 
un  nombre  determinat  de  mdtodes  i de  tecniques  etnogrdfiques 
sense  ajustar-se  a les  regies  de  I'etnografia  i sense  donar  per 
resultat  una  etnografia,  «es  contraproduent  per  a I'etnografia  com 
a metodologia  i per  a la  investigacid  educativa  que  I'etnografia 
podria  produir»  ( 1986: 107).  Es  tracta  d’una  preocupacid  justificada, 
perque  I’etlqueta  etnografia  s’ha  estes  de  tal  manera  i sobre  estudis 
educatius  tan  diversos.  pel  que  fa  a la  concepcid.  I’execucid  i 
I’orientacid  final,  que  molt  probablernent  el  significat  del  mateix 
terme  s'ha  desvirtuat  a molts  llocs  i ha  passat  a engrossir  la  llarga 
llista  de  paraules  de  moda  en  les  ciencies  socials.  Tus  indiscriminat 
de  les  quals  acaba  tornant-les  buides. 

Molts  pensen  que  fan  etnografia  perque  utilitzen  tecniques  tra- 
dicionalment  emprades  pels  etndgrafs-antropdiegs  quan  «en  tot 
cas,  usar  aquestes  tecniques  no  produeix  necessdriament  una  etno- 
grafia en  el  segon  sentit  de  la  paraula  [etnografia  com  a informe 
final  d’lnvestigacid].  Una  etnografia  es  una  Interpretacid  sdcio-cul- 
tural  de  les  dades»  (Meriman  1988.23).  Aquesta  darrera  observacid 
es  decisiva.  ja  que  I'orientacio  do  la  investigacid  etnografica  cap 
a una  contextualitzacid  sdcio-cultural  ds  una  de  les  regies  referides 
per  Lutz.  De  fet.  la  necessitat  de  contextualitzar  des  d'un  punt  de 
vista  sdcio-cultural  el  proces  educatiu  va  ser  una  de  les  quatre  idees 
centrals  que  van  organit/ar  les  discussions  entre  antropdiegs  i 
educadors.  cap  a I'any  19b4.  quan  George  Spindler  va  reunir  uns 
i altres  en  la  famosa  Conferencia  de  Stanford,  en  la  qual  es  van 
gestar  les  bases  del  que  en  les  ultimes  quatre  decades  es  coneix 
per  antropologia  d('  I'educacid  (Garcia  Castaho  i Pulido  1994a). 
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Per  comengar  a aclarir  qu6  distingeix  una  etnografia  d’un  altre 
tipus  d’estudis,  proposaria  la  lectura  del  par^graf  seguent  a tots 
els  investigadors  educatius  que  s'hi  apropen,  sobretot  abans  de  po- 
sar  qualificatius  als  treballs  que  fan: 

“La  interpretacio  cultural  no  6s  un  “requisit».  es  I'ess6ncia  de  I’esforg 
etnografic  Quan  I'interes  per  la  interpretacid  no  es  fa  evident  en 
I'infornne  d’un  observador,  aleshores  I'informe  noes  etnografic.  malgrat 
que  sigui  adequat,  sensible,  complet  o profund.  I la  seva  «etnogra- 
ficitat»  no  augmenta  simplennent  lent  notar  que  I’investigador  va 
manllevar  algunes  de  les  tbcniques  de  camp  emprades  pels  etnd- 
grafs,  que  va  passar  llargues  hores  ai  Hoc  de  camp,  que  va  propor- 
cionar  una  descripcid  acuradament  detallada.  que  va  mantenir  un 
mvell  alt  de  compenetracid  o que  va  arribar  a fer  una  profunda 
apreciacid  d'algun  grup  ali6  de  persones  per  la  resolucid  dels  seus 
problemes  humans. 

En  els  darrers  anys  ha  estat  descoratjador  veure  que  els  investigadors 
educatius  atribueixen  potencialment  I'etiqueta  «<etnografia>»  a qual- 
sevol  intent  d’investigacid  descriptive.  La  posicid  que  aquest  autor 
soste  fermament  i que  ha  establert  sovint  es  que  aquesta  etiqueta 
s’hauria  de  reservar  per  als  esforgos  descriptius  que  tenen  clarament 
una  intencid  etnografica.  Hi  ha  altres  termes  per  referir-se  al  trebali 
que  no  t6  una  intencid  d'aquest  tipus.  i hem  d’anar  en  compte  a I'hora 
de  seleccionar  un  terme  «generic»  i ampli  o un  altre  que  reflecteixi 
amb  precisid  un  enfocament  o una  estrategia  d'investigacid  particular 
d'entre  termes  com  investigacid  en  el  Hoc,  investigacid  naturalista, 
estudi  d'observacid  participant,  estudi  d'observacid  no  participant, 
investigacid  descriptive,  estudi  de  cas  o estudi  de  camp»  (Wolcott 
1993:130-131). 


.i  alguna  cosa  mes  que  un  metode 


Quan  Hannnnersley  i Atkinson  diuen  que  «a  diferencia  dels  autors 
d’aquests  altres  textos  [sobre  metodologia  etnografica],  no  prete- 
nem  dir  que  tinguem  Taccds  privilegiat  a la  naturalesa  de  l'etnografia» 
(1994:253),  ben  segur  que  inclouen.  entre  aquests  altres  autors. 
Wolcott,  que  no  esmenten  a cap  part  del  llibre.  Aixd  no  sorprdn  si 
tenim  en  compte  les  diferdncies  profundes  — potser  insalvables— 
que  hi  ha  entre  Wolcott  (i  amb  ell  una  bona  part  dels  etndgrafs  de 
Teducacio  a America  del  Nord)  i Hammersley  i Atkinson  (i.  altres 
exponents  de  la  tradicid  etnografica  britanica  en  investigacid  edu- 
cativa)  Per  a aquests  darrers.  I’etnografia  es  simplement \jn  metode. 
alguna  cosa  que  Wolcott  consideraria  un  reduccionisme.  sobretot 
si.  com  a tal  mdtode,  6s  posat  a la  mateixa  altura  que  Texperlment 
I 1‘enquesta.  com  fan  Hammersley  i Atkinson  (1994:257).  No  es  pot 
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oblidar  que  Hammersley  ha  reconegut  que  als  EUA  la  disciplina  que 
ha  tingut  m6s  influencia  en  la  investigacio  educativa,  a part  de  la 
psicologia,  ha  estat  I'antropologia  cultural  (Hammersley  1986:11). 
tot  I que  no  sembla  estar  molt  interessat  pel  treball  de  I'antropologia 
de  reducacio  americana. 

Les  «crltlques»  a Wolcott  han  sorgit  •— sorprenentment—  fins  i 
tot  al  nostre  entorn  geogr^fic.  En  un  article  sobre  objectivitat  i 
valoracid  en  la  investigacio  educativa,  Angulo  (1992)  exposa  dos 
exemples  —idealisme  I realisme—  que,  al  seu  parer,  contradiuen 
(directament  o indirectament)  la  necessitat  de  recorrer  a un  marc 
de  pertinenga  cientlfica  per  a la  investigacio  interpretativa.  Angulo 
iMustra  la  posicio  realista  amb  un  paragraf  de  Woltcott  i tot  seguit 
afirma  que  per  a aquest  autor  «hi  ha  una  realitat  fora  que.  pel  fet 
de  ser  tan  independent  de  la  ment  de  I'investigador  (I  fins  i tot  dels 
subjectes  que  hi  son  inclosos),  es  possible  confeccionar.-ne  un  retrat 
0 una  reproduccio  fidel»  (1992:106).  I continua  d’aquesta  manera 
les  seves  deduccions  sobre  la  posicid  de  Wolcott: 

“La  qualitat  del  retrat.  o de  la  reproduccio.  es  mesurana  quarit  a la 
correspondencia  de  I'informe  etnografic  respecte  a I'ambient  sobre 
el  qual  s'ha  fet.  Tot  aixo  implica  que  I’investigador  pot  portar  a terme 
el  seu  trebail  sense  ser  pertorbat  excessivament  per  teories  o valors 
imph'cits.  L’etnograf  descriu  empincament.  com  qui  enumera.  una 
realitat  externa,  perb  no  la  interpreta»  (ibid.). 

Amb  el  terreny  preparat  d'aquesta  manera.  I'autor  es  Manga  a 
la  reprimenda: 

“Tanmateix.  Wolcott  oblida  que  I'a'  a'  si  etnografica  implica  una  profunda 
relacid  amb  la  mformacio  que  obte.  pnmer  perque  les  dades  no  estan 
alia  fora  per  ser  recollides.  sino  que.  per  dir-ho  aixi,  han  de  ser 
“negociades”  mteractivament  i personalment  amb  els  informadors. 

1 a!  seu  torn  cada  informador  «informa»  interpretativamcnt  sobre  la 
seva  realitat;  segon.  perque  les  dades.  s'han  d'estrenyer  a preguntes. 
interrogar-les.  desxifrar  la  seva  significacio.  rnterpretar-les.  les  dades 
no  parlen  per  si  mateixes.  Tot  aixb  implica  que  el  treball  etnografic 
es  alguna  cosa  mes  que  una  simple  descripcio.  alguna  cosa  mes  que 
la  confeccio  d'un  retrat  (...).  L'investigador  intcrpretatiu  (o  etnograf) 
no  pot  (ni  ha  de  fer-ho)  prescmdir  d'una  elaboracib  reflexive,  d una 
interpretacib  de  la  realitat  que  estud‘a-‘  (Angulo.  1992  1 06- 107). 

Angulo  aqui  no  dona  mostres  d'aquella  modestia  intel  lectual  a 
la  qual  he  al  ludit  a la  introduccid.  Criticar  Harry  Wolcott  pel  fet  d'o- 
blidar  que  tota  etnografia  es  alguna  cosa  mes  que  una  descripcio. 
per  no  adonar-se  que  implica  una  interpretacib  de  la  realitat.  com 
a minim  hauria  de  produir  rubor.  La  perplexitat  que  un  sent  en  llegir 
aquGStes  «critiques»*  es  dilueix  quan  es  pren  en  consideracio  el  fet 
que  Angulo  ha  malmterpretat  completament  les  paraules  ie  Wolcott, 
possiblement  perque  desconeixia  el  context  tebric  antro-polbyic 
que  dbna  sentit  a I'exemple  que  Wolcott  va  utilitzai  en  parlar  de 
la  “validesa  d'una  etnografia».  Aquestes  malinterpretacions.  agues- 
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tes  Concepcions  esbiaixades  a causa  de  la  mancanga  de  con- 
textualitzacio  teorica  unes  vegades.  de  prejudicis  de  tota  mena  unes 
altres,  poden  tenir  consequencies  molt  negatives,  per  exemple. 
perque  obstaculitzen  un  possible  intercanvi  posterior  entre  perspec- 
tives tebriques  i metodologiques  dilerents  en  el  camp  de  I'etnografia 
educativa.  Sovint  descartem  per  endavant  i amb  facilitat  opcions 
inteMectuals  de  tota  mena  potencialment  utils,  i amb  mes  facilitat 
encara  les  desqualifiquem  despres  d'una  breu  ullada.  Molta  part 
d'aixo  ha  existit  i existeix  avui  en  la  nostra  importacid  d’enfocaments 
teorics  i metodologics  amb  que  pretenem  canviar  el  panorama  de 
la  investigacio  educativa  en  particular  i de  les  ciencies  en  general. 


L’etnografia  educativa  no  es  nomes  una  avaluacio 
quaiitativa  de  I’escola 


■ Un  dels  grans  malentesos  sobre  I'etnografia  de  I'educacib  es  la 
creenga  que  es  tracta  nomes  d'estudis  d'avaluacio  quaiitativa  de 
I’escola.  Com  a exemple  de  la  confusid  utilitzare  les  idees  que  Tor- 
res (1988)  va  exposar  en  el  prdieg  a I’edicid  en  castella  de  I'obra 
de  Goetz  i LeCompte  titulada  Etnografia  y chseno  cualitativo  en 
mvestigacion  educativa.  Hauna  estat  molt  mes  facil  criticar  (es 
visions  sobre  I'etnografia  d'altres  autors  que  son  gairebe  esperpen- 
tiques.  perd  vull  emprar  les  idees  de  Torres  perque  prologuen  un 
llibre  que.  sens  dubte.  va  marcar  un  punt  decisiu  en  el  panorama 
de  la  renovacid  metodoldgica  en  les  ciencies  de  Teducacid  del 
nostre  entorn  Torres  comenga  assenyalant  el  sequent: 

Es  ai  final  dc  la  decada  dels  setania  i duiant  els  anys  quo  han 
iranscorrequt  de's  vuitanta  que  es  muitiplica  progressivamcnt  la  uliiit- 
/actd  de  es  etnografies  i dels  dissenys  qualitatius  en  general,  lant 
en  ics  investigacions  educattves  com  en  altres  de  mes  socioiogiques 
0 antropologiques.  Ei  seu  espai  geografic  es  troba.  tanmateix,  mes 
(imuat.  fonameniainieni  a Grart  Bretanya.  Estais  Units  i Australia- 
(1988  1 n 

Tenint  en  cornpte  els  autois  que  poster'orntent  son  csmentats  per 
Torres  (especialment . Erickson  Everhart.  Kuckhohn  i Wolcott),  t 
sobretot  les  notes  histdriques  que  conte  el  llibre  de  Goetz  i Le- 
Compte (1988).  sorpren  que  Torres  no  sabes  que  en  investigacio 
educativa  I'us  de  I’etnografia  es  bastant  anterior  al  final  dels  anvs 
setanta  i.  cosa  encara  mes  gieu.  que  no  sabes  que  en  investigacio 
antropologica  I’etnografia  constitueix  la  manera  fcmamental  de  con- 
duir  estudis  des  de  fa  set  decades  Pero  aqucst  detail,  sernpre  dis- 
culpable,  no  os  el  quo  ens  mtercssa  aqui  Hi  ha  un  argument  central 
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en  aquest  proleg  que  si  que  es  fonamental.  Torres  comenga  a pro- 
nunciar-se  sobre  aquest  argument  d’aquestd  manera: 

«Circumscrivint-nos  a I’ambit  oscolar.  I’objecie  cie  Tetnografia  edu- 
cativa  se  centra  a descobnr  el  que  alia  s’esdeve  quotidianament  a 
base  d’aportar  dades  significafves.  de  la  manera  mes  descriptiva 
possible,  per  despr^s  mterpreiar-ies  i poder  comprendre  i mtervemr 
mes  adequadament  en  aquest  ninxo!  ecoiogic  quo  son  les  aules-*  (p 
14) 

L'autor  ha  assumit  que  I’etnografia  educativa  esta  orientada  cap 
a la  intervencib.  idea  que  exposa  diverses  vegades  i amb  total 
claredat  a la  resta  del  prbleg; 

<’Les  etnografies  no  han  de  quedar-se  cxclusivament  on  una  dimensio 
descriptiva.  sino  que.  com  a modaiitat  d’lnvcstigacio  educativa  que 
son.  han  do  coadjuvar  tambc  a suggenr  alternatives,  teoriques  i 
practiques,  que  comportm  una  mtervencto  pedagdgica  miMor-  (p  17) 

« Aixo  os  consubstancial  a mbs  a mes  amb  los  fmalitats  de  l etnograiia. 
sorvir  a la  millora  dels  processes  d’ensonyameni-aprenentatgo  i al 
perfeccionament  del  professoral  implicate  (p  18) 

«La  invesligacto  educativa  de  caractor  etnogratic.  ateses  les  diferen- 
cies  que  presenta  davant  I'anomenada  "investigacio  basica«  (mes 
preocupada  per  les  dimensions  tednques  que  per  I’accio  practice), 
to  tambe  una  Clara  connexio  amb  I'avaluacio.  en  la  mesura  que 
ambdues  tenen  per  objectiu  proporcionar  un  coneixement  mes  re- 
llevant  de  la  realitat  escolar.  detectarme  les  deficiencies  i ajudar  els 
professors  a prendre  decisions,  d’una  manera  reflexiva.  que  afavo- 
reixin  la  correccio  d’aquestes  disfuncions-  (p  19) 

-La  comunitat  en  general.  i els  politics  i les  admmistracions  en 
particular,  han  de  disposer  de  diagnostics  precisos  capagos  do 
detectar  els  ventables  problemes  i necessitats  del  sistema  educatiu 
perque  sigui  mes  factible  prendre  les  decisions  adequades  que  pugum 
contribuir  a pal  liar  aquestes  deficiencies.  Una  politica  educativa  ca- 
pap  do  contribuir  a un  continu  perfeccionament  del  sistema  escolar 
: d estimuiar  la  mnovacio  necessita  abans  una  mformacio  diagnostics 
adequada.  Penso  que  la  mvostigacio  etnografica  es  un  dels  camins 
que  Doden  for  possible  Lambada  a un  port  semblant-*  (p  20) 

Aquest  es  un  exemple  clar  de  comprensib  parcial  o esbiaixada 
dels  fonaments.  les  practiques  i els  interessos  de  Letnografia  de 
I’educacib.  Els  etnografs  de  Leducacib  no  persegueixen  sempre 
valorar.  diagnosticar  o pronosticar  I'evolucib  de  les  situacions  que 
estudien.  Es  mes.  aixb  nomes  ho  fan  en  cases  molt  comptats.  ge- 
neralment  quan  no  tenen  altre  remei  que  fer  mvostigacio  per  con- 
tracte  com  a avaluadors.  I com  va  assenyalar  Spmdier. 

-I  csli!  psiruCluolnografic  (rafjid  i iMut)  quo  trn(ii?ix  u oinoujir  (}uan 
os  posa  tot  I'cmfasi  en  Lavaluacio  i a for  aquosta  avaluaub  rapida 
men*  com  succeoix  on  una  clctorniinada  invi.'stigacio  {lOi  contracto 
os  antiolic  rospocto  a los  ostrategios  basiquos  do  l'antrof)Ootnocjrafia 
[■  vontualmont  tmrfra  conseciuoncios  dostructivos  tant  por  a odiica* 
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do'’S  com  per  a antropolegs  interessats  a comprendre  els  processes 
educatius  en  profunditat»  (1982:17). 

Malgrat  les  advertencies  del  seu  mestre  Spindler,  Wolcott  ha  fet 
avaluacions  etnograflques  per  contracte  i es  una  mica  menys  catastrofista 
respecte  a aixo: 

«EI  titol  ‘avaiuador  etnografic'  va  ser  de  gran  utilitat  per  a una  nova 
casta  d'autoproclamats  experts,  preparats  per  assumir  tasques  en 
projectes  o feina  en  I’ambit  de  districte.  Encara  que  el  treball  de 
I’avaluador  etnografic  no  sigui  satisfaetbriament  etnografic  per  a un 
veil  purista  com  jo.  que  insisteix  en  la  interpretacio  cultural  abans 
que  en  les  tbeniques  de  treball  de  camp  com  a criteri  per  fer  elno- 
grafia.  aquestes  persones  estan  ajudant.  lanmateix.  a fomentar  \ a 
demostrar  la  utilitat  de  la  investigacio  descripliva  en  la  valoracio  dels 
esforqos  i resultats  educatius»  (1984:178). 

Val  mes  aixo  que  res,  pensaria  aquest  «vell  purista»>  per  al  qual 
els  etnografs  tradicionalment  han  intentat  d’evitar  fer  judicis,  tot  i 
que  en  reconeix  la  dificultat: 

«En  investigacio  escolar  aixo  no  es  gens  facil,  |a  sigui  professional- 
ment  o personalment.  La  majoria  dels  que  fern  etnografia  en  marcs 
educatius  hem  ocupat  altres  rols  dins  de  I'educacio,  tots  hem  passat 
molts  anys  a ies  escoles.  "Sabem’  de  que  van  i que  ens  hi  va. 
Coneixem  el  marc  escolar  tan  be  que.  sense  adonar-nos-en,  esdeve- 
nim  els  nostres  millors  informadors«  (id.;179). 

Descrivint  la  seva  experiencia  com  a «avaluador  a desgrat  seu». 
Wolcott  va  voler  «fer  el  cor  fort»  I va  oferir  una  recepta  de  consol  acid: 

«Per  als  etnografs  que  prefereixm  ajudar  els  educadors  a entendre 
millor  com  son  les  coses  pero  que  troben  que  les  l eves  oportunitats 
en  educacib  es  limiten  a tasques  en  I'avaluacio  etnografica  orienlada 
a com  haurien  de  ser  les  coses,  un  remei  practic  pot  consistir  en  i.n 
compromts  avaluador  que  anomenare  "etnbgrafs  sans  etnografia*. 
Acceptar  rols  com  a etnografs  sans  etnografia  els  permetria  exercitar 
la  seva  practice  tradicional  de  descriure  i interpreter  mbs  que  de 
jutjar.  i d atendre  contextos  amplis  mes  que  elements  aillats.  A canvi 
hauran  de  reconeixer  que  no  son  lliures  per  donar-se  de  pie  a!  luxe 
professional  de  coi^duir  estudis  etnografics  de  cap  a peus *>  (id.:  180). 

Es  a dir.  tot  i que  «s6n  considerables  les  dificultats  per  incorporar 
intacte  el  model  etnografic  convencional  d’invesligacio  al  proces 
d 'investigacio  aval uativa  (...),  no  son  insuperables»  (Knapp  1986:196). 
En  tot  cas.  ha  de  quedar  molt  clar  que  etnografiar  els  processes 
educatius  no  es  redueix  de  cap  manera  a fer-ne  estudis  avalualius. 
Quan  aquest  bs  el  cas.  I'estudi  en  questio  cristal  litza  en  un  informe 
que  sol  ser  accessible  a audibneies  no  especialitzades  i.  segura- 
ment.  que  posa  poc  o gens  emfasi  en  recomanacions  o pronostes 
especifiqurer;  que  cal  seguir,  de  manera  que  podrtem  dir  que  I’avaluacio 
etnogrbtica  seria  una  avaluacio  democratica,  enfront  de  la  buroerd- 
cia  i y auiocracia,  seguint  la  classificacio  polltica  dels  estudis  avaluadors 
en  educacio  que  propose  MacDonald  (1993). 
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Com  va  indicar  Geertz  (1987),  el  que  defineix  l empresa  etno- 
gr^fica  no  es  establir  relacions  en  el  camp,  seleccionar  informadors. 
transcriure  textos.  tragar  genealogies  i mapes.  portar  un  diari.  ni 
qualsevol  altra  tecnica.  sin6  «un  cert  tipus  d'esforg  intel  lectual:  una 
especulacid  elaborada  en  termes  de  «descripcio  densa».  per  emprar 
el  concepte  de  Gilbert  Ryle»  (p.  21).  Vull  il  lustrar  aquest  tipus  de 
descripcio  amb  un  petit  exomple  extret  de  la  meva  investigacio: 

‘<AquelI  dia  vaig  acompanyar  en  Jesus  [director  del  coMegi].  a peticio 
seva.  en  un  dels  passeios  pel  pati.  Mentre  m'exphcava  que  no  i> 
agradava  parlar  de  “tocar-me  guardia>*  per  les  connotacions  castren- 
ses  de  I’expressio.  un  alumne  va  venir  cap  a nosaltres  correct  es- 
paorriit.  i va  dir  «^sen\  ''  Jesus,  a un  nen  li  han  donat  un  cop  de  pilota 
als  pebrots**.  Aquestu  paraula  tan  peculiar  no  va  provocar  en  Jesus 
cap  altra  reaccio  que  un  laconic.  “Es  un  mal  lloc.  perd  que  hi  farem'** 

Ens  vam  acostar  al  Hoc  dels  fets.  on  el  lesionat  jeia  en  una  manta 
de  bragos.  els  dels  set  o vuit  companys  sohdans  que  el  portaven  com 
si  fos  un  torero  ferit.  En  Jesus  va  treure  importancia  a I'accident  i 
va  manar  als  informers  improvisats  que  anessin  cap  a les  files  que 
comengaven  a form  T-se.  perque  el  cop  de  pilota  havia  comcidit  amb 
la  sirena  que  marca  el  final  de  l esbarjO.  Una  vegada  vaig  presenciar 
un  accident  d’aquest  tipus  a I’aula  de  pre-tecnologia.  mentre  aiudava 
un  alumne  a barre)ar  el  verd  i el  groc  per  pintar  un  vaixell  De  sobte. 
ens  va  sorprendre  una  veu  poderosa:  “Mestre.  rricstre.  que  l Estela 
s’ha  ennuegat  amb  una  cosa  i es  morirci  si  no  respira!-*  (amb  una 
gran  dosi  de  dramatisme).  Llavors.  tots  van  mterrompre  els  treballs 
manuals.  Mirant-se  els  uns  als  altres.  en  pocs  segons  gairebe  tots 
havien  comengat  noves  accions  Un  va  comengar  a cdrrer  cap  a la 
porta,  pero  ul  mestre  el  va  frenar 

Mestre.  ■ On  vas? 

Adna  - A buscar  un  vas  d aigua  per  a 'Estcia 
Mestre.  - Asseu-te. 

Pero  no  es  va  asseure  smo  que  va  deixar  els  pmzells  i les  aquarel  les 
I va  anar  rapidament  cap  a on  I L stela  es  recuperava  d un  tros  de 
galeta  que  h havia  passat  »pel  cami  veil-*  Uns  altres  dos  |a  estaven 
coordinant  les  quatro  mans  donant  cops  a l esquena  de  I’Estela. 
mentre  feien  ganyotes  - per  al  gaudt  d uns  quants  com  si  I'agredissm 
en  comptes  d'intentar  que  recuperes  la  respiracio  Aixd  ja  havia 
passat.  perqub  dues  companyes  de  TEstela.  que  a la  gatzoneta  !• 
miraven  la  cara.  van  advertir  que  no  calicn  mos  cops  Als  primer', 
instants  el  mestre  no  va  mterferir  en  los  accions  dels  alumnes.  fins 
quo  I’Estela  el  va  buscar  amb  la  mirada  i oil.  molt  nu's  tranquil  que 
ols  seus  alumnes.  li  va  posar  la  ma  a I'ospatlla  i li  va  preguntar 


Mestre  Estus  be'^ 


* 
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Estela:  - Si.  si.  ja  m'ha  passat. 

Adria:  ■ Vaig  a buscar  I’aigua... 

Mestre:  - Ves  a seure.  Adria. 

Adria:  ~ D’acord.  d’acord  [i  quan  es  va  girar  degue  fer  una  ganyota 
que  no  vaig  poder  veure.  perque  va  provocar  el  riure  contingut  d'uns 
altres  tres). 

La  majoria  dels  alumnes  van  aprofitar  els  tres  oquatreminuts  d'interrupcio 
per  descansar  una  mica  (...).  Tots  abandonaren  les  taules  de  treball 
per  anar  a veure  I Estela.  (...)  Sembla  que  un  determinat  tipus  de  si- 
tuacions  convida  els  alumnes  a magnificar-les.  a presentar-les  com 
a tragedies,  espectacles  o meravelles.  Alguns  examples  d'aquestes 
situacions  s6n  el  toll  que  provoca  el  trencament  d'una  aixeta.  un 
vessament  nasal,  una  pedrada  que  trenca  un  vidre.  trobar  un  niu  en 
un  arbre  del  pati.  o el  cop  de  pilot  a dolords  i la  galeta  que  fa  ennuegar. 
com  acabem  de  veure.  Quan  passen  aquestes  coses,  el  dolor,  la 
sorpresa.  el  temor.  el  riure.  esdevenen  reaccions  col  lectives  justi- 
ficablcs.  La  ciau  es  com  cs  presentada  la  noticia.  El  to  de  veu  adequat 
I la  gesticulacio  oporiuna  poden  suscitar  un  minim  gest  de  preocu- 
pacid  0 sorpresa  en  el  mestre.  Els  alumnes  mostren  una  gran  destresa 
en  la  captacid  d’aquests  indicadors  no  verbals,  i quan  aixd  succeeix 
sembla  que  queden  legitimades  la  suspensid  cautelar  de  I'activitat 
en  curs  i la  manifestacid  d'interes  pel  succds.  expressat  de  vegades 
de  maneres  esperpentiques.  En  el  cas  que  s'ha  descrit.  la  vida  de 
I’Estela  mai  no  va  cdrrer  perill.  com  va  expressar  un  dels  seus  alar- 
mistes  companys.  perd  la  situacid  va  servir  per  mostrar  una  vegada 
mes  que  hi  ha  circumstancies  en  que  el  treball  academic  no  es  el 
mds  important,  en  que  els  alumnes  poden  trencar  algunes  regies  del 
joc  escolar  perque  sempre  es  poden  justiticar  reaccions  emocionals 
especials:  en  definitive,  que  I’escola  no  es  una  factoria  inhumane. 

Sind  que  hi  ha  marges  per  a ralliberarnent.  encara  que  sigui  momen- 
tani  La  corroboracid  periodica  que  aixd  es  d'aquesta  manera  6s 
I’objGCtiu  d'aquesta  tdctica  de  la  magnificacid  dn  successes.  Entre 
altres  coses,  els  alumnes  estan  aprenent  amb  vista  al  futur  que  fins 
el  mes  profixat.  fred  i estret  dels  contextos  d'activitat  s'erigeix  sobre 
sentiments  i emocions  humans.  Entre  les  seves  competencies  cul- 
turals.  els  nens  han  d'incloure  la  capacitat  per  identificar  aquestes 
oportunitats  en  les  interaccions  molt  pautadcs  durant  el  monitoratge 
de  les  accions  quo  han  miciat-  (Pulido,  en  prertisa) 

Annb  aquest  exennple  he  volgut  iLlustrar  un  principi  cie  proce- 
dinnent  segult  en  aquest  tipus  de  descripcions  D'acord  amb  aquest 
principi.  s'assumeix  que  cada  element  de  I'escena  (objecte.  expres- 
sio  verbal,  gest.  conductes  en  general)  esta  subjecte  a percepcions 
i interpretacions  diverses  dels  actors  presents,  de  manera  que 
sempre  tenim  davant  nostre  estructures  de  significat  situades  a 
diferents  nivells.  La  nostra  habilitat  com  a observadors  consisteix 
a saber  esmicolar  aquests  nivells  i.  en  la  mesuia  que  la  finor  del 
nostre  trebail  ens  porti  a detectar  i explorar  mes  i mes  nivells 
intermedis.  estarem  tent  descripcions  »denses*».  En  realitat.  la  mateixa 
descripcio  es  interpretativa  en  si  mateixa,  ja  que  introdueix  un  ordre 
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artificial  —el  que  decldeix  I'etnOgraf  quan  passa  a ser  narrador— 
despr6s  d'haver  filtrat  I'espectre  d'observaclons.  Pero  parlem  d interpre- 
tacid  cultural  pr6piament  dita  quan  fern  un  petit  salt  I passem  a us 
d'un  corpus  d'Intuiclons  que  situa  el  que  descrivim  en  un  context 
d'idees  sobre  escenarls  sdclo-culturals  m6s  amplis,  extretes  de  o 
dirigides  cap  a models  teorics  antropoibgics  que  donen  sentit  a les 
nostres  apreclaclons,  ja  sigui  per  corroborar-les  d'alguna  manera 
0 per  enfrontar-s'hi. 

En  aquest  punt  reprenem  la  idea  de  Martinez  assenyalada  a la 
introduccid,  segons  la  qual  la  varietat  d'estudis  etnografics  en  educacid 
ha  de  guiar-se  per  la  conceptualitzacid  de  I'escola  com  un  agent 
de  transmissid  cultural  i un  ambit  de  construccid  permanent  de  la 
cultura.  En  el  cas  de  I'antropologia  de  reducacid,  la  transmissio  i 
adquisicid  de  cultura  constitueix  I'objecte  tedric  dels  models  tedrics 
esmentats.  Aquesta  expressid  fa  referencia  a un  conjunt  ampli. 
complex  i diversificat  de  fendmens  dins  el  qual  I'escola  nomds 
n'engloba  uns  quants.  Per  aixd  I'estudi  del  conjunt  requereix  pers- 
pectives tedriques  mes  extenses  que  les  que  tradicionalment  ofe- 
rGixGn  iGS  ciGnciGS  dG  I Gducacio. 

L’etnografia  escolar  s'obrG  a aquGSta  Gxpansid  tGorica  dG  ma- 
nGfGS  divGrsGs:  (a)  Gsforgant-SG  a rGlacionar  g!  quG  ocorrG  dins  dG 
I'escola  amb  g1  quG  ocorrG  fora;  (b)  omprant  concGptGS  tGorics  quG 
sovint  tambG  SGrvGixon  pGr  dGScriurG.  Gxplicar  i interprGtar  situa- 
cions  difGrGnts  a I’GSCOIar.  pGro  quG  igca'mGnt  son  GSCGnaris  dG 
transmissio  i adquisicid  dG  cultura  (rituals  rGligiosos.  activitats  Gri 
colla,  ninxol  familiar.  Gtc.);  i (c)  pGrmGtGnt  una  visid  transcultural 
comparada  dels  fendmens  GStudiats.  Si  per  qualificar  un  estudi  com 
a etnografia  educativa  exigim  el  compliment  de  (o  I orientacid  cap 
a)  aquestes  tres  premisses  i la  necessitat  metodoldgica  de  contras- 
tar  el  que  els  actors  diuen  amb  el  que  fan  \ amb  el  que  diuen  que 
fan  --com  a base  de  la  interpretacid  cultural  aleshores  estem 
advocant  -explicitament  o implicitament-  per  la  indissociabilitat 
de  Tetnografia  i Tantropologia.  Entre  aquells  que  no  son  antropdiegs 
perd  volen  fer  etnografia  de  Teducacid.  qui  esta  disposat  a re- 
coneixer  aquest  piantejament'^ 


...que  de  vegades  es  util  per  a interessos  practics 


Mes  amunt  he  assenyalat  que  la  necessitat  d una  contextualit- 
/acid  sdcio-culturai  en  I’estudi  dels  processes  educatius  va  ser  una 
de  les  quatre  idees  centrals  sobre  les  quals  van  girar  les  discussions 
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entre  antrop61egs  i educadors  a la  Confer^ncia  de  Stanford.  Les 
altres  tres,  tal  conn  les  va  deflnir  Spindler  (1984),  van  ser  les  se- 
guents:  (a)  la  recerca  d'un  marc  filosdfic  quo  fonament6s  I’articulacid 
entre  la  teoria  antropoldgica  i la  teoria  educativa;  aqui  hi  podem 
enquadrar  debats  amb  terries  que  inclouen  la  necessitat  o la  pos- 
sibilitat  que  I etnografia  o el  treball  antropoldgic  puguin  contribuir 
al  canvi  educatiu,  i tambe  el  desenvolupament  d’estrategies  d’inter- 
vencio  o I adopcio  d'orientacion  politiques  explicites  per  part  dels 
investigadors;  (b)  /a  relacio  de  / educacio  amb  fases  «culturalment 
definides»  del  dele  vital;  antropolegs  i educadors  van  discutir  sobre 
la  idea  que  el  desenvolupament  dels  individus  apareix  segmentat 
en  una  serie  d'etapes  culturalment  definides.  per  la  qual  cosa  cal 
analitzar  les  variaclons  intraculturals  i interculturals  dins  de  cada 
etapa  i entre  elles.  pel  que  fa  referenda  a les  practiques  de  trans- 
missid  cultural:  (c)  la  naturalesa  de  I'enteniment  i I'aprenentatge 
interculturals.  Un  altre  eix  de  les  discussions  va  ser  el  paper  de 
I’antropologia  en  el  desenvolupament  de  Teducacid  multicultural. 

Nosaltres  mateixos  hem  estudiat  aquest  camp  en  els  darrers  anys 
(per  exemple,  Garcia  Castano  i Pulido  1992.  1993.  1994b;  Garcia 
Castaho.  Pulido  i Montes  1994).  i hem  mostrat  la  necessitat  d'un 
enfocament  etnografic  i un  marc  tedric  antropoldgic  per  al  desen- 
volupament de  I’educacid  multicultural.  Introdueixo  aquest  punt  per 
iMustrar  la  nostra  posicid:  la  investigacid  etnografico-antropoldgica 
sobre  I’educacid  pot  tenir  una  projeccid  prdctica,  tot  i que  alhora 
creiem  que  es  urgent  admetre,  d'una  vegada  per  sempre,  que  es 
pot  investigar  en  educacid  sense  comprometre’s  amb  aplicacions 

0 serveis  de  millora  pedagdgica.  No  pensava  el  mateix  Alvarez 
(1986:19)  quan.  en  el  prdleg  a un  altre  llibre  molt  popular  en  els 
nostres  cercles  d’investigacid  educativa.  oferia  una  explicacid  de 

1 aparent  indissociabilitat  del  binomi  investigacid-avaluacid: 

-Quan  s’investiguen  els  assumptes  educatius.  sobreloi  quan  no  son 
objectes  burocralico-admimstratius,  qualsevol  investigacio  es  ava- 
luacid  simultaniament  I com  a tal.  ha  d'incidir  en  la  pr^ctica.  Vul! 
dir'  la  investigacid  no  pot  quedar-se  a nivells  discursius  i especu- 
lalius.  La  doble  dimensid  dtica  i normativa  derivada  d’una  concepcid 
de  I educacid  com  una  activitat  intencionadament  humana,  i no  una 
simple  activitat  natural,  prdpia  dels  cossos  fisics.  fa  que  qualsevol 
estudi  sobre  aquesta  comporti  i compartei.xi  e!  proces  avaluador  entes 
com  a pr^ctica  social  legitima^>. 

Estem  orientant  la  nostra  tasca  etnogrdfico-antropoldgica  actual 
cap  al  desenvolupament  de  I’educacid  multicultural  concebuda  com 
un  proces  de  produccid  i critica  cultural.  Aquest  proces  es  carac- 
teritzaria.  entre  altres  coses,  pel  fet  de  preveure  una  diversitat  en 
els  continguts  culturals  transmesos.  d’assegurar  una  diversitat  dels 
metodes  de  transmissid  i de  fomentar  en  els  alurnnes  els  majors  ni- 
vells de  consciencia  possibles  sobre  la  diversitat  cultural,  dotant- 
los  d’una  serie  de  recursos  cognitius.  Aquests  ultims,  en  concret. 
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serien  aquells  recursos  necessaris  per:  (a)  coneixer  la  diversitat  I 
les  diferencies  culturals  que  hi  ha  en  els  seus  entorns;  (b)  percebre 
i analitzar  les  desigualtats  socials  en  que  de  vegades  es  tradueixen 
les  diversitats  anteriors  (desigualtats  en  la  distribucio  del  poder  i 
dels  recursos  en  la  socletat):  (c)  criticar  aquesta  traduccio  i construir 
propostes  de  transformacio;  I (d)  posicionar-se  criticament  i actlva- 
’ ment  en  Taccio  social.  Em  pregunto  si  tot  aixo  te  alguna  cosa  a veure 
amb  una  concepcio  de  I’antropologia  i I'etnografia  com  a empreses 
especulatives,  abstractes.  d’investigacio  «basica».  Em  sembla  que 
no,  pero  tampoc  no  te  a veure  amb  I’afavoriment  del  canvi  educatiu 
en  una  direccio  especifica. 


Raons  que  poden  explicar  I’existencia  d’una  visio 
esbiaixada  de  I’etnografia  educativa 


Paons  d’indole  diversa  expMquen  com  el  tot  de  I'etnografia  va 
poder  ser  pres  per  la  part  de  les  seves  variants  aplicades  (Tavaluacib). 
En  el  cas  de  I'Estat  espanyol.  aquesta  sinecdoque  va  trobar  un  brou 
de  cultiu  ideal.  En  primer  Hoc,  quan  fa  una  d^cada  aqui  es  va  comen- 
par  a parlar  d’etnografia  en  la  investigacio  educativa,  I'antropoiogia 
social  i cultural  no  tenia  la  forpa  suficient  per  estar  alerta,  per 
denunciar  apropiacions  indegudes  o per  contribuir  a la  formacio 
dels  investigadors  educatius  interessats.  A part  d'aquesta  «debiiitat 
gremiai»,  els  processes  educatius  no  han  estat  un  objecte  tebric 
favorit  de  I’antropoiogia  practicada  a I’Estat  espanyol.  No  arriben 
ni  a mitja  dotzena  les  tesis  doctorals  que  tracten  d’aquestes  ques- 
tions com  a tema  central,  i no  hi  ha  mes  de  deu  o dotze  antropolegs 
que  els  concedeixin  un  Hoc  prioritari  en  les  seves  agendes  culturals. 
Tot  aixb  constitueix  una  representacib  molt  pobre  per  a un  ambit 
que.  per  a sorpresa  d’alguns,  compta  amb  el  subgrup  mes  nombros 
dins  de  I’Associacid  Americana  d'Antropologia. 

En  segon  Hoc.  hi  va  haver  un  grup  de  factors  associais  a una 
certa  «pressa»  per  fer  que  el  canvi  arribes  a la  metodologia  de  la 
investigacio  pedagbgica.  la  qual  cosa  va  poder  comportar  errors 
de  partida.  Els  que  apostavem  per  aproximacions  qualitatives  com- 
partiem  alguns  pressupbsits  ideologies  i epistemologies  necessaris 
per  a la  defensa  i el  desenvoluparnent  de  I'etnografia  com  a forma 
legitima  d’investigacio  educativa.  pero  em  temo  que  no  havlem 
incibs  a la  nostra  agenda  amb  prou  forga  la  necessitat  de  formar- 
nos  tebneament  i metodoibgicament  en  I'antropoiogia  social  i cul- 
tural. Es  podria  dir  que  els  que  voHem  renovar  els  estudis  sobre 
el  curriculum  i la  sociologia  de  I’educacib  vam  abragar  en  bona  me- 
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sura  I'etnografia  nomes  perque  constituia  una  oposicio  a la  vella 
guardia  positivista.  sense  analitzar  I’adverlencia  d'un  dels  nostres 
autors  enaltits  — Michael  Apple — quan  va  afirmar  que  «l’etnografia 
naturalista  sovint  constitueix  una  extensid  del  positivisme  mes  que 
no  pas  una  ruptura  davant  d’aquest»  (Roman  i Apple  1990:48)  o. 
molt  mes  greu.  sense  adonar-nos  que  esbiaixavem  el  nostre  apro- 
pament  a I'etnografia  escolar  en  escorar  cap  a la  tradicio  britanica, 
sovint  exemplificada  per  Paul  Witlis  i el  seu  Aprenent  a treballar 
(1988).  I die  que  aixo  ultim  es  greu  perque  la  manera  com  concep 
I'empresa  etnografica  el  Centre  for  Contemporary  Cultural  Studies 
de  Birmingham,  del  qual  procedeix  Willis,  difereix  de  la  d'una  bona 
part  dels  antropolegs  i etnografs  de  l educacid  americans.  De  fet, 
pot  ser  que  les  diferencies  siguin  mes  profundes  que  les  que  presump- 
tament  hi  ha  entre  els  plantejaments  teorics  del  CCCS  sobre  I'educa- 
cid  i el  veil  model  reproductor  estructural  de  Bourdieu  i companyia, 
un  enfrontament  amb  una  certa  dosi  d'artificialltat  concebut  per  a 
I'espectacle  dc  es  Iluites  entre  corrents  academics  i disciplinaris 
(vegeu  sobre  aixd  les  pagines  80-81  de  Bourdieu  i Wacquant  1992). 

Em  sembla  que  els  que  fa  alguns  anys  vam  comengar  aqui  a 
preocupar-nos  per  I'etnografia  en  la  investigacid  educativa  — i jo 
no  vaig  ser  dels  primers,  ni  de  molt!--  no  vam  posar  prou  atencid 
en  I’experiencia  que  va  comengar  fa  trenta  anys  als  EEUU.  Alla,  des 
del  comengament.  van  lopar  amb  el  problema  que  ara  tindriem  aqui. 
perque  I'etnografia  escolar  pogues  ser  competitive  s'havia  de  posar 
emfasi  en  raplicabilitat.  Sobre  aquest  punt  gira  el  tercer  i ultim 
argument  que  vull  esgrimir  per  explicar  aquesta  comprensid  es- 
biaixada  de  I'etnografia  escolar  que  denuncio. 

En  l esforg  per  conquerir  el  territori  de  la  metodologia  de  la  in- 
vestigacid educativa.  molts  ens  vam  comprometre  en  major  o menor 
grau  amb  un  discurs  - igualment  variable  en  els  seus  nivells  d’elabora- 
cid — que  sintetitzava  elements  de  les  tradicions  critico-racionalis- 
tes.  interpretatives  i fenomenoldgiques.  Doncs  be.  em  sorpren  que 
aquest  compromi's  no  fos  obstacle  per  a la  promocid  -meitat  in- 
conscient.  meitat  planificada  d'una  certa  concepcid  mercantilista: 
calia  vendre  I'etnografia  en  un  mercat  la  Idgica  del  qual  es  regeix, 
entre  altres  coses,  per  la  regia  segons  la  qual  «la  investigacid  edu- 
cativa. com  a investigacid  aplicada.  esta  condicionada  per  una  fina- 
litat  prioritana.  donar  suport  als  processes  de  reflexid  i critica  per 
intentar  millorar  la  qualitat  dels  processes  d'ensenyament-aprenen- 
tatge>»  (Torres  1988:16).  Acceptat  aquest  axioma.  introduir  I'etnografia 
en  el  panorama  de  la  investigacid  educativa  obligava  a remarcar- 
ne  la  dimensid  aplicada.  es  a dir,  obligava  a proclamar  als  quatre 
vents  que  I'etnografia  es  adequada  per  avaluar.  judicar.  diagnos- 
ticar.  pronosticar.  proposal  i millorar  els  processes  educatius.  Als 
EUA.  des  de  fa  decades,  i entre  nosaltres  mes  recentment.  I'etnografia 
educativa  ha  estat  abocada  a servir  I'empresa  de  I'avaluacid  per 
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I es  cert  que  per  a molts  es  evident  que  --els  estudis  etnografics, 
en  i per  si  mateixos.  no  assenyalen  el  cam!  per  millorar  les  coses 
ni  per  saber  com  s'haurien  de  millorar.  [I  que]  el  tipus  d'informacid 
que  I’etnografia  no  esta  preparada  per  proporcionar  es  la  classe 
d'ajuda  que  els  educadors  busquen  mes  sovint»  (Wolcott  1993: 141 ). 
Perb,  que  devien  demanar  els  educadors  a I'antropologia  o a I'etno- 
grafia?  Gearing  (1972)  va  assenyalar  que  la  demanda  que  els  edu- 
cadors feien  de  la  contribucid  antropologica  era  gran,  pero  que  fins 
aleshores  no  havia  estat  ben  definida  ni.  en  part,  ben  concebuda. 
La  situacio  no  sembla  que  avui,  mes  de  vint  anys  despres.  hagi 
canviat.  Alguns  pensen  que.  almenys.  es  necessari  que  els  edu- 
cadors reconeguin  I'analisi  que  I’etnograf  ha  fet  sobre  la  seva  cultura 
escolar  o laboral.  en  el  sentit  de  «vegeu-vos  reflectits  aqui»: 

“D'alguna  manera.  la  investigacio  etnografica  que  hem  pretes  es 
planteja  descriure  i interpretar  la  cuUura  estudiada  de  manera  que 
aquesta  pugui  ser  recognoscibie  pels  mateixos  participants.  En  el 
cas  contrari.  I intent  haura  fracassat»  (Rivas  1990:786). 

No  conve  concebre  I'etnografia  informe  com  un  mirall  la  qualitat 
del  qual  depen  de  la  claredat  amb  que  els  «natius»  diuen  que  s'hi 
veuen  reflectits.  A part  de  violar  alguns  principis  epistemologies  de 
I’antropologia,  aquesta  posicio  es  reduccionista  perque  concedeix 
competencia  exclusiva  als  individus  investigats  a I'hora  de  jutjar  els 
resultats  de  la  investigacio  emprant  la  rasadora  de  I'autoreconeixement. 
No  descobrim  res  de  nou  assenyalant  que  I'anblisi  i la  interpretacid 
son  plenes  de  categories  ' conceptes  de  «segon  ordre»  aliens  als 
actors  estudiats  --encara  que  facin  referenda  a categories  I con 
ceptes  emprats  per  ells  . fruit  dels  interessos,  la  logica  i la  practica 
dels  investigadors  (la  questio  de  l anomenada  doble  hermeneutica). 
Les  millors  etnografies  de  la  histbria  de  I'antropologia  ni  tan  sols 
no  van  poder  ser  Ilegides  pels  individus  estudiats,  i les  millors  ■ 
al  meu  parer  etnografies  escolars  generen  mbs  confusib  i des- 
acord  en  els  actors-lectors  que  claredat  i consens  mterpretatiu 
Acabo  d obrir  Aprenent  a trebaUar  (Willis  1988)  per  una  pagina  a 
I’atzar,  i n'extrec  aquest  paragraf; 

"La  ponctracio  cultural  do  los  contradiccic>nG  cn  ol  nudi  do  I oducacio 
cs  una  forpa  poderosa  per  a I inici  i ol  roforgament  do  la  difcronciacio 
on  los  hiogralios  individuals  La  cultura  contraoscolnr  roafinna  com 
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una  de  les  bases  de  les  seves  formes  visibles  una  versio  de  la  Ibgica 
de  classe  adequada  i atorga  identitat  a — ‘«exp(ica>»—  la  posicib  dels 
seus  membres,  no  nombs  a causa  d'una  il  lusbria  acomodacib  en  el 
gradient  academic  I ocupacional  dominant,  sino  a causa  tambe  d’una 
transformacio  i una  inversi6»  (p.  156). 

Qui  s'hi  veu  refleclit?  No  cal  que  cap  mestre,  administrador 
educatiu,  pare  o alunnne  de  la  comunital  estudiada  per  Willis  com- 
prengui  els  seus  arguments  perque  puguem  qualificar  el  seu  treball 
com  una  excel  lent  etnografia  de  I’educacld.  No  obstant  aixb,  la 
posicib  de  Rivas  6s  comprensibie  oer  a qualsevol  que,  com  ell  o 
com  jo,  hagi  hagut  de  compartir  molt  temps  (centenars  d’'^ores)  amb 
un  grup  huma  (una  aula,  un  claustre)  i hagi  necessltat  justiflcar  la 
seva  presencia  o sentit.  I’obligacio  de  tornar  certs  favors  a aquells 
que  Than  acollit: 

«AI  llarg  dels  anys  en  que  hem  estat  immerses  en  el  treball.  ia  primera 
pregunta  que  ens  feien  on  comentar  el  projecte  que  estavem  portant 
a terme  era:  ««l  aixb,  per  a oub  serveix?»  No  obstant  aixb.  ens  movem 
en  una  certa  obsessib  per  l aficacia  que  ens  porta  a buscar  nombs 
allb  que  ens  pugui  reporter  una  utilitat  immediate.  De  totes  maneres, 
pensem  que  aquest  treball  la  te. 

Primer,  per  als  mateixos  professors  irnolicats  en  el  projecte,  a travbs 
del  qual  han  tingut  I'oportunitat  de  reflexionar  entorn  de  la  seva 
prbctica  pel  fet  d'haver  de  justifica.r  la  seva  accib  i explicar  els 
processes  que  s'esdevenien  a les  aules.  Segen.  en  oferir  una  etno- 
grafia sobre  dues  aules  de  la  nostra  realitat  educativa  i.  tambb. 
elements  de  reflexio  coMectiva.  Pensem  que  no  os  tracta  d’un  do- 
cument que  s'hagi  d’entendre  des  d'un  punt  de  vista  folkibric,  es  a 
dir,  corn  una  cosa  curiosa  o intercssant  d’una  realitat  aliena  a la 
nostra.  Mbs  aviat  cal  enfocar-ho  com  una  reflexib  sobre  !a  nostra 
realitat  professional  i buscar  els  elements  de  debat  public  que  pugui 
presentar  amb  les  seves  dades  i interpretacions.  D'aquesta  manora 
contribuirem  una  mica  a millorar  la  nostra  escola  i la  nostra  realitat 
educativa»  (p.  878). 

D’acord  amb  I'ultima  frase  de  la  citacib.  !a  posicib  de  Rivas  bs 
igualment  comprensibie  en  la  mesura  que  ell  tambb  s’adhereix  a 
la  concepcib  de  la  investigacib  etnogrbfica  amb  vista  a la  millora 
educativa.  Velasco,  Diaz  de  Rada  i Garcia  Castaho  (1993)  comencen 
la  seva  valuosa  compilacib  dient  que  «[e]l  trajecte  que  se  li  podria 
demanar  a un  antropbleg  de  I’educacib  o a un  etnbgraf  escolar 
hauria  de  seguir  dues  vies  convergents;  Tuna  es  la  que  transita  per 
I’antropologia  — i no  noinbs  per  I'etnografia--.  i 1‘altra  la  que  va 
seguint  els  diferents  aspectes  de  la  teoria  j prbctica  de  reducacl6»- 
(P-  9). 

Doncs  bb,  igual  que  altres  autors  esmentats  en  aquest  article. 
Rivas  ha  seguit  la  segona  trajeetbria.  des  de  la  qual  s'entbn  mbs 
facilment  que  «<una  de  les  principals  conclusions  que  podem  ex 
treure  es  refereix  a la  necessitat  de  convertir  c!  professor  en  «‘etnb- 
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graf»»  de  la  seva  prdpia  aula»  (Rivas  1990:791).  Aquesta  ultima  idea 
no  pel  fet  de  ser  discutible  deixa  de  ser  tan  legitima  com  qualsevol 
altra  opcio  que  tingui  mes  «puresa»  antropologica.  Es  obvl  que  els 
educadors  i investigadors  de  I’educacib  poden  i han  de  continuar 
emprant  tecniques  etnografiques,  tant  en  la  recollida  de  dades  com 
en  la  presentacio  dels  seus  informes  d’investigacid.  Ni  tan  sols  un 
purista  entre  puristes  com  Spindler  s’hi  oposa,  sempre  que  se’n 
reconeguin  els  antecedents  (1982’2): 

“Els  que  coMaborem  en  aquesl  volum  no  afirmem  que  nomes  els  an- 
tropolegs  poden  fer  etnografia.  ni  tan  sols  que  la  fan  sempre  millor. 
Tampoc  no  donem  m6s  imporlancia  a les  fronteres  disciplinartes.  No 
obstant  aixd.  si  que  afirmem  la  priorilal  hislorica.  perque  l us  de 
I'etnografia  com  una  part  reconeguda  dels  procedimenls  d'mvesti- 
gacid  de  la  ciencia  social  conlemporania  va  comenqar  quan  els 
primers  antropdiegs  van  abandonar  les  seves  bulaques  i se  n van  anar 
al  camp,  cap  al  canvi  de  segle** 

El  fet  que  els  educadors,  en  la  majoria  dels  seus  intents,  «no 
fan  etnografia  perque  no  busquen  la  Interpretacib  com  un  producte 
final,  sino  que  uneixen  la  investigacio  descriptiva  amb  els  esforgos 
per  la  millora  i el  canvi»  (Wolcott  1993:142)  no  inquieta  els  antro- 
polegs.  Tampoc  no  estan  demanant  als  educadors  (mestres  i inves- 
tigadors educatius)  que  s’uneixin  a ells  en  les  seves  empreses  d'in- 
terpretacib  cultural,  pero  els  fan  una  advertencia  Clara:  per  com- 
prendre  profundament  el  que  els  mateixos  educadors  estan  fent  o 
com  actuaran,  es  indispensable  prendre  en  consideracid  les  dimen- 
sions culturals  del  comportament  huma  Etiquetes  com  etnografia 
educativa.  etnografia  de  I'educacid  o etnograria  escolar  han  de 
reservar-se  exclusivament  per  a aquells  estudis  que,  elaborate  fo- 
namentalment  amb  metodes  i tecniques  etnografiques,  persegueixen 
interpretacions  culturals  i vinculen  les  seves  analisis  amb  la  teoria 
antropo-logica.  Aixo  darrer  es  «un  dels  ingredients  basics  per  fer 
una  bona  etnografia  en  educaci6»  (Lutz  1986:117). 

D 'altra  banda,  he  d'assenyalar  que.  al  contrari  que  Alvarez  (1986), 
penso  que  una  cosa  es  investigar  sobre  com  son  les  coses  a 
I’educacio  i una  altra  de  molt  diferent  es  fer-ho  sobre  com  haurien 
de  ser,  tot  i que  admeto  que  ambdues  opcions  s6n  legitimes.  Afrontar 
les  consequdncies  d’aquest  reconeixernent  sera  una  feina  ardua, 
evidentment  molt  mes  a I'ambit  de  la  politica  academica  que  a 
rambit  de  la  practica  investigadora.  El  premi  a I’esforg  sera  con- 
templar  com  el  mon  complex  de  I'educacid  adquireix  el  mateix 
estatut  que  qualsevol  altre  domini  de  les  realitats  socials  humanes 
com  a objecte  de  teoritzacid  crilica,  i no  tant  d’optimitzacid  tecnica 
ni  molt  menys  d’especulacid  moralista  (Pulido  1990b).  I quan  pre- 
tenguem  contribuir  a aquesta  teoritzacid  des  de  la  investigacid 
etnografica.  no  hem  d’oblidar  que  des  de  fa  decades  hi  ha  models 
que  proposen  explicacions  antropologiques  sobre  I’educacid,  o ait 
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d’una  manera  mes  precisa.  que  proposen  explicacions  fruit  de  la 
investigacio  etnografica.  que  contextualitzen  els  processes  de  trans- 
mlssid  i adquisicio  de  cultura  (Velasco.  Garcia  Castaho  i Diaz  de 
Rada  1993;  Garcia  Castano  I Pulido  1994a).  Al  capdavall,  potser 
valdra  la  pena  continuar  potenciant  aquest  «matrlnnoni  entre  I'antro- 
pologia  i I’educacio.  un  dels  llagos  mes  terms  entre  I'educaclo  i una 
disciplina  de  la  ciencia  social»  (Eisner  i Peshkin  1990:5). 

Per  acabar,  vull  recordar  que  en  aquell  capitol  que  he  citat  al 
principi  d’aquest  article,  com  a educador  interessat  en  I'antropologia 
i retnografia,  em  vaig  decantar  al  final  per  una  de  les  quatre  rutes 
de  la  «cruTlla“  de  I'etnografia  educativa  que  assenyalava  Woods, 
a saber.  I'opcid  que  consisteix  a: 

«Usar  les  caracteristiques  distinttves  de  I’etnografia  i promoure  el 
treoall  en  col-laboracid  amb  els  professors,  incidint  en  la  dimensib 
practica  del  coneixement  produit  (...)  [que  es  I'opcib  mes  valuosa) 
segons  els  qui  voiem  veure  els  professors  doiats  amb  mecamsmes 
de  percepcib.  reflexib  i accio  que  els  permetin  fer  del  seu  tieball  una 
tasca  de  generacib  de  coneixements  valids  per  transformar  el  seu 
medi  mes  proper.  I'ensenyament  a I'aula 

Per  a etnbgrafs  i antropbicgs  es  clar  que.  si  volen  la  segona  ruta  que 
assenyala  Woods  [emprar  i'etnografia  per  refinar  i comprovar  models 
teorics).  haurien  de  deixar  de  definir  i'etnografia  com  una  *‘pmiura>'. 
perque  en  pintura.  com  on  les  altres  arts,  les  obres  no  poden  ser 
comparades"  (Pulido  1990:143) 

Sis  anys  desprbs.  com  a antropoleg  etnograf  amb  una  base 
formativa  en  el  mon  de  I’educacio.  he  de  «reescriure>»  el  paragraf: 
concebre  I’educacib  com  alguna  cosa  que  s’esdeve  en  molts  llocs 
a part  de  I’escola.  com  alguna  cosa  que  hem  d’estudiar  en  relacib 
amb  altres  processes  socials  i des  d‘una  perspectiva  comparada 
i relativista.  es  la  minor  opcio  segons  I'opinio  dels  que  voiem  veure 
I'antropologia  mbs  preocupada  per  la  transmissio  i I’adquisicio  de 
cultura.  Per  a mestres  i investigadors  de  I'educacio  es  clar  que.  si 
volen  comptar  amb  una  aproximacio  prou  amplia  i profunda  sobre 
els  fonaments  i les  practiques.  1‘estructura  i el  funcionament  dels 
processes  educatius.  haurien  d'obrir  la  porta  a investigacions  que 
no  estiguin  orientades  a la  millora  d'aquests.  sobretot  perque  en 
educacio.  com  diuen  alguns.  com  mes  canvien  les  coses  mes  iguals 
romanen.  En  tot  cas.  es  dificil  valorar  els  avantatges  que  reporta 
la  - reescriptura»  del  paragraf  en  questio,  perque  de  vegades  horn 
no  sap  en  qum  canto  es  o vol  ser  educador  que  empra  etnografia 
I teoria  antropologica  o antropoleg  que  investiga  i’educacio?  . i 
ncaba  tonint  la  sensacib  que.  montre  que  els  problernes  teoncs  i 
metociologics  s'acurnulen.  nomes  es  consolida  la  certesa  sobre  la 
prbpia  ignorancia  Peru  aquesta  es  una  aitra  historia. 
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Abstracts 


Esfe  articulo  data  de 
ciertas  confusiones 
sobro  el  significado  a 
dcsarroUo  y la  utiUdad 
de  la  etnografia  en  la 
investigacion  educaii- 
va  El  autor  ahrma  quo 
la  etnografia  es  algo 
mas  Que  un  conjunto 
de  tecnicas  o un  me- 
todo  do  invest'gacion 
evaluatn^a  Defiende 
una  concopcion  de  la 
etnografia  basada  en 
la  antropologia  v de  la 
etnografia  educatnia 
basada  en  el  estud-o 
antropoiog-co  de  >a 

transryyision  y adqu»Si 

cion  de  euitara 


Cet  article  se  penche 
sur  certames  confu- 
$iOn$  sur  la  significa- 
tion le  deveiopooment 
et  I'utiiite  de 
I etnnographie  dans  la 
recherche  on  educa- 
tion L'auteur  soulient 
quo  I'ethnographie  est 
o>us  qu  un  ensemble 
de  techniques  ou 
qu  une  methode  do 
recherche  et  quo 
I'ethnographie  cducati 
ve  n'est  pas  quo  de  ta 
recherche  evaluative  u 
defer^d  une  conception 
oe  I etnnographie  fan- 
dee  sur  I anthropoiogie 
et  ae  > ethnographic 
eciuL\{t  or'.neiie  fondec 
sur  I etude  anthropoio 
g'que  de  la  transm^s 
son  et  de  I'acawsdio'' 
de  la  cuitu'O 


This  article  deals  vv//h 
certain  confusions 
about  the  meaning 
development  and  use 
of  ethnography  m edu- 
cational research  The 
author  claims  that  eth- 
nography IS  rnore  than 
a set  of  techniques  or 
a research  method 
and  that  educational 
ethr^ography  is  not  fust 
evaluative  research 
He  defends  a concep- 
tion of  ethnography 
based  on  anthropologv 
and  ot  educational 
ethnography  based  on 
an  anthropological  stu- 
dy of  the  transmission 
and  acquis  t'On  of  cul- 
ture 
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En  aquest  article  explorarem  alguns  aspectes  etics  que  ens 
semblen  rellevants  de  considerar  quan  estem  implicats  en  una 
recerca  etnografica.  Com  se  sap,  una  investigacio  d'aquest  tipus 
te  la  finalitat  de  descriure,  comprendre  i interpretar  la  vida  d'una 
persona,  d'un  coNectiu,  d'una  institucio,  etc.;  es  a dir.  s'interessa 
pel  que  les  persones  fan.  diuen.  pensen,  creuen...  El  que  s'intenta 
comprendre  ds  com  interactuen.  com  i s comporten,  quines  creen- 
ces  i quins  valors  orienten  les  seves  accions  i els  seus  punts  de 
vista.  I tracta  de  fer-ho  des  de  "dins"  considerant  les  perspectives 
de  totes  les  persones  implicades.  Tot  aixo  requereix  a qui  investiga 
ser  en  els  escenaris  on  les  persones  actuen.  observar  els  seus 
comportaments  i descriure  el  que  passa.  el  que  es  diu.  com  es  diu. 
les  expressions,  els  signes.  els  gestos.  etc.  Alhora.  tambe  exigeix 
coneixer  els  significats  i les  interpretacions  que  donen  de  la  seva 
actuacio.  Per  tant.  qui  investiga  haura  de  realitzar  entrevistes  amb 
les  persones  implicades  per  comprendre  els  seus  punts  de  vista. 

I tambe  requerira  analitzar  la  documentacio  que  produeixin  les  per- 
sones a qui  es  vol  comprendre  en  relacio  amb  el  que  es  vol  inves- 
tigar. 

La  investigacio  etnografica  te  com  a caracteristiques  fonamen- 
tals  el  fet  de  basar-se  en  la  subjectivitat  i el  de  constituir  en  si 
mateixa  un  proces  social  (Walker.  1983.  61).  Entre  altres  coses,  aixo 
significa,  en  primer  Hoc.  que  es  considera  les  persones  investigades 
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com  a subjectes  i no  com  a objectes;  d’aixb  es  dedueix  la  necessitat 
d’acords  comunicatius  tant  sobre  el  contingut  com  sobre  els  pro- 
cesses d’investigacio.  Els  acords,  i en  general  les  vicissituds  que 
tenen  Hoc  en  aquest  proems  social,  influeixen  i conformen  la  propia 
investigacio.  En  segon  Hoc,  significa  que  la  recerca  suposa  endin- 
sar-se  en  la  subjectivitat  de  les  personc  s.  introduir-se  en  el  seu  mon 
interior:  d’aquesta  manera,  la  investigacio  aspira  a representar  els 
mens  personals  que  conformen  les  situacions  socials,  aixi  com  les 
formes  en  que  aquestes  afecten  i modelen  els  significats,  els  judicis 
i els  comportaments  de  les  persones  implicades.  I en  tercer  Hoc. 
significa  que  qui  investiga  es  val  de  la  seva  subjectivitat,  de  la  seva 
capacitat  d'empatia  i de  relacio.  per  captar  el  mbn  de  significats 
i les  seves  vinculacions  i desenvolupaments  subjectius;  pero  tambe 
per  crear  el  proces  social  pel  qual  es  fa  possible  el  reconeixement 
i racceptacio  de  la  funcio  investigadora  que  es  realitza. 

Amb  aquesta  breu  introduccio  volem  remarcar  que  portar  a terme 
un  treball  d’aquestes  caracteristiques  requereix  un  contacte  i una 
implicacio  humana  molt  considerables.  Sobretot  quan  les  persones 
Than  ofert  I’acces  a I’observacio  del  que  fan.  t’han  ofert  la  confianga 
d explicitar  perque  fan  el  que  fan  i et  comuniquen  el  que  senten, 
el  que  els  preocupa  i el  que  els  satisfa  quan  ho  fan...  Per  aixo,  una 
recerca  amb  aquests  components  humans  i aquests  processes 
interactius.  exigeix  una  responsabilitat  i un  compromis  etic  que  no 
podem  eludir.  Cal  tenir-ho  molt  present,  sobretot  perque  ens  podem 
adonar  que  la  tradicio  acumulada  sobre  investigacio  ens  recorda 
molt  sovint  que  no  s’ha  respectat  ni  s'ha  intentat  salvaguardar  la 
dignitat  que  es  mereixen  les  persones  i els  coMectius  investigats. 
Sovint  apel’lant  al  cientificisme,  a la  neutralitat,  i a I’exigencia  d’objectivitat. 
s'han  prioritzat  els  interessos  de  la  investigacio  per  sobre  de  necessitats. 
interessos.  desitjos  o expectatives  de  les  persones  investigades. 

La  investigacio  etnografica  6s  mes  penetrant,  mes  sensible,  mes 
propera.  i pot  arribar  a ser  mes  «impHcada»  que  altres  modalitats 
de  recerca.  Pero  precisament  per  aixo  pot  arribar  a ser  mes  pe- 
ritlosa:  pot  fer  mes  mal  i pot  exposar  m6s  a les  persones.  fent  les 
mes  vulnerables.  Aixo  exigeix  una  major  consciencia  etica  de  la 
investigacio  i tenir  precaucions  mes  grans  respecte  als  procedi- 
ments  i als  uses  de  I’etnografia. 

No  obstanl  aixo,  la  preocupacio  habitual  per  I’etica  de  la  inves- 
tigaclb  s’ha  interpretat  com  la  necessitat  de  senyalar  els  limits  del 
que  pot  ser  permissible;  que  es  el  que  cs  pot  i el  que  no  es  pot 
ter.  Peru  rnes  enlla  d’aciucsta  visio.  ol  compromis  otic  pot  tambe 
il  luminar-nos  camins  d exploracio  per  a la  recerca  d’una  practica 
investigadora  que  reuneixi  certs  valors  (la  cura  i el  respecte  a les 
persones.  la  proteccio  als  mes  febles.  I’atencio  a les  necessitats 
I els  interessos  dels  menys  ropresentats.  dels  inenys  poderosos  o 
dels  mes  vulnerables.  etc.).  Des  d aquesta  perspectiva.  el  compro- 
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mis  etic  no  ens  parla  nomes  del  que  es  nnoralment  acceptable,  sino 
tamb6  del  que  es  inoralment  desitjable,  defensant  d’aquesta  manera 
un  sentit  etic  constructiu  i no  nomes  restrictiu. 

Conv6  que  tinguem  en  compte  aquesta  visio  perque.  com  veurem, 
les  posicions  etiques  no  sempre  poden  plantejir-se  com  a convic- 
cions  sense  contradiccions.  En  ocasions,  aquestes  posicions  apa* 
reixen  com  a dilemes  entre  principis  dificilment  conciliables.  o be 
ens  trobem  que  una  cosa  es  manifestar  un  principi  i una  altra  es 
la  seva  realitzacio  practica  en  el  procds  social  complex  en  el  qual 
ocorre  la  investigacio.  Per  aixo  hem  d’entendre  la  questio  etica  no 
com  a normes  de  comportament  sind  com  a una  disposicio  reflexiva 
a I'analisi  dels  problemes  morals  i a la  resolucio  creativa  dels 
conflictes  i dilemes  en  els  quals  ens  veiem  implicats.  Un  sentit  etic 
constructiu  pot  ser  part  del  compromis  per  buscar  condicions  i prac- 
tiques  d investigacid  que  es  mostrin  mds  sensibles  i mes  consistents 
amb  aquestes  aspiracions  morals 

Per  tant.  en  aquest  article  ens  centrarern  en  la  defensa  d’algunes 
consideracions  que  s'haurien  de  tenir  en  compte  a I’hora  de  posar 
en  marxa  processes  de  recerca  interpretativa  i etnografica  pel  que 
fa  al  compromis  etic  que  exigeixen,  perque  la  informacid  a que 
accedim  aixi  ho  requereix  i per  tal  de  no  caure  en  processes  perillosos 
que  puguin  questionar  la  dignitat  moral  de  les  persones.  Aixi  tambe 
abordarem  algunes  reflexions  que  ens  susciten  aquests  processes 
des  del  punt  de  vista  etic.  En  concret,  despres  d’exposar  les  que 
per  a nosaltres  sdn  les  claus  que  defineixen  els  aspectes  etics  de 
la  investigacid  etnografica  (la  dialectica  entre  compromis  i distan- 
ciament,  la  naturalesa  i els  efectes  socials  de  la  recerca  i els  dilemes 
entre  el  que  es  public  i privat).  plantejarem  alguns  dels  ambits  prac- 
tics  en  els  quals  es  planteja  i es  resol  el  compromis  etic.  com  sdn: 
la  negociacid  de  les  relacions  durant  la  recerca.  els  problemes  de 
confidencialitat  i mterpretacio  i algunes  reflexions  etiques  sobre  la 
coMaboracid  i I'autoria  de  la  investigacid. 


L’equilibri  entre  el  compromis  i el  distanciament 


fant  bon  [)unt  os  comonca  una  recerca  (etnografica  soigoix  un 
dubte  i un  neguit  important:  se  sabra  distingir  el  limit  entre  la  im- 
plicacid  que  genera,  durant  la  recerca.  la  interaccid  entre  les  perso- 
nes invesligades  i alhora  respectar  la  distancia  per  rnantcmir  la 
perspectiva  externa?  Al  darrera  d aquesta  pregunta  s'amagut'n  al- 
gunes consideracions  etiques  que  volem  apuntar 
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En  els  textos  etnografics  i d'investigacio  qualitativa  es  remarca 
i s'argumenta  que  la  persona  que  investiga  estigul  Impllcada  amb 
les  persones  per  tal  de  poder  comprendre-les  millor.  Tal  com  exposa 
Anguio  (1991,  6).  en  una  investigacio  Interpretativa,  al  contrari  que 
en  rexperimental,  la  persona  que  investiga  no  busca  el  desinteres 

0 el  distanciament  Per  coneixer,  interpretar  i comprendre.  la  perso- 
na que  investiga  ha  d'integrar-se  necessariament  en  I’estructura  so- 
cial i significativa  que  estudia.  Ha  de  viure  i participar  amb  el  sub- 
jecte  per  interpretar  com  es  i quin  es  el  seu  significat. 

Durant  el  proces  de  recerca.  aquesta  perspectiva  de  complicitat 

1 implicacio  hi  juga  un  paper  rellevant  per  la  mateixa  naturalesa  del 
proces  d’investigacio  etnografica.  Es  genera  un  tipus  d’implicacid 
personal  a trav6s  de  la  qual  es  facil  projectar-hi  part  de  les  emocions 
que  et  desperta  el  contacte  huma  amb  les  persones.  els  afectes 
a que  et  compromet,  etc.  Tota  una  implicacio  que  no  esta  al  marge 
ni  dels  dilemes.  ni  de  les  contradiccions,  ni  de  les  dificultats.  ni  dels 
conflictes.  ni  dels  sentiments  i emocions  que  provoquen  les  diferents 
situacions  que  ocorren  en  el  proces  de  la  investigacio'.  Per  aixo 
es  important  de  tenir  present  que  qui  investiga  hauria  de  poder 
explicitar  els  sentiments  i les  emocions  que  li  provoca  el  proces  en 
que  s'esta  implicat.  Es  podria  fer  a traves  d’un  diari  i aixi  es  te  la 
possibilitat  d'analitzar  com  poden  influenciar  aquests  aspectes  emo- 
cionals  en  el  rol  que  es  pren  com  a investigadores  i investigadors. 

Tanmateix.  per  a molts  dels  qui  investiguen,  aquesta  necessitat 
d'implicacio  es  viu  com  un  Mast  que  pot  dificultar  el  distanciament 
que  es  necessita  per  fer  un  treball  cre’ible  i rigoros.  Les  exigencies 
de  viure  les  situacions  investigades  des  de  dins  resultarien,  per  tant. 
en  relacio  contradictoria  amb  la  necessitat  d'aconseguir  una  pers- 
pectiva des  de  fora.  Everhart  (1977.  1)  expressa  aixi  aquesta  «para- 
doxa»  que  existeix  segons  el  seu  punt  de  vista  entre  el  dins  i el 
fora: 

-Una  de  les  paradoxes  que  apareixen  en  el  treball  de  camp  es  la 
tensio  entre  ser  una  part  do  la  societat  estudiada  i al  matcix  temps 
mantenir  una  peispectiva  des  de  fora’.  Aquesta  cs  la  creu  del  treball 
de  camp  en  qualscvol  societat  estar  suficientment  mvolucrat  per 
aprendre  i descriure  una  culture  com  a participant  que  viu  en  ella. 
mentro  s'esta  suficientment  distanciat  com  per  coneixcr  cl  quo  cs  dcs- 
conecjut-  comprendre  la  condurta  quolidtana  cn  tcrrTics  problema- 
tics*- 
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Ens  adonem  que  en  molts  textos  de  metodologia  qualitativa  i et- 
nogr^fica  es  fa  referenda  a aquesta  questio  de  la  implicacio  i del 
distanciament  com  a ’‘dilerna"  i "paradoxa"  a que  s’ha  d’afrontar  qui 
investiga.  Pero  estem  convenguts  que  aquest  joc  del  dins  i del  fora 
son  dues  cares  d’una  mateixa  moneda.  L’aportacio  interessant  de 
Norbert  Elias  (1990)  que  porta  per  titol  Compromis  i distanciament 
6s  molt  suggeridor  en  aquest  sentit: 

“No  es  pot  afirmar  en  un  sentit  absoi  it  que  i'actitud  d'una  persona 
sigui  dislanciada  o compromesa  -o,  si  es  prefereix.  racionar  o 'irra- 
cional',  'objectiva'  o ’subjectiva’-  (...).  Normalment  el  comportameni 
dels  adults  es  troba  dins  d'una  escala  que  osciMa  entre  aquests  dos 
extrems.  ( ..)  Mes  exactament.  la  possibilitat  d'una  existencia.  d'una 
convivencia  ordenada,  es  basa  en  la  mterrelacio.  en  el  pensar  i I'ac- 
tuar,  d impulsos  compromesos  i d'impulsos  distanciats  que  es  man- 
tenen  en  escac  els  uns  als  altres.  (.  .)  Per  aixb.  els  termes  compromis 
i distanciament  sbn  termes  completament  mutils  com  a ernes  del  pen- 
sament  quan  s'hi  vol  veure  dues  tendencies  independents  de  I'esser 
huma» . 

En  aquest  mateix  sentit,  alguns  autors  i autores  plantegen  el  valor 
per  a la  mateixa  investigacio  que  tenen  els  aspectes  emotius  de  • 
qui  investiga.  Kleinman  (1991.  184)  senyala  que: 

«els  sentiments  i les  expectatives  dels  qui  investiguen  no  nombs  afec- 
ten  la  recerca,  sinb  que  esdevenen  part  del  mateix  proces.  Els  etnografs 
no  pensen  que  els  sentiments  son  un  destorb  que  impedeixen  Tobjectivitat 
i que  no  haurien  de  tenir-se  en  compte.  Mes  que  aixb.  els  sentiments 
esdevenen  un  recurs  per  comprendre  el  fenom.en  que  estudiem** 

A mes.  com  es  dedueix  d’aquesta  ultima  cita,  la  idea  de  N.  Elias 
condueix  a plantejar  una  altra  questio  molt  interessant  per  a la 
recerca:  Tobjectivitat  i la  subjectivitat  ben  segur  que  no  s’haurien 
de  resoldre  a partir  del  posicionament  en  un  extrem  o en  un  altre. 

La  importancia  de  considerar  el  compromis  i el  distanciament 
no  com  a termes  oposats,  sinb  com  a aspectes  que  s’han  de  comple- 
menter i integrar.  es  pot  trobar  en  diverses  lectures  sobre  episte- 
moiogia  feminista  critica.  A partir  d'elles  es  pot  reflexionar  i repensar 
el  que  hi  ha  al  darrera  de  I’oposicib  objectivitat -subjectivitat.  A causa 
de  les  Concepcions  i dels  valors  implicits  del  paradigma  ctentific 
dominant  han  quedat  exclosos  a Thora  de  '‘fer  ciencia"  tots  els 
aspectes  relatius  a la  subjectivitat.  Des  d'aquestes  perspectives  es 
fa  una  critica  decidida  a la  concepcio  de  subjecte.  es  a dir.  de 
persona  en  la  qual  els  aspectes  subjectius  es  troben  escmdits  de 
la  seva  capacitat  de  coneixement  objectiu  Moltes  feministfjs  han 
posat  de  relleu  que  els  pressupdsits  epistemics  del  metode  cientific 
es  corresponen  amb  els  anomenats  valors  masculins  en  la  nostra 
societat:  impersonal,  objectiu.  logic,  analitic,  lineal,  dur-racional. 
separador,  buscador  de  poder-dominacio  i control,  independent  i 
agressiu.  Aquests  valors  contrasten  amb  els  associate  com  a fe- 
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menins:  personal,  subjectiu,  intmtiu,  no  lineal,  emocional,  relacional. 
harmonic-mu.tualitat,  passivitat-dependencia-atencio  (Ana  Sanchez. 
1993,  7).  Darrera  de  la  pretesa  objectivitat  hi  ha  la  concepcio  d'un 
subjecte  (“mascull")  entes  com  un  esser  «^que,  proveit  de  les  eines 
cognitives  adequades.  pot  descobrir  la  veritat  sobre  els  objectes 
que  estan  «a  fora».  Per  aixo  veritat  i significat  son  qualitats  essen- 
cials  que  pertanyen  al  subjecte.  que  es  pensat  com  una  entitat 
conscient  de  si.  autonoma,  coherent,  i capag  d'organitzar  i controlar 
el  mbn  en  que  viu->  (Colaizzi.  1990.  14).  En  aquest  mateix  sentit. 
Violi  (1990.  136)  matisa  que: 

-en  base  a la  idea  de  subiecie  com  a logos  » < onsciencia  hi  ha  la 
tradicio  del  dualisme  que  ha  escindit  i separat  sempre  en  parelles 
antitetiques  les  diverses  determmacions  do  la  subjecttviial.  la  ment 
i el  cos-  la  racionalital  i la  sensibiliiat.  el  pensameni  i el  sentiment'* 

La  teoria  cn'tica  feminista  ha  posat  en  questib  la  voluntat  d’universa- 
litat  i totalitat  implicita  d'aquesta  concepcio  de  subjecte  i.  per  tant. 
la  concepcio  dominant  de  "fer"  ciencia. 

Per  a Anna  Sanchez  (1991.  174): 

•‘la  ciencia  femimsla  sena  una  ciencia  en  que  'a  indetermmacio  no 
fos  motiu  d'angoixa.  i que  -a  causa  de  la  capacitat  de  relacionar- 
se  amb  les  diferencies-  provoques  recerques  i camins  diversos.  (...) 

Una  ciencia  que  convisques.  en  definitiva.  amb  I'lnacabament.  la 
multifinahtat.  la  mcertesa.  la  dilerencia.  l ambiguitat..  Es  a dir.  una 
ciencia  que  tingues  mes  a veure  amb  els  valors  que  ara'  s associen 
com  a qualitats  lemenmes;  establir  relacions  de  mutuahtat  mbs  quo 
de  dominacio  i poder  on  relacio  amb  el  que  s mvestiga- 

Creiem  que  I'aportacib  d'aquestes  lectures  i reflexions  ens  pot 
fer  replantejar  el  fet  que  viure  en  contradiccib  alguns  aspectes  rela- 
cionats  amb  la  por.  la  implicacib  i el  respecte  a les  persones  pugui 
trair  aspectes  de  rigorositat.  objectivitat  i validesa  en  una  recerca 
etnografica  i qualitativa.  En  definitiva.  tenir  en  compte  els  interessos 
i les  necessitats  de  les  persones  investigades  i tenir  cura  de  les 
reiacions  que  s'hi  estableixen  forma  part  d'una  rnanera  de  "fer 
ciencia".  Forma  part  del  compromis  que  assumim  com  a investiga- 
dores  i investigadors. 

Per  a la  reflexio  sobre  les  impitcacions  etiques  de  la  investigacio 
etnografica.  la  importancia  d'aquesta  anahsi  rau.  tal  com  acabem 
de  comentar.  en  el  fet  que  no  es  poden  entendre  el  respecte  i la 
implicacio  amb  les  persones  nvestigades  com  si  suposessin.  se- 
gons  exposava  Everhart,  -una  creu”.  un  conflicte  per  a la  bona  re- 
Golucio  de  la  recerca 

No  poden  questionar-se  les  exigencies  e'  jos  del  compromis 
1 de  la  impiK'.acio  personal  ni  tan  sols  per  rauns  epistemologiques. 
La  implicacio  ernotiva  no  nomes  es  nocessaria  si  volem  comprendre 
les  situacions  socials  i personals  quo  investiguem.  sind  quo  tambe 
suposa,  lal  corti  posa  de  manifest  I'cpistemologia  fornmista.  una 
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manera  de  coneixer  que  es  resisteix  a acceptar  l escissio  de  les 
personas  entre  els  seus  sentiments  i les  saves  preocupacions  per 
la  qualitat  de  les  relacions  i el  propi  proces  de  coneixement. 

La  questio  no  es.  doncs.  esiablir  dos  moments  en  el  proces  inves- 
ligador  -el  dins  i el  fora-,  com  si  cada  un  obeis  a estrategies  i inte- 
ressos  diferents.  Oins  i fora,  compromis  i distanciament.  son  mo- 
viments  necessaris  en  la  dialectica  de!  coneixement.  Per  tant.  la  in- 
vestigacio  es  concep  a si  maieixa  com  ua  proces  que  reuneix  deter- 
minades  qualitats  morals:  les  que  exigeix  en  si  mateixa  la  relacid 
que  s'estableix  amb  les  persones  que  s'investiguen.  No  es  tracta 
solament  que  per  comprendre  necessitem  implicar-nos  i integrar- 
nos  en  el  context  social  on  investiguem.  Mes  aviat  es  la  conviccid 
i la  defensa  que  conviure  amb  les  persones  investigades  no  pot 
instrumenialitzar-se  per  interessos  de  la  investigacib.  La  conviven- 
cia  requereix  comprometre's  en  les  relacions  que  s'estabieixen,  te- 
nir-ne  cura  i sentir-se  impMcat  amb  les  persones.  Aixb  no  es  una 
questio  diferent  a la  de  comprendre  les  persones  i interpreter  els 
significats  dels  contextos  i les  situacions  socials.  Els  manuals  d'inves- 
tigaesd  qualitativa  solen  fer  referenda  a la  necessitat  d'empatia  per 
poder  tenir  acces  a les  persones  i als  significats  (Goetz  i LeCompte. 
1988.  Taylor  i Bogdan.  1986:  Bogdan  i Biklen.  1982),  pero  certament. 
no  ens  sembla  eticament  justificable  I'us  de  les  reiacions  per  a fina- 
litats  que  no  beneficien  les  prbpies  persones  que  estan  implicades 
en  la  relacid.  tant  les  qui  in\/estiguen  corn  les  qui  sdn  investigades. 


La  investigacib  etnografica  com  a practica  social 


Hi  ha  un  altre  aspecte  relacionat  amb  l anterior  \ que  te  a veure 
amb  la  necessitat  que  presenta  el  mateix  fet  investigador  de  mantenir 
una  perspectiva  externa.  En  la  dialectica  entre  compromis  i distan- 
ciament. entre  dins  i fora,  cal  entendre  la  prdpia  practica  d'investigacid 
com  a proces  social,  com  una  dinamica  de  relacions  entre  qui 
invGStiga  i les  persones  investigades  Es  en  aquest  muviment  d'intcr- 
canvis  on  tenen  Hoc  els  diversos  significats  i on  es  troben  les 
diferents  perspectives  afectades  per  preocupacions  i interessos 
diferents.  respccte  als  esdevemments  que  es  pretenen  comprendre 
Vist  :iixi.  la  perspectiva  externa,  en  realitat.  no  es  siinplement  veure 
les  coses  amb  mes  distancia  cs  adopter  tiiia  altra“  perspectiva 
Fora  es  un  altre  Hoc  Si  la  finalitat  es  entrar  a coneixer  una  realitat 
social,  cs  perquG  la  volem  fer  accessible  i comprensiblc  a altres 
contextos  socials.  Aixd  ciea.  a mes  de  la  doble  necessitat  del  dins 
I ol  fora,  la  doblo  ovidcncia  quo  Geertz  (19B9)  expressa  com  "ser 
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alia"  i "ser  aqui".  Pretenem  entendre  les  coses  segons  el  sentit  que 
tenen  on  ocorren  I aconseguir  expressar-les  de  forma  Intehligible 
alia  on  les  volem  expllcar.  Aquesta  questio  ens  porta  a adonar-nos 
que  el  compromis  i el  distanclament  son  processos  que  tenen  una 
realitat  i unes  implicacions  socials.  DIstanciar-se  significa  tambe  in- 
vestigar  per  a altres  interessos  i no  nom6s  prendre  perspectiva. 

Una  primera  consequencia  d'aquesta  doble  localitzacld  6s  la 
dificultat  d'entendre  el  significat  dels  que  son  “alia"  i traduir-ho  als 
que  son  "aqui".  Aquesta  dificultat  pot  ser  interpretada  com  un  pro- 
blema  epistemologic:  es  pot  arribar  a comprendre  una  situacio 
social  de  la  manera  en  qu6  6s  viscuda,  sentida  I compromesa  pels 
seus  protagonistes,  per  altres  persones  d'altres  contextos  vitals? 
Com'  ho  expressa  Geertz  (1989,  145):  «Pot  cantar-se  a Franga  una 
cango  d'amor  etiop?‘>.  0 plantejat  en  lermes  d'etnografla  educativa: 
Pot  entendre’s  I’experiencia  d’una  mestra,  les  seves  angoixes  o les 
seves  reaccions,  des  de  la  lectura  d'un  informe  d'investigacio  per 
a una  publicacio  acadernica?  Podem  comprendre  les  vicissituds  i 
I'atmostera  d'una  classe  de  primaria  les  persones  que  treballem  en 
un  medi  universitari? 

Malgrat  aixo,  aquesta  mateixa  experlencia  de  la  dobie  localit- 
/acio.  i de  les  seves  dislocacions,  porta  aparellada  un  problema 
moral:  «Qui  som  nosaltres  per  descriure'is  a ells  i a elles?»  (Geertz. 
1989.  145).  Pot  defensar-se  la  practice  de  la  interpretacio  etnoyrafi 
ca.  donades  les  limitacions  per  donar  compte  de  la  manera  en  que 
realment  son  viscudes  les  experiencies  socials  pels  seus  protago- 
nistes? T6  dret  el  mon  academic  a investigar  i interpretar  el  mon 
educatiu  no-universitari  des  de  les  seves  propies  suposiclons,  con- 
ceptualitzacions  i probables  limitacions?  Es  una  practica  justa  o 
justificable  traduir  la  vida  de  les  persones  en  els  seus  contextos 
educatius  a un  text  que  6s  llegit  en  un  altre  Hoc?  Aquest  6s  un 
problema  moral  obert.  pero  un  problema  que  no  s'hauria  de  defugir. 

Una  segona  consequencia  de  la  doble  localitzacid  que  comenga 
a intuir-se  en  la  primera  t6  a veure  amb  les  raons  que  condueixen 
a la  investigacio.  Per  qu6  ens  introduim  alia  i intentem  representar- 
ho  aqui?  Aixo  suposa.  d'una  banda.  plantejar-nos  que  s'invsstiya 
i per  que.  I de  I’altra.  plantejar-nos  que  la  fornsa  de  coneixer  no  esta 
dissociada  de  les  finalitats  i dc  les  motivacions  que  origina  la 
recerca.  M6s.enlla  dels  interessos  constitutius  del  coneixement  de 
Habermas  (1982).  volem  fer  referencia  aqui  que  les  raons  per  al 
coneixement  i el  compromis  amb  el  que  s’investiga  juguen  un  paper 
crucial  en  alio  que  os  considera  formes  adequades  d’acces  a la 
informacio  i formes  adequades  d'interpretacid  (Bellah  i altres.  1989). 
No  es,  doncs.  nom6s  que  la  investigacid  interpretative  busca  la 
comprensio  a diferencia  de  I'empirico-analitica.  que  en  la  seva 
estructura  intima  preten  el  control.  La  questid  es.  a mes,  qui  ha  de 
comprendre  quo:  a qui  cjs  preten  fer  accessible  la  comprensid. 
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Aquesta  preocupacio  no  es  aiiena  als  efectes  socials  que  pot  tenir 
la  investigacio  etnografica.  deponent  de:  a)  a quins  aspectes  de 
les  persones  i dels  seus  contextos  pot  tenir  acces  qui  investiga; 
b)  qui  interpreta  i jutja  aquestes  realitats:  i c)  qui  son  les  persones 
receptores  d'aquestes  interpretacions.  De  la  mateixa  manera  que 
I'etnografia  i Tantropologia  han  estat  molt  relacionades  amb  el  colo> 
nialisme.  aixi  I'etnografia  educativa  podria  suposar  un  tipus  d’infor- 
macid  mes  profunda  i detallada  que  seria  emprada  per  qui  preten 
exercir  controls  socials  mes  subtils  sobre  les  practiques  educatives. 

La  pregunta  de  per  a que  s'investiga  no  pot  plante|ar>se.  per 
tant,  com  un  simple  desig  de  coneixer  el  que  desconeixem,  sense 
tenir  en  compte  que  hi  ha  una  manera  de  representar  el  que  des- 
coneixem, una  seleccib  -enfront  d'altres  possibilitats-  d'alld  que 
volem  coneixer  i un  Hoc  en  el  qual  es  dona  a coneixer.  Perd  n’hi 
ha  mes.  La  investigacid  es  en  relacid  amb  la  carrera  professional 
0 academica  de  qui  investiga  i amb  un  context  de  definicid  de  les 
formes  o els  femes  rellevants  per  investigar.  o amb  un  patrocini  de 
la  investigacid  que  condiciona  igualment  tots  aquests  factors.  Preci- 
sament  perque  la  investigacid  es  un  proces  en  un  context  social 
de  definicid  i amb  uns  efectes  socials  amb  interessos  diferents  i 
per  a afectats  diferents.  no  podem  dissociar  la  pregunta  "per  a que?" 
de  la  "qumes  persones  se'n  beneficien?"  o de  "quin  es  el  seu  valor 
per  a la  vida  mateixa  que  s'investiga  i per  a la  vida  social  en  ge- 
neral?". 1 aixd  es  tant  un  problema  etic  com  un  problema  politic 
La  final  it  at  de  la  recerca  ens  obliga  a la  reflexio  de  quin  es  el  benefici 
que  n'obtenen  els  investigats.  quin  es  el  benefici  social  que  suposa 
la  investigacid.  quin  es  el  benefici  academic  i quin  el  de  la  persona 
que  investiga.  Es  probable  que  en  ocasions  aquests  diferents  in- 
teressos de  la  recerca  no  resultin  facilment  conciliables.  Perd.  en 
qualsevo!  cas,  cal  atendre  als  efectes  socials  i personals  tant  en 
el  proces  com  en  el  resultat.  com  tarnbe  en  la  seva  difusio  i us 


Privat  i public 


Precisarnent.  un  dels  dilemes  classics  i especialment  complex 
en  la  recerca  etnografica  es  producte  d'aquesta  simultaneitat  i 
encreuament  d'interessos  Ens  eslem  referint  al  confhcto  entre  i ambit 
privat  I I’ambit  public  Per  una  banda.  amb  les  peisones  investigades 
s’estableix  el  compromis  de  respectar  la  scva  mtimitat  i rescrvar 
el  que  es  considera  que  no  ha  de  ser  accessible  a altres  persorTOS. 
i per  I’altra.  s'aspira  a fer  publica  i comprensible  la  realitat  mves- 
tigada  Per  aixd  necessitem  I'acces  i l us  de  la  infot  macio  quo  permet 
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fer  inteMigibles  les  vides  i els  processes  socials  de  les  persones 
involucrades.  En  aquest  proces  seria  convenient  preguntar-nos' 
quant  control  sobre  la  investigacio.  els  seus  processes,  els  seus 
resultats  i la  seva  difusib,  tenen  les  persones  investigades?  Quines 
de  les  practiques  socials,  de  les  institucions  i de  la  vida  de  les  per- 
sones involucrades  son  assumpte  d’interes  social,  public? 

Aquest  dilema  -que  a vegades  s'expressa  com  el  conflicte  entre 
dos  drets;  el  dret  a la  intimitat  versus  el  dret  a saber-  aconsegueix 
concentrar  i representar  la  majoria  dels  problemes  i aspectes  etics 
de  la  investigacio  etnografica  Perd  la  questid  no  es  solament  quin 
es  I'acord  que  s'estableix  en  una  investigacio  respecte  a que  es 
fa  public  I que  es  mante  en  reserva.  La  questid  es  tambe  que  es 
considera  que  es  d'interes  public  -quines  coses  tenim  dret  a saber- 

0 quines  oportumtats  diferenciades  tenen  els  diversos  agents  so- 
cials. institucions  o practiques  socials  de  mantenir-se  fora  del  coneixe- 
ment  public.  Per  exernple.  l aspiracid  a fer  publica  la  realitat  inves- 
tigada  es  inseparable  de  la  questio  de  quins  aspectes  de  la  realitat 
es  preten  fer  publics,  i aquesta  es  inseparable  a la  vegada  de  quines 
son  mes  accessibles  -es  mes  facil.  per  exernple,  accedir  a les  es- 
coles  que  als  despatxos  dels  responsables  politics  de  I ensenyanpa.* 
per  la  qual  cosa  les  primeres  son  mes  investigades  que  els  segons). 
Pero  igualment.  el  dret  a saber  esta  relacionat  amb  el  dret  que  qui 
te  menys  oportunitat  d expressar  publicament  els  seus  interessos 

1 les  seves  perspectives  pugum  ser  representats  en  les  investiga- 
cions  -com  pot  ser  el  cas  de  l alumnat  o de  determinate  sectors 
socials  Qui  te  mes  oportumtats  per  preservar  la  seva  intimitat?  Qui 
te  mes  oportumtats  que  els  seus  interessos  i punts  de  vista  siguin 
representats?  Quin  compromis  hauria  de  crear  la  investigacio  per 
protegir  la  intimitat  dels  que  son  mes  vulnerables?  Qum  compromis 
s hauria  d assumir  per  presentar  els  punts  de  vista,  els  interessos 
1 les  necessitats  de  qui  te  menys  capacitat  oportumtats  i/o  reco- 
neixement  social  per  fer-ho'^  (House.  1991). 

Aixi  ens  trobem  una  altra  vegada  amb  un  seguit  de  questions 
que  lliguen  el  [)ioblema  del  que  cs  ctic  amb  la  defmicid  do  que  i 
com  mvestigar  que  elegim  corn  a objectc  d'estudi  i quins  proce- 
dimonts  pci  a I'accos  a la  mfonnaciu  por  a la  intcrprotacio  i per 
a la  difusio 

Dos  d una  perspectiva  etica.  por  tant.  ons  trobem  amb  diferents 
ambits  do  f)r(}ocupacio  quo  tenen  repercussions  sobro  la  propia 
forma  d ontendre  la  investigacio  tant  rospocte  al  sou  objccto  com 
respecte  als  piociessos  quo  es  posen  en  inaiAa  femr  cum  dcj  les 
relacions  tiue  s'r'Stablcixon,  aixi  com  do  les  consectuencies  perso- 
nals I socials  do  la  o'cmea  etncjgrafica  poimet  guiar  la  nostra  reflo- 
xio  sobre  ols  processes  d invostigano  quo  haunen  de  poder-so 
justif’cai  i)('i  la  S(wa  (tualilat  (‘tu'a  F n (.oiuord  c.'ms  refenm  i.u\u\  a!s 


•IP 


Ot  i 


processes  de  negociacio.  a la  confidencialitat  i al  problerna  de  Tau- 
toria  de  la  investigacid. 


Els  processes  de  negociacio 


Tal  com  anem  exposant.  s'enten  que  per  investigar  des  d'aquesta 
perspectiva  interpretativa  es  necessita  la  interrelacid  i la  interaccic 
de  les  persones  implicades  per  construir  la  comprensid  i la  iiiter- 
pretacid  de  la  realitat  social  que  es  vol  investigar.  i segons  hem 
explicat.  no  pot  entendre's  aquest  proces  des  d una  perspectiva 
instrumental,  sind  com  a principi  fonamental  de  la  qualitat  de  les 
relacions  que  poden  establir-se  en  un  proces  d’investigacid  on 
intentem  aprox-mar-nos  honestament  a la  comprensid  d'altres  per- 
sones i les  seves  circumstancies.  Una  preocupacio  d'aquesta  natu- 
ralesa  per  lenir  cura  de  les  relacions  significa  entendre  el  proces 
d’investigacid  com  un  proces  coinpartit. 

Malgrat  aixd.  pe"  si  mateixa  la  investigacio  etnografica.  com  a 
iniciativa  d una  part  -de  les  persones  investigadores-  no  sorgeix 
necessariament  d'aquest  proces  compartit.  sind  que  mes  aviat  s'as- 
pira  que  arribi  a ser-ho.  La  responsabilitat  per  arribar  a mantenir 
la  qualitat  d'aquestes  relacions  recau  Idgicameni  -en  primera  ins- 
tancia  almenys-  en  la  persona  investigadora.  Per  aixd.  sdn  fonamen- 
tals  per  a ella.  en  la  realitzacio  progressiva  d’aquestes  qualltats  en 
el  proces  d'investigacid.  la  transparencia  en  la  seva  actuacid.  el 
respecte  a les  persones  investigades.  el  compromis  amb  el  seu 
benestar.  vetllar  per  no  perjudicar-les.  aixi  com  no  trair  la  confianpa 
que  dipositen  en  nosaltres  les  persones  investigades  durant  el 
proces  de  recerca  (Burgess  1989;  Prmg.  1934:  Arnaus.  1993) 

Entendre  la  investigacio  com  un  proces  que  aspira  a ser  com- 
partit requereix  la  construccid  d acords  i la  negociacio  entre  les 
parts  de  les^condicions  i dels  processes  a traves  dels  quals  s'anira 
construint  la  investigacio  Aixd  ens  obiiga  a consioerar  i a planteiar 
processes  de  negociacio  sobre  l acces  als  escenaris  des  dels  quals 
obtmdrem  la  infoimacio  direclament.  sobre  els  procediments  i les 
lecmcjues  do  que  ons  valdreni  per  obtenir  !a  mformacio  sobre  els 
princifiis  etics  que  regiran  la  investigacio.  i sobre  el  control  de  la 
mlormaciu  resultant  quo  pot  sor  pubiicada  despnis  on  un  informe 
d'investigacio  D’aquesta  manera.  a part  d'imphcar  mes  les  perso- 
nes investigades.  lambe  es  una  oportunitat  per  clarificar  la  tinalitat 
d artuest  tipus  de  recerca  i les  seves  pretensions,  per  explicitar  el 
sontit  I el  maneiq  que  es  fara  do  la  informacio  i ol  sentit  del  contrast 
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de  punts  de  vista  sense  que  hi  hagi  perspectives  d’interpretacid 
privilegiades.  Segons  el  nostre  punt  de  vista,  cal  que  la  negociacid 
no  es  redueixi  a una  trobada  previa  i prou.  Precisament  perqu6  les 
relacions  no  es  construeixen  amb  un  contracte,  sin6  que  maduren 
i adquireixen  significacio  en  el  proems  mateix  de  la  relacid.  6s 
necessari  que  es  concebi  com  un  proces  continu  que  es  preocupa 
per  atendre  i tenir  cura  del  que  s’ha  estat  acordant,  revisant  i 
reflexionant  sobre  la  coherencia  entre  el  que  s’explicita  que  es 
preten  i la  forma  en  que  es  viu  el  proc6s  investigador.  Aquesta 
consideracid.  tambe.  es  imprescindible  per  a totes  les  situacions 
imprevisibles  que  poden  sorgir  al  llarg  de  la  recerca  (Pring.  1984). 

La  negociacio  ha  de  perseguir  que  sigui  un  proeds  democratic 
1 participatiu.  Aixo  ens  exigeix  que  no  tan  sols  s'ha  de  negociar  amb 
qui  te  el  poder  d'admissid  o I'acces  al  centre  on  investigarem,  sin6 
tambe  amb  les  altres  persones  que  despres  implicarem.  Depenent 
de  les  situacions.  de  vegades  no  6s  facil  tenir  previstes  totes  les 
persones  que  hi  intervindran,  i per  aixb  cal  que  en  necessitar-les 
es  negociT  amb  elles  la  finalitat  el  sentit.  Tus  i el  control  de  la 
informacio  que  d‘elles  s’obtindra.  Tambe  cal  tenir  clar  que  les  vies 
de  negociacio.  I'estatus  i els  rols  assumits  per  les  persones  amb 
que  es  reahtzi  principalment  la  negociacid  influiran  en  el  desenvo- 
lupament  de  la  recerca  Si.  per  exemple.  es  fa  una  recerca  en  una 
escola  i es  negocia  amb  qui  coordina  o dirigeix  la  tasca  dels  do- 
cents. 6s  facil  que  aquests  ultims  siguin  m6s  reticents  a la  coNabora- 
cid  1 a la  imphcacid.  O si  es  deixa  I’alumnat  sense  explicacions  del 
que  es  fara  de  la  informacio  que  obtindrem  d’ells  i d'elles.  pot  passar 
el  mateix  Cal.  per  tant.  reconsioo.ar  el  que  pot  ser  mes  etic.  tenir 
en  compte  aquests  processes  i.  sobretot.  deixar  oberts  canals  de 
comuqicacid  i de  dialeg  per  tal  de  renegociar  el  que  sigui  necessari 
amb  les  persones  impheades 

Es  possible  que  les  persones  de  qui  pretenem  coMaboracid  i 
mformacid.  de  primer  no  donm  prou  import6ncia  a tots  els  aspectes 
que  hem  comentat  Ho  poden  trobar  fins  i tot  exagerat.  Ens  poden 
manifestar  quo  tenen  la  nostra  confianqa  i que  no  cal  acordar  els 
punts  que  hem  bcr. i.  fins  i tot.  poden  mostrar  un  cert  pudor 
a explicitar  els  seus  interessos  i les  seves  expectatives  Creiem  que 
aixo  sol  passar  perque  han  tingut  models  i expenencies  de  recerca 
des  d altres  supdsits  que  no  han  considerat  la  importancia  de  com- 
prometre's  a respectar  les  perspectives  de  les  persones  i posar- 
les  en  contrast  Per  tot  plegat.  caldra  msistir  en  el  sentit  i la  ne- 
cessilat  del  mateix  proces  de  negociacio.  En  tot  cas.  qui  investiga 
10  la  rosponsabilitat  do  la  confianga  que  li  dipositen.  fms  i tot  sovmt 
le  mes  poder  que  els  mvestigats.  ]a  que  coneix  les  consequencies 
que  pot  tenir  la  publicacid  de  la  mvestigacid  Per  aquesta  rad.  la 
responsabilitat  no  es  limita  a respectar  el  que  es  negocia.  smd  que 
ha  de  mantemr  tambe  prou  sensibilitat  respecte  a les  possibles 
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consequencies.  de  manera  qoe  es  protegeixin  els  interessos  dels 
investigats,  tenint  cura,  per  exemple.  de  no  observar  certes  situa- 
cions  que  poden  suposar  una  forta  pressio  emotiva.  o de  no  fer  pu- 
bliques  determinades  dades  si  es  pensa  que  poden  col-locar  algu 
en  una  posicio  mes  vulnerable  de  manera  innecessaria;  o en  tot  cas. 
advertint  els  afectats  dels  riscos  i creant  1‘oportunitat  de  debatre 
les  consequencies  tant  del  proces  d’investigacio  com  de  la  difusib 
d'informacions  obtingudes  a partir  seu. 

Com  a suggeriment.  farem  referencia  als  autors  Fernandez.  J. 
i Santos,  M.A.  (1992,  44).  que  exposen  els  aspectes  que  poden  ser 
interessants  d’acordar  i negociar  en  la  planificacio  i el  desenvolu- 
pament  d’una  recerca  interpretativa  amb  les  persones  implicades: 

-El  tipus  i la  naturalesa  de  la  recerca  que  es  vol  portar  a terme. 

-Els  interessos  pels  quals  es  posa  en  marxa  la  recerca. 

-Les  finalitats  que  es  persegueixen. 

-Metodes.  tecniques  i instruments  de  recollida  d'informacio. 

-L’equip  que  formara  part  de  la  recerca. 

-El  temps  de  durada  i les  seves  diverses  fases  o etapes. 

-Les  dates  per  a I'elaboracio  i el  Iliurament  dels  informes. 

-Les  estrategies  per  a la  discussib  i el  consens  dels  informes 

-Els  sistemes  i les  formes  d'analisi  de  la  informacib. 

-La  col  laboracib  i el  compromis  que  s exigeix  a tots  els  parti- 
cipants 

-Les  formes  de  difondre  la  informacib  obtinguda.  tant  internament 
entre  les  persones  implicades  com  la  disseminacib  o expansib 
externa  de  la  mformacio.  aixi  com  la  seva  propietat. 

Alguns  dels  punts  que  aqui  es  proposen  per  a la  investigacib 
tenen  a veure  amb  questions  metodoibgiques.  en  concret.  les  re- 
latives a Tacord  mterpretatiu.  es  a dir.  a la  negociacib  dels  signi- 
ficats.  Tanmateix.  fins  i tot  aquests  aspectes  tenen  un  sentit  etic. 
perque  la  rab  es  tambe  que  els  informants  tinguin  control  sobre  les 
dades  que  es  podran  utilitzar  Tal  com  senyata  Barry  MacDonald  . 
les  persones  son  propietaries  dels  fets  relatius  a les  seves  vides. 
I per  tant  tenen  dret  a controlar  Tacces  de  qui  investiga  a les  seves 
piactiques  i la  manera  en  que  es  fan  publiques.  Aixb  sigmfica  que 
tindran  dret  a revisar  les  transcripcions  de  les  entrevistes  per  tal 
de  rectificai  o matisar  ol  quo  s'ha  dit.  o quo  os  negoci.uar'i  els 
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informes  parcials  que  sorgeixin  en  el  proces  de  recerca.  A mes. 
les  persones  informants  tindran  tambe  acces  i control  a I'informe 
final  per  tal  de  negociar  no  nomes  la  informacid  que  s'hi  ha  de  pu- 
blicar  i que  serveix  per  justificar  les  interpretacions.  sind  tambe  les 
interpretacions  I els  significats  que  es  manegen  per  comprendre  una 
realitat.  Aixd  no  vol  dir  que  en  aquest  proces  de  buscar  acords  tambe 
pugui  negociar-se  reflectir  interpretacions  diferents  i desacords  en 
la  interpretacid  de  la  realitat. 

Des  de  la  perspectiva  etnografica  i interpretativa.  la  investigacid 
implica  un  proces  de  comprensid  \ d'aprenentatge  de  la  realitat 
estudiada  que  podria  beneficiar  -si  no  s‘instrumentalltza  el  proces- 
totes  les  persones  participants,  perque  s’aconsegueix  reflexionar 
i desenvolupar  una  capacitat  d’indagacid  critica  sobre  la  realitat  on 
s’esta  actuant.  Perd  aixd  no  es  veu  immediatament.  D'una  banda. 
quan  no  s'han  viscut  experiencies  des  d'aquesta  perspectiva  es 
dificil  fer-se  carrec  de  les  possibilitats  i els  aprenentatges  que 
suposa  invoiucrar-se  en  una  recerca  d'aquestes  caracteristiques. 
De  raltra.  es  un  proces  que  es  va  construint.  i per  tant.  per  mes 
negociactd  i explicitacid  d’intencions  que  hi  hagi  al  comengament. 
les  persones  no  veuen  en  que  els  pot  beneficiar  fins  que  el  proces 
ha  avangat.  han  pogut  tenir  acces  a la  mformacid  i han  vist  reflec- 
tides  les  seves  prdpies  interpretacions  del  que  estan  fent  en  els 
informes  que  es  van  elaborant  Per  tant.  en  posar  en  marxa  aquests 
tipus  d’investigacid  quan  els  protagonistes  no  han  passat  mai  I'expe- 
riencia.  la  seva  implicacid  pot  ser  forga  distant  i poc  compromesa. 
En  consequencia.  es  justament  quan  com  a investigadores  ; inves- 
tigadors  esperem  beneficiar-nos  de  la  recerca.  que  els  que  s'hi 
impliquen  i dediquen  el  i-eu  temps  i esforg  perceben  tambe  que  es 
beneficien  de  I'experiencia  Per  aixd.  nosaltres  com  a investigadors 
I investigadores  podem  considerar  la  possibilitat  de  comprometre’ns 
a respondre  a interessos  de  les  persones  que  coNaboraran  en  la 
recerca  que  els  proposem  Per  exemple;  coNaborar  desmteressa- 
dament  en  projectes  que  estigum  re^litzant  per  iniciativa  prdpia. 
assegurarmos  que  estar  implicat  en  una  recerca  tambe  pot  suposar 
un  reconeixement  professional  per  a qui  s'hi  impliqui.  etc.  Fins  i tot. 
aquesta  exigencia  que  I'experiencia  d’investigacid  sigui  compen- 
sadora  per  a totes  les  parts  i no  es  converteixi  en  un  proces  d explotacid. 
podria  conduir  a transformar  les  nostres  cxpectatives  d'mvestigacio 
per  donar  cabuda  als  interessos  i a les  necessitats  de  les  persones 
0 de  la  mstitucio  que  s’estudia 
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Aquest  es  un  aspecte  molt  relacionat  amb  tot  el  que  acabem 
d'exposar.  pero  mereix  ser  tractat  com  a punt  important  i a part. 
El  fet  de  recollir  informacio  sobre  el  que  fan  i com  es  comporten 
les  persones  implicades  en  una  situacio  social  i el  fet  de  recollir 
dades  sobre  el  que  pensen,  com  se  senten.  que  els  afecta,  les 
dificultats  que  tenen.  com  resolen  situacions  conflictives,  etc.,  significa 
accedir  a una  informacio  que  moltes  vegades  ens  fara  plantejar  que 
s'ha  de  fer  public  i que  ha  de  restar  reservat.  En  una  recerca  en 
que  la  interpretacio  del  que  es  fa  i es  pensa  d'una  realitat  social 
s'exposara  publicament,  es  just  assumir  la  responsabilitat  i el  com- 
promis  etic  de  plantejar-se  el  tema  de  la  "confidencialitat  de  la 
informacio’*. 

De  tota  manera.  cal  tenir  en  compte  que  la  confidencialitat  no 
consisteix  simplement  a acordar  amb  les  persones  implicades  el 
secret  de  la  informacio  o de  qui  la  proporciona  En  moltes  ocasions 
sembla  que  l assumpte  es  redueixi  al  fet  que  qui  investiga  mantingui 
el  secret  durant  el  proces  i a negociar  el  que  es  publica  mantenint 
I'anonimat.  Pero  el  proces  en  si.  com  ja  hem  esmentat.  es  una  di- 
namica  social,  una  dinamica  de  relacions  que  afecta  la  vida  social 
de  les  persones  en  el  context  en  el  qual  es  realitza  la  investigacio. 
La  consciencia  que  hi  ha  algu  de  "fora"  que  esta  vivint  el  que  passa. 
que  obte  informacions  variades  d uns  i altres,  etc.,  pot  ser  una  font 
d'alteracions  o recels  sobre  el  que  s'arriba  a saber,  o sobre  el  que 
puguin  comentar  uns  tercers.  La  investigadora  o I'investigador  no 
nomes  ha  de  mantenir  la  confidencialitat.  a mes  ha  de  semblar-ho. 
D'altra  banda.  les  persones  que  conviuen  en  la  situacio  social  o en 
la  institucio  en  la  qual  es  realitza  t'estudi  mantenen  entre  elles 
relacions  de  poder  o representen  situacions  diferenciades  respecte 
a les  seves  oportunitats  perque  els  seus  punts  de  vista  siguin 
suficientment  coneguts.  o les  seves  informacions  protegides.  Aixo 
suposa  en  ocasions  la  dosigualtat  respecte  a la  vulnerabilitat  de 
los  persones  en  la  invesligacid.  Una  vulnerabilitat  que  cal  anar 
descobrmt  durant  el  proces  Per  ultim.  mantenir  la  reserva  o nogo- 
ciar  el  que  es  fa  public  ha  dc  trobar  el  seu  contrapunt  etic  amb 
la  pretensio  de  la  mvestigacio  de  donar  a coneixer  el  que  s'ha 
estudiat  Per  exemple.  ha  d'evitar.  per  certes  persones.  el  rise  del 
prejudici  que  podria  suposar  la  publicacio.  pero  ha  d‘evitar-se 
tamt)o  quo  I'eliminacio  d'informacio  per  aquosles  raons  no  distor- 
siom  la  pLMcepcio  i el  sontit  del  cas  osUidiat 

Per  totes  aquestes  raons.  la  confidencialitat  no  pot  ontcndio’s 
com  un  simpio  acord  formal  ni  pot  dofmir-so  scnzillamcnt  com 
mantenir  un  secret  Consisteix  mes  aviat  a mantenir  una  prudencia 
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constant,  tant  en  el  proces  com  en  la  interpretacio  i la  publicacio 
de  la  investigacio,  per  la  qual  cosa  es  combina  la  respectuositat 
amb  !es  persones  amb  I'intent  de  garantir  la  construccio  d'una 
comprensio  no  distorsionada. 

El  dret  a respectar  la  privacitat  d'algunes  informacions  ens  porta 
a considerar  algunes  reflexions  sobre  el  tema.  Quan  s'esta  implicat 
en  una  interaccio  constant  amb  les  persones  i si  hi  ha  establert  una 
relacio  de  confianga.  es  pot  aconseguir  molta  informacio  relativa 
a inseguretats,  pors,  conflictes,  dificultats,  sentiments  de  tota  mena, 
dubtes...  Aquest  es  un  coneixement  que  per  a qui  investiga  es  molt 
important  perque  pot  aconseguir  una  comprensio  molt  mes  gran  I 
contextualitzada  de  perque  les  persones  decideixen  determinades 
accions  o es  comporten  de  determinades  maneres,  que  a primera 
vista  ens  poden  semblar  incomprensibles.  Pero,  d’altra  banda,  cal 
tenir  molta  cura  com  s'utilltzen  aquestes  evid^ncies  per  justificar 
i argumentar  interpretacions  a qu6  arribem.  Hi  ha  diversos  criteris 
que  podem  considerar  i que  nosaltres  apuntarem  a partir  de  la  nostra 
experiencia  en  investigar  des  d’aquesta  perspectiva.  Pero,  bbvia- 
ment,  no  es  possible  generalitzar  i fer  una  llista  tancada  d'aspectes 
a tenir  en  compte,  sir)6  que  el  que  ens  sembla  important  6s  reflexio- 
nar  sobre  1‘actitud  que  hauriem  de  desenvolupar  durant  la  recerca 
i plantejar-nos  les  consequencies  del  que  hi  ha  al  darrera  del  "dret 
a coneixer"  i "el  dret  a respectar  la  intimilat". 

Una  de  les  estrategies  que  es  fan  servir  en  les  recerques  quali- 
tatives  per  protegir  els  implicats  es  mantenir  I'anonimat,  canviar  el 
nom  a les  persones  perque  no  puguin  ser  identificades.  i tambe. 
quan  s’ha  acordat.  canviar  les  caracteristiques  dels  llocs  i pistes 
contextuats  on  es  realitza  la  recerca.  De  vegades.  pero.  no  es  pos- 
sible mantenir  I'anonimat  quan  en  la  recerca  intervenen  persones 
amb  rols  molt  determinats.  -direccib,  coordinacio.  etc.-  de  dins 
d'una  institucib  i es  sabut  de  tot  el  centre  que  coMaboren  en  la  re- 
cerca. Esenaquests  casos  quecaltenirmoltacuraa  acordar  I’acces 
i el  control  de  la  informacio.  Pero  malgrat  que  s'hagin  establert 
processes  de  negociacio  dels  aspectes  exposats  a I'apartat  ante- 
rior. cal  tenir  cura  de  protegir  els  implicats.  Haurem  d'establir  criteris 
per  seleccionar  la  informacio  mes  confidencial  i privada.  La  con- 
fianga  que  pot  generar  un  proces  d’interaccib  i de  complicitat  pot 
comportar  que  la  persona  que  ha  accedit  a ser  observada  i entre- 
vistada.  en  moltes  situacions  ens  "confess!'  i "confiT"  determinada 
informacio.  I per  aixb,  creiem  que  a I’hora  de  seleccionar  les  evi- 
dencies  hem  de  ser  molt  cauts  per  no  trair  aquesta  actitud  do 
confianga.  Segurament  podem  recorrer  a altres  evidencies  no  tan 
"privades"  per  justificar  les  nostres  interpretacions,  o si  no  es  pos- 
sible ens  hem  de  plantejar  si  6s  m6s  etic  no  utilitzar  aquesta  in- 
formacio mes  confidencial  encara  que  afecti  la  recerca.  Tamb6  pot 
ajudar-nos  a seleccionar  la  informacio  I'intent  de  posar-nos  en  el 
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Hoc  de  Taltra  persona  i pensar  quina  de  la  informacio  mes  personal 
no  ens  agradaria  que  s’utilitzes  si  fos  el  nostre  cas.  Un  altre  proce- 
diment  que  podem  utilitzar  per  mantenir  aquesta  actitud  de  respecte 
i proteccid  dels  Informants  principals  de  la  recerca  6s  tenir  cura 
a no  presentar  segons  quins  trets  I caracteristiques  de  les  persones 
relatives  a sentiments,  angoixes,  frustracions,  que  puguin  oferir  de 
les  persones  una  imatge  molt  vulnerable.  Per  evitar  aquest  efecte, 
quan  creiem  que  cal  fer  us  d’informacio  en  aquest  sentit,  potser  es 
pot  contrarestar  I’efecte  si  no  deixem  exposada  una  sola  persona. 
Sind  que  es  poden  triar  aquelles  evidencies  relatives  a determinats 
sentiments  que  siguin  compartides  per  m6s  d'una  persona. 

Un  altre  aspecte  a remarcar  es  tenir  clar  que  quan  s’aposta  per 
un  compromis  etic  cal  protegir  per  damunt  dels  interessos  de  la 
recerca  les  persones  implicades,  sobretot  per  possibles  consequen- 
cies  que  els  poguessin  perjudicar.  Taylor  (1991,  246)  remarca  molt 
especialment  que  en  finalitzar  un  estudi  etnografic  cal  tenir  en 
compte  en  quina  situacid  queden  els  implicats  en  I'estudi,  per  tal 
d’assegurar-nos  que  en  cap  cas  no  es  perjudicaran,  ni  quedaran 
en  pitjors  condicions  Tambe  destaca  que  una  postura  etica  es 
deixar  I’estudi  si  no  podem  garantir  que  les  vides  de  les  persones 
implicades  milloraran.  Hem  manifestat  en  altres  ocasions  que  la 
investigacid  havia  d’estar  sobretot  al  serve!  de  les  persones.  Es 
important  tenir  aquest  aspecte  com  a referenda  en  una  recerca 
d’aquestes  caracteristiques. 

Ja  hem  esmentat  que  tenir  en  compte  aquests  criteris  durant 
I’elaboracid  de  I’informe  es  important  per  no  trair  la  relacid  de 
confianga  I complicitat  que  es  crea  durant  el  procds  de  recerca. 
Certament  no  hi  ha  d’haver  perill  de  perjudici  si  previament  s’ha 
acordat  que  la  persona  o persones  directament  implicades  en  la 
recerca  tindran  acces  a la  informacid  i controlaran  quina  informacid 
volen  fer  publica  i quina  no.  segons  la  seva  situacid.  Perd,  d’entrada. 
creiem  que  es  una  mostra  del  nostre  interes.  de  respecte  i de  preo- 
cupacld  cap  a les  persones  informants,  assumir  la  responsabilitat 
de  correspondre  a la  franquesa  i a la  confianga  que  ens  de-mostren 
al  llarg  de  la  recerca. 

Hi  ha  ocasions  en  que  aquesta  cura  per  les  relacions  i els 
compromises  adquirits  es  poden  contraposar  a la  possibilitat  d’una 
comprensid.  I el  conflicte  sorgeix  quan  com  a investigadors  tenim 
la  consciencia  de  posseir  informacid  clau  per  a la  comprensid  del 
cas.  perd  no  se’ns  autoritza  el  seu  us  o per  la  nostra  part  considerem 
arriscada  la  seva  utilitzacid  per  a alguna  de  les  persones  implicades. 
En  aquest  cas,  hauriem  de  tenir  en  compte  la  possibilitat  de  recons- 
truir  0 be  la  informacid  o be  la  interpretacid  que  se’n  dedueixi.  perd 
per  altres  vies,  de  manera  que  no  traeixi  la  persona  implicada 
(Burgess.  1984.  1989)  El  que  si  s’ha  de  tenir  clar  6s  que  el  com- 
promis. juntament  amb  la  cn'dibilitat  de  la  investigacid.  no  ha  de 
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ser  a costa  de  falsejar  la  imatge  del  cas  estudiat  per  restriccions 
en  1‘us  de  les  dades.  Davant  aixo,  cal  tenir  en  compte  dos  proce- 
diments.  L’un  es  la  propia  negociacio.  es  a dir,  I'intent  d'arribar  a 
un  acord  amb  I’informant  per  utilitzar  la  informacio,  procurant  ex~ 
pressar  totes  les  dades  que  aconsegueixin  representar  els  seus 
punts  de  vista.  De  tola  manera.  la  situacio  es  diferent  si  la  rao  per 
a la  negativa  al  seu  us  es  la  simple  prohibicio,  o si  es  tracta  de 
discrepancies  amb  Tinformant  respecte  a la  interpretacio  de  quines 
son  les  dades  rellevants  per  a la  comprensio  del  cas.  Com  ha 
assenyalal  Elliott  (1990).  si  be  aquesta  segona  situacio  te  una  im- 
plicacib  etica.  en  realitat  ens  trobem  davant  d'un  problema  meto- 
dologrc,  ja  que  del  que  es  tracta  es  del  dret  de  la  persona  a defensar 
la  seva  interpretacio  enfront  de  la  interpretacio  de  la  persona  que 
investiga  o a la  d'altres  informants.  En  aquest  cas.  I'etica  es  mes 
aviat  en  el  proces  de  dialeg  que  fa  possible  la  forma  de  representar. 
en  la  publicacio.  la  discrepancia  de  perspectives  i la  plausibilitat 
per  a I’lnformant  de  la  interpretacio  de  qui  investiga.  encara  que 
no  sigui  necessariament  compartida. 

L'altre  procediment  es.  com  ha  destacat  Winter  (1989.  23).  I'habilitat 
de  qui  investiga  en  la  subtilesa  interpretative  per  aconseguir  repre- 
sentar tots  els  punts  de  vista  respectant  les  persones  investigades. 
El  merit  d'aquesta  subtilesa  interpretativa  resideix  no  nomes  en 
aconseguir  sortejar  el  penll  de  la  restriccio  en  I’us  de  les  dades. 
sino  que.  a mes.  suposa  una  major  profunditat  en  la  comprensio 
en  aconseguir  representar  la  varietat  de  percepcions  i de  valors  de 
les  persones  implicades  sense  arriscar-les.  Aquesta  ultima  idea  no 
pot  deslligar-se,  lanmateix.  si  volem  temr  en  compte  roportunital 
que  els  distints  actors  socials  (fins  i tot  els  mes  marginats  o els  mes 
desprotegits)  puguin  accedir  a ser  representats  i a ser  tinguts  en 
compte.  del  problema  de  com  definim  el  cas  d'investigacio.  Es  a 
dir.  quins  son  els  limits  del  que  considerem  com  a perspectives  a 
ser  considerades  o tipus  d'informants  que  poden  expressar  el  seu 
punt  de  vista  (Simons,  1989).  D'aquesta  manera.  I'aspiracio  a la 
subtilesa  interpretativa  no  es  redueix  a una  oportunitat  desigual  per 
a qui  te  mes  poder  en  la  institucio  o on  la  situacio  estudiada. 
Reconcixer.  per  example  en  1‘ostudi  d'un  centre,  el  dret  a ser  represen- 
tades  les  families.  Talumnat.  o els  exclosos  o expulsats.  i no  tanl 
sols  el  profosGorat  i la  direccid  es  una  manera  d’aspirar  a una 
subtilesa  interpretativa  quo  sigui  equitaliva  amb  lots  els  possibles 
implicats  1 alr.'Clats 
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En  realitzar  una  recerca  interpretativa  i elnografica  que  intenta 
de<^criure,  comprendre  i interpretar  els  coinportaments  i pensaments 
d’altres  persones,  no  podem  atorgar-nos  el  drel  de  fer  valoracions 
i judicis  categories  i irrefutables  sobre  el  que  esta  be  i el  que  esta 
malament.  Sovint,  apel  lant  a I’objectivilat  i al  distanciament  s'ha 
justificat  aquesta  posicio  que  podria  prendre  la  persona  que  inves- 
tiga  per  considerar  que  pot  tenir  una  posicio  externa  i neutral  a la 
realitat  que  estudia.  En  primer  licc.  cal  plantejar-nos  que  les  ac- 
tivitats  humanes  no  es  reparteixen  facilment  en  aquestes  dues  cate- 
gories del  que  esta  be  i del  que  pot  ser  erroni  sense  matisos  En 
segon  Hoc.  no  es  gens  clar  que  qui  investiga  pugui  assumir  I'arro- 
gancia  de  posseir  les  categories  o els  criteris  "correctes"  de  valo- 
racib  \ d in-terpretacio.  que  estipulen  amb  validesa  i rigor  el  valor 
de  les  coses,  accions.  interaccions,  assoliments  i fracassos.  de  les 
instilucions.  dels  grups  o de  les  persones.  D'aquesta  manera  s’eviden- 
cia  rapidament  que  les  persones  ens  diferenciem  les  unes  de  les 
altres  per  la  manera  i el  contingut  en  que  valorem,  sentim  i apreciem 
les  diverses  activitats  humanes.  perque  no  totes  les  persones  per- 
cebem  la  nostra  realitat.  les  nostres  accions  i realitzacions  de  la 
mateixa  manera. 

Es  un  aspecte  que  eticament  hem  de  plantejar-nos.  sobretot  per 
la  influencia  tan  gran  que  ha  tingut  en  tots  nosaltres  la  investigacio 
experimental  que  creu  que  qui  investiga  te  el  pnvilegi  d'eslatahr 
categories  al  marge  de  la  realitat  i dels  implicats  i que  posseeix 
el  punt  d’observacio  privilegiat  respecte  a les  altres  persones  i a 
la  seva  activitat.  comporlament.  etc  Creure  que  es  pot  tenir  aquesta 
posicio  de  privilegi  signitica  creure  que  tons  la  capacitat  per  tor- 
mular  judiCis  de  valor.  I aquest  es  el  paper  que  s assumeix  des 
d'aquesta  posicio.  desenvolupar  el  punt  de  vista  “privilegiaf  per 
mitja  de  les  observacions.  les  entrcvistor..  les  discussions  informals 
amb  la  gent,  els  queslionaris.  etc  Pero  per  a nosaltres.  considerant 
cl  comprumis  etic  que  requereix  la  investigacio  qualitative  i etno- 
grafica  no  s'ha  de  confondre  aquost  rol  amb  un  allro  de  molt  mos 
complex  facilitar.  a partir  do  la  recoltida  de  dados,  la  informacio. 
per  tal  d'endegar  processes  de  comprensio  i interpretacio  compar- 
tits  amb  la  tinalital  de  represontar  la  pluralilat  de  postures  i circums- 
tancios  de  tots  els  punts  de  vista  implicats  en  la  intoimacio  Es  a 
dir.  onyegar  un  ()ioces  de  dialog,  do  discussio  i de  rellexio  sobie 
la  realjtat  estudiada  Aixi  ens  loconeixoin  com  a persones  quo  no 
podem  desvincular  les  mlorprctacions  de  les  nostros  propies  Con- 
cepcions. dc  les  nostres  creences.  de  la  nostta  idoologia.  do  les 
nostros  preocupacions  i.  per  lant.  dels  nostres  valors  olios  i morals 
(iu(;  d’alguna  manera  son  referc-ail  important  a I'liora  d'apropar- nos 
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a comprendre  la  realitat  que  volem  estudiar.  D’aquesta  manera  ens 
exigim  atendre  al  que  per  a nosaltres  6s  essencial:  que  els  col-lectius 
humans,  les  organitzacions,  els  processes  socials  de  relacio  i in- 
teraccid  estan  fortament  determinats  per  la  multitud  de  punts  de 
vista,  interessos,  desitjos  I necessitats  que  configuren  qualsevol 
proces  social,  Almenys  en  aquest  sentit  les  realitats  socials  son 
plurals  i aixi  les  hauriem  de  reconeixer. 

Es  pre visible  que  el  proces  d’investigacid  suposi  per  a qui  investiga 
la  construccio  d'un  punt  de  vista  privilegiat.  en  la  mesura  que  es 
disposa  d'accds  a diferents  situacions  i opinions  que  cadascu  dels 
implicats  no  sol  tenir  pel  seu  compte.  Perd  aquesta  posicid  privi- 
legiada  de  la  recerca  no  ha  de  confondre's  amb  la  capacitat  de  judici 
privilegiat.  Si  ho  fdssim  aixi  estariem  subvertint  la  capacitat  que  els 
mateixos  grups  de  persones  tenen  per  comprendre  i canviar  la  seva 
realitat  de  "manera  coMectiva"  sense  delegar  aquesta  capacitat  a 
d'altres.  Creiem  que  el  judici  i la  interpretacid  sobre  la  qialitat  d’una 
realitat  social  no  pot  ser  ni  delegat  ni  sostret  a les  persones  impii- 
cades.  La  interpretacid  ha  de  ser  en  ultima  Instdncia  un  proces  de 
construccid,  i la  seva  riquesa  rau  que  aquest  proces  [)ugui  esde- 
venir  alhora  un  aprenentatge  col-lectiu,  un  didleg  i una  reflexid 
conjunta.  El  compromis  que  ha  d'assumir-se  des  de  la  posisibilitat 
d'accedir  a una  posicid  privilegiada  en  la  comprensid  cle  la  realitat 
investigada  ha  d'utilitzar-se,  per  tant.  per  representar  la  pluralitat 
i per  facilitar  els  processes  d'interpretacid  i de  judici.  no  per  suplir- 
los  des  del  privilegi  que  pot  atorgar  la  capacitat  d’acces  a la 
inforrnacid. 

Segons  hem  acabat  d’exposar,  hauriem  de  considerar,  en  posar 
en  marxa  una  recerca.  els  seguents  aspectes  relaciona'ts  amb  un 
compromis  etic  que  s'assumeix  en  la  interpretacid  de  la  realitat 
social  que  s’investiga: 

a)  La  interpretacid  no  preten  convertir  les  complexitats  naturals 
en  simplificacions  que  falsifiquen  la  realitat.  justificant-se  en  I'afir- 
macid  que  simplificant  es  mes  facil  establir  conclus-icns  o emetre 
judicis.  Si  be  la  simplificacid  pot  fer  mds  facil  la  va'oracid.  tambe 
la  pot  fer  mes  errdnia  i injusta. 

b)  La  interpretacid  do  la  realitat  (3r,tudiada  s enten  que  no  esta 
on  mans  d’una  sola  perspectiva  privilegiada.  peique  as  considera 
que  ni  la  veritat  ni  la  valoracid  correcta  estan  en  possessid  de  grups 
o persones  concretes. 

c)  La  interpretacid  estara  orieritada  a la  rocoMeccio  (I'cvidencies. 
informacions  i punts  de  vista  que  perrnetin  a les  oersones  mteios- 
sades  .impliar  i matisar  la  seva  compiensid.  aprofunciir  en  la  seva 
reflexid.  elaborar  i desenvolupar  la  seva  capacitat  de  dirigir  les  se- 
ves  actuacions  futures.  Per  tant.  sera  una  interprotacic  que  no  jutja 
Sind  que  facihta  que  les  persones  implicados  ho  lacin 
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d)  Segons  aquesta  linia  anterior,  el  proces  d'interpretacio  sera 
una  experi6ncia  d'aprenentatge  per  a totes  les  persones  implicades, 
tant  per  als  qui  investiguen  com  per  als  investigate. 


La  coHaboracio,  i’autoria,  la  propietat  i la  publicacio  en  els 
processes  de  recerca.  Algunes  reflexions  etiques 


Voldriem  aportar,  des  de  I'exped6ncia  d'haver  estat  implicats  en 
recerques  etnografiques  i estudis  de  casos,  algunes  reflexions  sobre 
aspectes  6tics  i morals  que  envolten  els  processes  de  recerca.  i 
que  sovint  no  es  fan  explicites.  respecte  als  termes  coHaboracio. 
autoria,  propietat  i publicacid. 

Per  les  pretensions  i finalitats  que  es  proposa  una  investigacio 
etnogr^fica.  es  raonable  que  en  els  informes  apareguin  les  veus 
respectades  dels  diferents  protagonistes.  I aixd  tamb6  s’ha  ent6s 
que  6s  possible  a partir  d'establir  unes  relacions  diferents  entre  qui 
investiga  i qui  6s  investigat.  En  molta  literatura  podem  trobar  ex- 
plicacions  i justificacions  sobre  la  importancia  de  les  relacions  i el 
tipus  d’interaccio  que  “cal"  establir  entre  unes  persones  i altres  quan 
el  focus  de  la  recerca  6s  accedir  a informacio  qualitativa  sobre  el 
pensament  i les  accions  de  les  persones  investigades.  En  la  biblio- 
grafia  relativa  a aquests  aspectes.  podem  trobar  les  consideracions 
que  fins  ara  hem  esmentat  com  a principis  etics:  els  rols  han  de 
ser  negociats  i no  imposats;  la  recerca  ha  de  suposar  un  aprenen- 
tatge  per  a totes  les  persones  implicades;  qui  investiga  ha  de 
comprometre's  a valorar  els  implicats  com  a persones  i no  com  a 
objectes  de  recerca;  I'acc6s  i el  control  de  la  informacid  es  com- 
partida,  etc.  En  algunes  lectures,  com  per  exemple  la  de  Day  (1991, 
546).  s'afirma  que  aquests  principis  pressuposen  que  la  persona 
que  investiga.  sovint  "provinent  de  la  universitat".  ha  de  tenir  ha- 
bilitats  i qualitats  de  relacio  humana  per  implicar-se  en  una  recerca 
que  requereix  una  relacio  etica  amb  les  persones  Investigades.  I 
alhora  I'autor  esmentat  proposa  crear  espais  de  col-laboracio  entre 
professionals  diversos  -universitaris.  no-universitaris.  administra- 
cio.  etc.-  i d'aquesta  manera  superar  les  restriccions  i divisions  entre 
comunitats  diferenciades.  Tot  i aixo  volem  apuntar  algunes  contra- 
diccions  I alguns  dilemes  que  posen  de  manifest  que  aquesta  relacio 
de  mutualitat  i de  coHaboracio  no  es  dona  en  un  pla  d'igualtat  i 
equitat,  sino  que  les  relacions  entre  investigadors  i investigate 
continuen  estan  afectades  per  les  relacions  de  poder.  Aixd  comporta 
algunes  consequencies  etiques  que  vole'jin  explicitar  sobretot  pel 
que  fa  a qui  elabora  el  coneixement  public  de  la  recerca  i,  per  tant. 
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a qui  es  responsabilitza  en  ultim  terme  d’interpretar  i construir  la 
realitat  de  la  qual  altres  persones  son  directament  protagonistes. 

Un  dels  aspectes  que,  a causa  de  les  seves  implicacions  etiques, 
considerem  important  per  reflexionar  es  el  tema  de  I'autoria  del  text 
i les  seves  consequencies.  Es  a dir.  el  grau  d'implicacio  que  qui 
investiga  decideix  tenir  en  el  text,  en  I’informe  resultant  de  la  recer- 
ca.  A primera  vista,  pot  semblar-nos  que  estem  davant  d’una  eleccio 
mes  metodolbgica  que  etica.  pero.  com  ens  recorda  Elliott  (1990. 
125).  depenent  de  la  posicio  que  es  pren  a I'hora  d’investigar, 
metodologia  i etica  son  inseparables.  Una  possibilitat  es  presentar- 
nos  en  el  text  de  la  manera  mes  semblant  possible  al  paper  que 
hem  tingut  durant  la  recerca.  Es  a dir.  integrant-nos  com  a prota- 
gonistes i no  distanciar-nos  de  la  comprensio  i mterpretacio  de  la 
realitat  que  nosaltres  mateixos  "hem  ajudat”  a crear  i a construir. 

Sobre  la  implicacio  de  les  investigadores  i investigadors  en  els 
estudis  etnografics  hi  ha  molta  literatura.  Hi  ha  hagut  una  tradicio 
etnografica  i antropoldgica  que  considerava  que  no  era  ni  "ciontiftca’* 
ni  “objectiva"  la  presencia  expiicita  de  I'autoria  en  el  text.  Segoris 
Geertz  (1989).  aquesta  posicio  provocava  acusacions  «d‘insensibilitat, 
de  tractar  la  gent  com  a objectes.  d'escoltar  les  paraules  pero  no 
la  musica»  Una  de  les  preguntes  formulades  en  molts  textos  fa 
referenda  que  els  autors  s'han  de  questioner  quant  d’ells  o d'elles 
hi  ha  a I'etnografia  que  escriuen.  En  aiguns  casos.  com  hem  assenya- 
lat,  hi  ha  investigadores  que  volen  implicar-se  en  la  mesura  que  ajudi 
a entendre  el  paper  que  hi  van  tenir.  la  relacio  que  van  rnantenir 
i I'aprenentatge  reciproc  que  van  obtenir  entre  les  persones  pro- 
tagonistes de  la  recerca.  Segons  Geertz  (1989).  I'etnograf  ha  d’assu- 
mir  la  seva  "quahtat  d'autor"  perque  no  es  un  testirnoni  neutre  que 
narra  la  realitat  de  les  coses,  sino  algu  que  construeix.  des  de  I’ex- 
penencia.  una  mterpretacio  d‘aquestes  realitats  L'autor  o I’autora 
no  es  una  persona  que  explica  i prou.  smo  que  crea  una  vislo  d'allo 
que  ha  viscut  i expenmentat.  A mes.  el  mateix  Geertz  afirma  que 
tota  descripcio  etnografica  es  tant  una  descnpcio  dei  qui  descriu 
com  d allo  que  es  descriu.  Tots  aquests  arguments  justifiquen  la 
redaccio  d una  etnografia  en  primera  persona.  Es  a dir.  introduir- 
SG  en  el  text  amb  una  autoria  presencial.  implicada  i compromesa 

Ara  be.  rccentmcnt  aiguns  antropologs  i etnografs  han  comengat 
a questionar  el  tema  de  I'autoria  i el  context  on  es  presenten  els 
informes  etnografics  i.  per  tant.  les  consequencies  morals  i etiques 
que  se  n deriven.  En  la  mesura  que  es  representen  les  persones 
invesligades  ar-nb  la  seva  propia  veu.  han  anat  apa-eixent  etnogra- 
fics "puhfoniques"  es  a dir.  ja  no  apareix  la  veu  monofonica  de 
I'mvestigador.  smo  que  1‘etnografia  recull  la  polifonia  dc  veus  on 
s'integrcn  tant  la  veu  de  qui  investiga  com  la  dels  informants 
Aquesta  possibilitat,  segons  Clifford  (1992.  167).  sjggereix  una  es- 
trategia  textual  altornativa,  una  utopia  plural  que  acordi  als  col  labora- 
dors  com  a escriptors  Pero  reconeix  que  trencar  l autoria  singular 
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de  ia  persona  que  mvestiga  es  encara  una  utopia,  i n’apunla  dues 
raons.  La  primera  es  les  escasses  obres  que  hi  ha  d autona  multiple 
perque  es  l etnograf  qui  assumeix  sempre  ia  propietat  editorial  i 
intel  lectual  de  l obra  I la  segona  esta  relacionada  amb  el  desa- 
fiament  que  suposaria  I’autona  col  lectiva  contra  el  domini  i el 
reconeixement  social  associate  a l autoria  singular  de  i etnograf 

Aquest  questionament  sobre  i'autoria  etnografica  posa  en  tela 
de  judici  moils  pressuposits  des  dels  quals  s'ha  de  replanteiar  el 
sentit  de  ia  investigacio  naturaiista-interpretativa.  Kushner  i Norris 
(1990.  124)  posen  de  manifest  que  <«compartir  i autoria,  cosa  poc 
frequent,  pot  ser  una  aspiracio  atractiva  perque  ofereix  i'oportunitat 
d ampliar  el  rang  de  teories  i significats  i.  de  pas.  oferir  als  par- 
ticipants la  dignitat  de  contribuir  a teontzar  sobre  eis  seus  mons 
Mes  encara.  a traves  de  compartir  les  produccions  de  significat 
podrem  millorar  la  comprensio  significative  de  la  realitat  estudiada. 
En  negociar  els  significats  amb  els  implicats.  els  mtrodueix  en  el 
rol  de  coMaboradors- . Aquests  mateixos  autors  reconeixen  que  en 
pocs  casos  qu!  mvestiga  comparteix  completament  les  interpreta- 
cions  I les  conclusions  finals  de  l estudi:  ‘-el  capito!  final  sempre 
queda  reservat  a la  persona  que  investiga». 

Segurament.  fer  un  pas  endavant  per  compartir  l autoria  sena  un 
pas  per  restablir  un  tipus  de  relacio  coNaborativa  a "tots"  els  nivells 
entre  mvestigadors  i investigats  La  co-autoria  es  un  desafiament. 

I es  comenga  a plantejar  com  una  solucio  "radical''  al  text  etnografic. 
En  el  fons.  superar  el  problema  de  l autoria  suposaria  desafiar  la 
divisio  entre  els  dos  ambits,  academia- practice  o realitat  social;  per- 
sones  que  investiguen-persones  mvestigades:  teoria-practica.  etc 
Per  aixo  es  un  tema  "ladicai"  de  plantejar.  perque  ens  poria  a 
questioner  altres  pressuposits  entorn  de  la  investigacio  educative." 

Plantejar-nos  qui  te  realment  l autoria.  qui  publica.  qui  cita  a qui 
beneficia  com  a reconeixement  professional  i social,  ens  condueix 
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Recerca  etnografica 


Remei  Arnaus  i Jose  Contreras 


a desvetllar  aquestes  inquietuds.  I al  mateix  temps  ens  porta  a plan- 
tejar-nos  contradiccions  o dilemes.  Per  exemple,  pensar  que  a tra- 
ves  del  nostre  treball  puguem  mantenir  o reproduir  la  jerarquitzacio 
entre  els  qui  analitzen  la  realitat  social  i els  qui  la  practiquen  i,  en 
consequencia.  es  continui  legitimant  la  dependencia  intehlectual  de 
persones  que  treballen  implicades  en  realitats  socials  (educacio. 
sanitat,  lleure,  sociologia.  antropologia.  etc.)  respecte  de  les  que 
treballen  a la  universitat.  Aixd  pot  tenir  repercussions  morals  i 
^tiques  perque  6s  perpetuar  que  la  reflexio,  I'ar  alisi,  la  interpretacio 
i el  coneixement  elaborat  I public  de  la  realitat  social  no  esta  en 
mans  dels  mateixos  implicats  sin6  que  d'altres  persones  recone- 
gudes  per  I’academia  en  tenen  la  responsabilitat. 

Un  problema  derivat  d'aquest  repartiment  desigual  de  poder  es 
el  que  posen  de  manifest  Gitlin,  Siegel  i Boru  (1989)  en  I’ambit  de 
I'educacid.  Aquests  autors  han  criticat  els  efectes  de  les  diferencies 
que  s'estableixen  entre  els  dos  ambits,  el  de  la  investigacio  i el  de 
la  practica.  en  els  seus  propis  treballs  etnografics  "d'esquerres". 
En  pretendre,  amb  la  seva  recerca,  desvetllar.  comprendre  i inter- 
pretar les  formes  en  qu6  les  practiques  educatives  i les  accions 
docents  reprodueixen  desigualtat  social  a I'escola,  i en  mostrar  que 
els  ensenyants  estan  atrapats  en  estructures  burocratiques,  una 
vegada  s'acaben  els  estudis  realitzats  pot  semblar  que  els  mestres 
es  deixin  abandonats  a la  seva  sort.'^  Taylor  (1991.  246)  tamb6  fa 
referencia  a la  responsabilitat  dels  qui  investiguen  quan  marxen  "del 
camp"  despres  que  la  recerca  s'ha  acabat:  «Marxar  del  camp  sig- 
nlfica  «estar»  en  el  camp,  es  a dir.  continuar  Iluitant  amb  els  temes 
humans  que  han  sorgit  durant  el  treball  de  camp».  Potser  ens 
hauriem  de  questionar  que  eticament  la  nostra  responsabilitat  no 
acaba  despres  de  la  recerca,  sino  que  cal  continuar  amb  el  com- 
promis  i la  implicacio  per  Iluitar  en  ies  contradiccions  que  ha  obert 
una  investigacid  d aquestes  caracteristiques.  tant  pel  que  fa  a qui 
investiga  com  a les  persones  investigades. 

Tot  aixd  ens  alerta  dels  peri II s que  podem  cdrrer  a I’hora  d'afrontar 
una  recerca  etnografica.  Aixd  no  vol  dir  que  no  creiem  que  pot  ser 


(4)  A'tfos  quo  compatoixon  aquosts  punts  do  vista  son  Bolster  ( 1983).  Cochran-Smith 
I Lytio  (1990)  tlliott  (1991)  Gitlin  i nitres  (199?)  Tom  (1985)  Aquosts  autors  i 
autores  prnposen  que  sicjui  el  prof(‘Sso^at  qut  realit/i  la  mvosligacio  sobre  la  sova 
pracl'ca  i.  per  tant  qui  elaborj  les  analisis.  mterpretacions  j sigmficats  per  tat 
do  construir  ol  coneixement  pedagogic  i transformi  realment  la  seva  piactica 
Roconimon!  199?-  Andrew  Gitlin  ha  publicat  un  llibro.  con|untament  amb  altros 
f?ro!('ssors  titiilnl  • Tc‘achors‘  vuicor,  lor  school  chanrjC’  Eri  aquesta  piitilicac.io 
I'l  i.KjmtK  at  d(‘  ■ tfiK'lw'f  s'  voices-  ('s  ditei  r'Ot  al  d nitres  autorfi  i niitorr'S  rpK’  nci'ra-s 
ic.constfuoixen  In  veu  del  profossorat.  pern  en  e!  cas  de  Gitlm  - teachers  voictrs- 
v)l  (tif  que  son  els  mateixos  t)rolossors  \ prolossures  els  qur*  han  esent  les  seves 
inv(:stigacions  i per  tant  han  elaborat  el  conoixoiTumt  tebric  lligat  a la  practica 
Un  Ctis  semblant  es  el  itibre  de  Cochran-Smith  t Lytir*  (1093).  In  soyona  part  del 
(tu.il  eorrospor^  capitols  solnt*  mvestiriacions  reaht/adt’S  per  ‘*nsenyants  sol)ir* 
la  sov't!  propm  prachca 
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important  entendre  el  funcionament  d'una  realitat  social.  Pero  aquesta 
rad  no  vol  dir  que  siguin  defensables  segons  quins  interessos  que 
s'amaguen  darrera  de  la  investigacio  etnogrdfica  en  els  ambits 
socials,  com  ara  reducacio.  El  valor  del  coneixement  que  pot  aportar 
la  investigacio  educativa.  per  exemple,  ha  de  sospesar-se  amb  la 
capacitat  que  ofereix  per  aprofundir  en  els  problemes  valoratius  de 
reducacld,  per  possibilitar  la  discussid  publica  i per  coMaborar  en 
la  seva  realitzacid  en  els  contextos  reals  de  la  practica  educativa 
(Contreras.  1991).  L'aportacid  de  Gimeno  (1990,  35)  es  significativa 
en  aquest  mateix  sentit:  «L'operativltat  del  coneixement  i de  la 
investigacid  pedagdgica  en  la  prdctica.  depen  de  la  capacitat  de 
coneixement  per  ampliar  la  consciencia  de  la  problematicitat  edu- 
cativa i dels  models  alternatiuS” . Per  tant.  pensem  que  la  respon- 
sabilitat  que  tenim  no  nomes  consisteix  a aprofundir  en  els  proble- 
mes valoratius  i construir  coneixement  que  ens  permeti  problematit- 
zar  la  realitat  social,  sind  tambd  ens  cal  descobrir  quins  sdn  els 
supdsits  tacits  des  dels  quals  investiguem  I des  dels  quals  actuem. 
Un  dels  reptes  seria  piantejar-nos  preguntes  que  fossin  camins 
oberts  cap  a respostes  que  ens  conduissin  a trobar  altres  alterna- 
tives d'investigacid  que  no  suposessin  discriminacid,  ni  en  les  rela- 
cions  ni  en  la  construccid  de  coneixement 

Potser  el  mes  honest  es  comenpar  a fer  explicits  i publics  els 
problemes  etics  i politics  que  ens  plantegem  durant  els  processes 
de  recerca.  Aixi  ens  podriem  acostar  al  desafiament  que  suposa 
trobar  altres  models  i alternatives  mes  equitatius.  etics  i justos. 
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En  este  articuto  defen- 
demos  algunas  const- 
deractones  eucas  que 
debenan  tenerse  en 
cuenta  a la  hora  de 
poner  en  marcna  pro- 
cesos  de  investigaaon 
mterpretativa  y etno- 
grafica  por  ef  compro- 
mtso  etico  que  exigen 
La  informacion  a fa 
que  accedemos  asi  lo 
requiere.  ya  que  nay 
que  tener  presonte  el 
no  caer  en  procesos 
peligrcsos  que  puedan 
cuesLonar  la  dtgnidaa 
moral  de  las  personas 
Abordamos  algunas 
reflextonos  que  nos 
suscttan  estos  proce- 
sos desde  el  panto  dr 
vista  etico  En  concre- 
te. tras  exporter  las 
que  para  noso:'OS  son 
las  claves  que  defmen 
los  aspectos  et'cos  de 
la  mvesttgacton  etna- 
grafica  (fa  dialecttca 
ontre  comprorritso  y 
distanciamiento.  la  na- 
turalc^a  y los  elect  os 
sociaies  de  la  mvesti- 
gacion  y los  d'iemas 
entre  lo  publico  y lo 
pnvado).  plantearentos 
aigunos  do  los  amoitos 
practicos  on  los  auc 
se  presenta  y St?  rc- 
Sucivc  cl  ccntprontiso 
etico.  como  son  la 
negociacion  dc  las 
relaciones  durante  Ut 
invostigacion  los  pro 
blomas  dc  conhacncKi 
lidaU  V mterprctacion  v 
algunas  tellCMor^cs 
ct>cas  sohtc  la  coLioo 

iac>on  V ta  autpria  cir 


Abstracts 


Dans  cel  article  nous 
defendons  quetques 
considerations  ethiques 
qui  devraient  etre  pri- 
ses en  cornpte  tors  da 
lancernent  de  proces- 
sus de  recnerche  inter- 
pretative et  ethnogra- 
phtque.  en  raison  de 
I engagement  ethique 
due  ceux-ci  exigent 
L information  a laquelle 
nous  accedons  amsi 
I'exige  en  effet.  puis- 
que  nous  devons  toufo- 
urs  etre  attentifs  a nc 
pas  nous  laisser  entrai- 
ner  dans  des  proces- 
sus risques  suscepti- 
blos  de  porter  attemte 
a la  dignite  des  per- 
sonnes  Nous  exposons 
quefques  reflexions 
que  nous  inspirent  ces 
processus  du  point  de 
\>ue  ethique  Concretc- 
ment  apres  avoir  abo'- 
de  ce  que  nous  conSi 
derons  comme  les  cle- 
fs qui  definissent  los 
aspects  ethiques  de  la 
rccherchc  ethnographi- 
que  (la  dialectique  cn- 
tre  engagement  et  dis 
tanciation  la  rtature  et 
les  effots  sociaux  de  la 
recherche  et  les  diiem- 
mes  entre  pubhc  ct 
prive)  nous  nous  pon- 
cherens  Sur  certauts 
des  dontames  prati- 
ques dans  lesqucis  sc 
pO'^e  ct  sc  rcsout  le 
nrnblrme  dc 
I engagement  ethique 
comme  la  negociatmn 
des  relations  pendani 
Id  reeherci'c  les  pro- 
t'liemes  de  confidenha 
>[(’  rl  d -uit'rivrt.U-O' 
quo  queiqui  s 
lefieoons  vthigui's  m/' 
paternite  des  re 
rheiches  {iesper.i.aliU's 
I't  eoiiahoiah'uis) 


In  this  article  kve  argue 
for  certain  ethical  con- 
siderations Which 
should  be  taken  into 
account  when  setting 
up  processes  of  inter- 
pretative and  ethnogra- 
phic research,  because 
of  the  ethical  commit- 
ment they  demand  The 
information  to  which  we 
have  access  requires 
no  less.  Since  we  must 
avoid  falling  into  dan- 
gerous processes  whi- 
ch might  call  people's 
moral  dignity  into 
question  We  follow 
some  lines  of  thought 
which  these  processes 
arouse  in  us  from  an 
ethical  point  of  view 
Specifically,  after  ex- 
plaining what  we  consi- 
der to  be  the  keys  whi- 
ch define  the  ethical 
aspects  of  ethnogra- 
phic research  (the  dia- 
lectic between  commit- 
ment and  distancing 
the  nature  and  social 
effects  ol  the  research 
and  the  conflict  bet- 
ween Public  and  priva- 
te) we  shall  be  dis- 
cussing some  of  the 
practical  areas  m whi- 
ch the  question  of  ethi- 
cal commitment  is  po- 
sed and  resolved,  such 
-IS  the  negotiation  of 
relations  during  the 
research,  problems  of 
confidentiahty  and  rn- 
terprctation  ana  some 
ethical  reflections  on 
collaboration  and  the 
.luthorship  o'  t^o  fo- 
soari 
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Xavier  Gil,  Eduardo  Garcia  i Gregorio  Rodriguez* 


L'analisi  de  dades  es  considerada  una  de  les  tasques  fonamen- 
tals  en  qualsevol  projecte  d'investigacio.  En  el  marc  de  la  inves- 
tigacid  etnografica,  l'analisi  te  per  objectiu  extreure  i interpretar  el 
sentit  de  les  dades  recollides  per  I'investigador.  i intentar,  amb  aixd 
de  reconstruir  la  cultura,  d'aproximar-nos  al  significat  que  els  mateixos 
subjectes  que  participen  en  els  contextos  estudiats  atribueixen  a 
les  realitats  o fenomens. 

Les  dades  obtingudes  en  el  curs  de  la  investigacio  etnografica 
son  elaborades  principalment  a partir  de  tecniques  com  i'observacib 
participant  o Tentrevista  etnografica.  i tambe  recorrent  a instruments 
com  el  diari.  els  questionaris  oberts.  etc.  Aquest  tipus  de  dades 
s'anomenen  qualitatives.  Habitualment.  les  dades  recollidos  son 
expressades  en  forma  de  cadenes  de  paraules  o textos.  El  fet  que 
les  Interaccions.  les  opinions  expressades  pels  subjectes  o la  in- 
formacid  que  es  transmet  en  els  contextos  educatius  es  produeixm 
en  forma  de  codis  verbals  es  una  rad  important  perque  la  majoria 
de  les  dades  elaborades  en  aquests  contextos  es  fonamentin  en 
I’expressid  verbal  escrita.  La  informacid  extreta  per  I'etndgraf  gene- 
raiment  es  expressada  per  mitja  del  llenguatge,  i pren  forma  en  re- 
gistres  escrits  (notes  de  camp  redactades,  transcripcid  d'entrevis- 
tes.  descripcions  d’artefactes.  etc.).  Quan  s’utilitzen  instruments 
teenies  per  registrar  la  informacid.  com  els  aparells  enregistradors 
d 'audio  o video,  les  dades  re  collides  acostumen  a traduir-se  a format 
escrit  abans  de  ser  analitzades. 

Encara  que  molts  autors  defensen  la  no-existencia  d'una  vincu- 
lacid  unica  i inequivoca  entre  els  metodes  i els  programes  o pa- 
radigmes  d'investigacid.  el  cert  es  que  els  procediments  de  recollida 
d'informacid  emprats  en  la  iQvestigacid  etnografica  condueixen  pre- 
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dominantment  a dades  qualitatives  i.  com  veurem,  els  sistemes  d a- 
naiisi  apunten  tainbe  cap  a vies  qualitatives. 

Generalment  se  sol  parlar  d’analisis  per  al  ludir  aoperacions  que 
consisteixen  a delimitar  els  components  d’una  realitat  global,  exa- 
minar-ne  les  parts  separadament  i unir-les  novament  en  un  tot 
coherent  i significatiu  que  ens  proporcioni  una  major  coinprensib 
de  la  realitat  analitzada.  Els  processes  analltics  descrits  per  dife- 
rents  autors  que  adopten  I'enfocament  etnografic  tendeixen  cap  a 
aquest  concepte  d’analisi  Per  a Spradley  (1979,  1980).  per  exem- 
ple.  el  proces  d'analisi  consisteix  a aillar  les  unitats  fonamentals 
del  coneixement  cultural  o dominis  en  que  s'organitza  alio  que  els 
subjectes  coneixen.  i explorar  I'estructura  interna  dels  dominis  i les 
relacions  que  hi  ha  entre  ells.  L'analisi  constituiria  una  eina  per  al 
descobriment  de  significat  cultural  a partir  de  les  dades  obtingudes. 

En  un  sentit  ampli.  podem  considerar  l'analisi  de  dades  com  una 
activitat  que  implica  un  conjunt  de  manipulacions.  transformacions. 
reflexions  i comprovacions  fetes  a partir  de  les  dades.  amb  Tobjectiu 
d'extreure'n  significats  rellevants  per  a un  problema  d'investigacib 
(Garcia.  Gil  i Rodriguez.  1993).  En  els  paragrafs  que  segueixen  in- 
tentarem  assenyalar  les  dificultats  associades  a l'analisi  de  les  da- 
des qualitatives.  caracteritzar  aquesta  tasca  en  I'ambit  etnografic. 
proporcionar  afgunes  pautes  per  a la  seva  elaboracio  i indicar  dife- 
rents  recursos  informatics  que  poden  ajudar  I'etnograf  en  aquesta 
fema 


La  dificultat  de  Tanalisi 


Com  passa  en  altres  ambits  de  la  investigacio  einmarcada  en 
els  programes  qualitatius  o interpretatius.  la  gran  dificultat  per  a 
l'analisi  de  dades  sorgeix  de  la  mateixa  naturalesa  d'aquestes.  Les 
dades  qualitatives  son  nques.  polisemiques.  amaguen  multiples 
rnatisos.  contenen  informacio  descnpliva  respecte  a llocs.  objectes. 
pcrsones.  conductes.  converses.  i presenten  un  baix  nivel!  d'elaboracio. 
es  podna  dir  que  os  troben  molt  a prop  de  les  realitats  a les  quals 
fan  referenda 

Los  dados  lecollidos  de  fuima  numonca.  com  a r(3sultat  de 
processes  do  mosuramont.  son  analitzades  aml3  una  lolativa  facilitat 
grades  a suposits  epistemologies  assuinits  en  I'estudi  de  la  tealitat 
scgoiis  cIs  quals  aquesta  put  sor  descrita  objoctivament  i es  pos- 
sible trobar  lleis.  on  quo  generalment  hi  ha  models  matomatics  sub- 
lacents.  capacos  d'explicar  i piodir  els  fonomons  En  canvi.  quan 
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les  dades  son  expressades  en  forma  de  paraules  i textos.  no  podem 
trobar  procediments  d’analisi  que  presentin  el  mvell  de  sistematit- 
zacio  i elaboracio  de  les  tecniques  estadistiques.  Enfront  de  I'elevat 
grau  de  formalitzacio  dels  procediments  amb  que  s analitzen  dades 
quantitatives.  la  manera  com  tractem  l analisi  de  les  dades  quali- 
tatives  no  segueix  vies  mequivocament  delimitades  Encara  mes. 
els  metodes  utilitzats  son  tan  vanats  i singulars  que  de  vegades 
resulten  genuine  del  mateix  mvesligador  que  els  empra.  el  qual  ha 
arribat  a configurar-los  a partir  d'una  experiencia  acumulada  de 
treball  amb  aquest  tipus  de  dades  i d acord  amb  el  seu  propi  estil 
com  a investigador  Amb  paraules  de  Taylor  i Bogdan  (1986.159). 
“tots  els  investigadors  desenvolupen  metodes  propis  per  analitzar 
les  dades  qualitatives*-.  La  multiphcitat  i la  privacitat  dels  metodes 
aplicats  a l analisi  de  dades  qualitatives  han  fet  que  s afirmi  que 
Tunic  punt  d acord  entre  els  investigadors  es  la  idea  que  l analisi 
es  el  proces  d'extreure  sentit  de  les  dades  (Tesch.  1990). 

Les  lasques  imphcade?  en  Lanalisi  d'aquest  tipus  de  dades  de 
vegades  han  estat  enteses  per  etndgrafs  experimentats  com  una 
part  d un  proces  espontani.  flexible,  intuitiu.  asistematic.  Tobjectiu 
del  qual  es  trobar  el  sentit  de  les  dades  sense  que  metodes  concrets 
puguin  marcar  la  manera  de  fer-la  En  aquest  proces.  la  intuicio  i 
Texpenencia  de  Tmvestigador  son  importants.  per  la  qual  cosa  no 
es  estrany  que  alguns  autors  considerin  necessari  tenir  talent  artistic 
(Goetz  1 Lecompte.  1988)  o actiluds  i qualitats  de  creativitat.  ima- 
ginacid  i un  -olfacte  de  detectiu>-  (Woods.  1989)  Aquesta  manera 
de  concebre  l analisi  podna  enfosquir  el  panorama  de  TanaTsi  de 
dades  en  la  mvestigacio  etnografica  per  a aquells  que  s acosten 
per  primera  vegada  a aquest  ambit  cierilific.  ja  que  se  n dedueix 
la  impossibilitat  que  qualsevol  investigador  pugui  fer  optnnament 
aquests  treballs  En  certa  manera.  es  podna  pensar  que  Tanalis' 
de  les  dades  es  un  art  mes  que  no  pas  una  teemea  i que.  per  tant 
Taorenentatge  no  es  Tabast  de  tots 

E!  caracter  mtuitiu  i poc  formalitzat  del  proces  d analisi  que  duen 
a terme  molts  etndgrafs  ha  fet  que  Tanahsi  de  dades  en  la  mves- 
tigacio  etnografica  no  sempre  fiagi  estat  ben  interpretada  Despres 
de  fer  diverses  entrevistos  o de  romandre  prolongadament  en  el 
context  esludiat.  I investigador  va  reumnt  quantitats  ingents  d'lnfor- 
macio  que  ha  de  ser  analitzada  un  tret  cornu  a moUes  etnografies 
es  precisament  la  lecollida  de  descripcions  copioses.  abundants 
cn  details  (Garcia  1994)  La  imatge  caricaturesca  de  Tetnograf. 
despres  do  niesos  de  trolml!  do  camp  assngut  a la  s(7va  tauia  amb 
la  mtencio  d • oxt'eurc  significats  ■ entre  ccntenais  do  pagines  de 
transcnpcions  d cntrcvistcs  notes  de  camp  i documeiits  divorsos 
sense  saber  per  on  cornc'ncar  ha  esduvingut  una  unatgu  t<m  lopit'.i 
almenys  com  la  de  Margaret  Mead  vestida  a la  mai^era  de  les  natives 
do  S<unoa  ln''algos  d'actuesta  mena  portaricn  i etnograf  nnvcll  al 
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desanim,  davant  les  perspectives  de  passar  una  gran  quantitat 
d’hores  llegint.  revisant,  estudiant  el  contingut.  etc.,  sense  estar 
segur  del  cami  pel  qual  ha  d’avangar.  Aquesta  6s  una  imatge 
distorsionada  de  la  realitat  ja  que  I'investigador  etnografic  no  pos- 
posa  I'analisi  fins  a la  fase  final  de  I'estudi,  te  direccions  dares  per 
enfocar  el  treball  i pot  seguir  algun  procediment  d'analisi  que  guii 
la  seva  tasca 

La  dificultat  associada  a I'analisi  de  les  dades  s'agreuja  amb  el 
fet  que  la  bibliografia  gairebe  no  tracta  d'aquest  tema.  A la  majoria 
de  les  etnografies.  I'interes  se  centra  a presentar  els  resultats  de 
I’estudi  i.  generalment.  s onnet  o nomes  es  descriu  vagament  la 
manera  en  que  les  dades  son  processades  per  arribar  a les  con- 
clusions i.  en  els  manuals  d’investigacib,  se  sol  dedicar  a aquesta 
questib  un  exigu  nombre  de  pagines.  Miles  i Huberman  (1994)  tro- 
ben  en  el  grau  d’incertesa  que  envolta  I'analisi  de  dades  qualita- 
tives  una  rad  per  explicar  que.  en  general,  els  metodes  d’analisi 
.no  son  relatats  detalladament  en  els  informes  d'investigacid.  Perd. 
a mes  a mes.  no  nomes  hi  ha  desacord  en  la  forma  de  dur  a terme 
I'analisi.  sind  tambe  en  la  terminologia  utilitzada  per  expressar-la. 
de  manera  que  quan  els  investigadors  qualitatius  arriben  a fer 
explicits  els  metodes  d'analisi.  l absencia  d un  llenguatge  cornu  fa 
que  siguin  ambigus. 

La  privacitat  que  eis  caracteritza  i la  manca  de  detail  amb  que 
sdn  descrits  en  els  informes  d'investigacid  sdn  precisament  els 
aspectes  que  concentren  la  major  part  de  les  critiques  que  es 
refereixen  a la  credibilitat  en  la  investigacid  qualitativa  en  general. 
La  mar>era  en  que.  des  d'aquesta  perspectiva.  sdn  analitzades  les 
dades  s'ha  qualificat  d'obscura.  difusa.  mancada  de  rigor,  poc 
derinida  Alguns  investigadors  han  reaccionat  esforgant-se  a aclarir 
i guiar  els  processes  analitics.  fent  mes  rigoroses  i exhaustives  les 
tecniques  qualitatives  d'analisi  i mtentant  d’aproximar-les.  pel  que 
fa  a la  sistematitzacid  i la  fiabilitat,  als  procediments  quantitatius 
Es  tracta  dels  enfocaments  anomenats  «de  procediment*^.  que  estan 
entre  les  alternatives  als  enfocaments  « intuit ius» , hasats  en  la  intuicio 
de  l analista  (Firestone  i Dawsori.  1982), 

Ens  centrarem  en  aquest  enfocament  de  procediment  per  tal  de 
donar  orientacions  practiques  amb  vicsta  a I'analisi  de  les  dades 
recollides  en  la  investigacid  etnogratica  Intentarem  de  fer  explicit 
un  proces  general  amb  un  cert  grau  de  sistematitzacid  dirigit  a 
I'examen.  la  descripcid  i la  interpretacid  de  les  dades  La  majoria 
dels  autors  coincideixen  on  les  grans  linies  del  proces  d’analisi  que 
descriurem  en  aquest  article  i per  aixo  podna  constituir  una  base 
per  a I’estructuracio  del  proces  d anahsi  quo  I'investigador  adapta 
a cada  estudi  concret. 
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Caracten'stiques  de  I’analisi  en  la  investigacio  etnografica 


Un  tret  caracteristic  fonamental  te  a veure  arnb  el  Hoc  de  I’an^lisi 
en  el  proces  d’investigacio.  Tradicionalment,  en  la  investigacio  en 
ciencies  socials  en  general  el  desenvolupament  del  proems  d’investi- 
gacid  es  caracteritza  per  la  seva  linealitat  en  el  temps.  Les  etapes 
que  el  componen  tenen  un  sentit  sequencial:  plantejament  de  pro- 
blemes.  formulacid  d’hipotesis,  recoliida  de  dades,  andlisi,  interpreta- 
cld  i redaccid  de  Tinforme.  Aquesta  caracteristica  s'oposa  als  plan- 
tejaments  metodoldgics  propis  de  la  investigacio  etnografica  en  la 
qual  randlisi  de  dades  6s  determinada  i dt'termina  el  problerna  d'in- 
vestigacid.  i es  fa  simultaniament  a altres  tasques  com  ara  la  re- 
collida  de  dades  o la  redaccid  de  I’etnografia.  per  anomenar-ne 
algunes. 

El  problerna  estudiat  condiciona  les  decisions  pel  que  fa  al  tipus 
de  dades  necessaries  i de  tecniques  o instruments  que  s’utilitzaran 
en  I'elaboracid  de  I’analisi.  i n’avanga  els  procediments  que  aquests 
i la  naturalesa  del  problerna  aconsellen.  Tanmateix,  la  relacid  del 
problerna  d’investigacid  arnb  I’analisi  de  les  dades  no  es  unidirec- 
cional.  Tot  proeds  d’investigacid  implica,  efectivament,  una  Invitacid 
que  siguin  les  rnateixes  dades  o els  resultats  de  la  seva  analisi  les 
que  influeixin  o determinin  el  veritable  caracter  del  problerna  d'in- 
vestigacid  o la  seguent  i mes  fonamentai  pregunta  a investigar.  Per 
a Goetz  i Lecompte  (1988).  a mesura  que  s’aprofundeix  la  cultura 
I les  interpretacions  que  fan  els  participants  es  redefmeixen  les 
preguntes  d’investigacid.  La  influencia  dels  resultats  que  va  apor- 
tant  I’anahsi  pot  fer  que  un  problerna  sigui  focalitzat  en  aspectes 
cada  vegada  mes  concrets  (Bogdan  i Biklen,  1982).  Fins  i tot  es 
podria  diferir  el  plantejament  de!  problerna  fins  que  no  s'hagi  fet 
una  analisi  preliminar  del  camp  d'estudi. 

Podern  veure  la  recoliida  de  dades  en  si  mateixa  com  una  forma 
primitiva  d’analisi  ja  que  representa  algun  tipus  d’elaboracid  sobre 
la  reahtat.  Descriure  el  que  veiern  en  observar  una  situacid  educativa 
implica  ineludiblement  que  l observador  fa  una  interpretacid  de  la 
realitat.  i tambe  una  categoritzacid.  implicita  en  I’us  del  llenguatge. 
D’alguna  manera.  s’estd  analitzant  el  que  s’observa.  Al  costat  de 
les  notes  de  camp  generalment  apareixen  judicis.  opinions,  sospi- 
tes.  dubtes.  reflexions,  interpretacions.  que  I’etndgraf  afegeix  a la 
mformacid  descriptiva  sobre  el  que  ocorre  en  el  camp  d’estudi 
Alguns  autors  prefereixen  anar  anotant  aquest  tipus  de  coriientans 
separadament  en  memorandums  (Miles  i Huberman.  1994).  els  quals 
poden  ser  considerats  formes  prehmmars  d’analisi  Com  aftrrna 
Woods  (1989).  en  observar.  entrevistar.  prendre  notes  de  camp  i 
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confeccionar  el  diari  d'investigacio.  I'etndgraf  no  es  limlta  a registrar 
perque  tambe  reflexiona. 

L’analisi  i la  recollida  de  dades  en  general  s'alternen  o simul- 
taniegen  en  els  projectes  d'investigacio.  Goetz  i Lecompte  (1988) 
han  concretat  metodologicament  la  interconnexio  dels  processes  de 
recollida  i analisi  en  la  investigacio  etnografica  en  les  anomenades 
«estrategies  de  seleccio  sequencial».  en  que  la  progressiva  cons- 
truccio  teorica  determina  la  recollida  de  dades.  Tambe  Spradley 
(1979.  1980)  proposa  un  metode  sequencial  que  interca'a  fases  de 
recollida  i d analisi  de  dades  («meiode  de  la  sequencia  e desen- 
voiupament  de  la  investigacio»).  amb  I'objectiu  de  buscar  simbols 
culturals  i les  relacions  entre  ells.  Fases  d'analisi  de  domlnis,  analisi 
taxondmica.  analisi  de  components,  segueixen  les  fases  de  recollida 
d'informacio  a partir  dels  subjectes  (questions  descriptives.  estruc- 
turals,  de  contrast)  o de  les  situacions  (observacions  descriptives, 
focalitzades,  selectives).  Recollida  i analisi  es  condicionon  mutua- 
ment.  per  tant,  en  un  proces  en  que  la  informacid  recollida  i la  teoria 
que  eniergeix  de  l analisi  sdn  emprades  per  orientar  una  nova  recollida 
de  dades  (Wilson.  1977). 

Alguns  autors  entenen  que  I’analisi  de  dades  no  nomes  es  present 
a la  fase  de  la  investigacio  corresponent  a la  recopilacid  de  dades. 
Sind  tambe  a la  fase  ae  I'elaborand  d 'informes  (Erickson.  1989).  Una 
prosa  lucida  i un  bon  estil  literari  poden  constituir  bases  adequades 
per  a la  interpretacid  i I'analisi,  oerque  per  a molts  investigadors 
el  proces  d'escriure  es  el  periode  en  que  el  coneixement  i la  penetracid 
apareixen  mes  espontaniament  (Wax  i Wax.  1980).  En  aquest  sentit, 
es  poden  recordar  les  recomanacions  de  Spradley  (1979).  que  es 
partidari  de  comengar  a escriure  una  elnografia  aviat.  perque  escriure 
implica  un  proces  de  pensament  i analisi. 

L'analisi,  en  un  sentit  ample,  es  fa  des  de  les  primeres  fases  de 
l estudi  i continuadament  durant  el  proces  d'investigacid.  No  obstant 
aixd.  es  veritat  que  l'analisi  feta  a les  primeres  fases  de  la  recollida 
de  dades  es  bastant  primitiva.  i es  limita  a I'anotacid  de  comentaris 
o reflexions  al  diari  de  camp,  que  s'afegeixen  als  registres  d'observacid 
de  I'investigador  La  fase  d'analisi  s'intensifica  en  el  moment  final 
de  l estudi.  periode  en  que  es  revisa  el  conjunt  de  la  informacio 
recollida  i es  desenvolupen  i s'ordenen  les  idees  que  han  sorgit 
previament 

A mes  a mes  de  la  seva  presencia  al  llarg  de  tot  el  proces 
d'investigacio.  podem  destacar  el  r;ar«acter  ohert  i flexible  dels 
procedirnents  que  s'empren  a l'analisi  de  dades  Encara  que  es 
frequent  aportar  pautes  i oricntacions  i especificar  tasques  concre- 
tes per  dur  a terme  l’analisi.  cIs  metodcs  no  ostan  ngidarnent  estan- 
dai  litzats  i deixen  possibilitats  de  divergencia  dins  d'un  maio  establert. 
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D’altra  banda,  els  processes  anaUtics  tenen  en  la  investigacid 
etnogr^fica  un  doble  car^cter  deductiu  i inductiu.  L'etnograf  parteix 
de  punts  de  vista  que  anira  modificant  en  resposta  als  esdeveni- 
ments  que  es  produeixin  en  el  context  de  I’estudi.  Inicialment  dirigeix 
I’andlisi  de  dades  segons  les  seves  linies  d’indagacib,  el  seu  es- 
quema  conceptual  sobre  la  cultura  caracteristica  del  coNectiu  huma 
que  estudia.  Els  resultats  de  I'analisi  el  portaran  a constatar  aspec- 
tes  de  la  vida  d’aquest  coMectiu  i el  significat  que  els  seus  membres 
li  atribueixen.  cosa  que  li  permet  construir  una  interpretacio  mes 
fide!  de  la  cultura. 

Finalment,  una  caracteristica  de  I'analisi  de  dades  en  la  inves- 
.igacid  etnografica  es  que  els  resultats  obtinguts  sdn  constantment 
revisats  durant  el  proces  d’investigacid  i.  si  s’escau,  modificats  o 
substitu'its.  Les  conclusions  que  se’n  deriven,  doncs.  tenen  un  carac- 
ter  provisional  perque  les  noves  recollides  d informacid  poden  fer 
canviar  les  descripcions  i les  interpretacions  avanqades 


El  proces  general  d’analisi  de  dades 


En  I’intent  de  descriure  un  proces  general  d*analisi.  ens  lirnitarem 
a les  tasques  d'an^lisi  prdpiament  dites  i deixarem  de  banda  les 
estrategies  etnografiques  de  mes  abast.  en  que  es  combinen  pro- 
cediments  de  recollida  i analisi  de  dades.  que  orienten  I mvestigador 
en  la  seva  trajectdria  des  de  la  localitzacid  dels  informadors.  per 
exemple.  fins  que  escriu  una  etnografia.  La  situacio  que  ens  plan- 
tegem  es  la  de  l’etnograf  que  al  final  d'una  etapa  del  seu  treball 
compta  amb  un  cert  volum  d'informacid  que  preten  analitzar 

Abans  de  detallar  els  passes  concrets  que  es  podrien  seguir  en 
I'analisi  de  dades.  considerarem  el  marc  general  aportat  per  Miles 
i Huberman  (1994).  En  el  seu  intent  de  sistematitzar  les  tasques 
d’analisi  de  dades  qualitatives.  fan  una  diferenciacib  entre  les  activi- 
tats  dingides  a la  reduccio  de  dades.  la  presentacib  de  dades  i 
I'extraccib  o verificacib  de  conclusions  A cada  un  d aquests  grups 
es  fan  manipulacions.  operacions  i transformacions  concretes  du- 
rant I cinalisi  de  dades.  tot  i que  no  necessanament  apareixen  totes 
on  ol  troball  do  cada  analista  f'Jo  sompro  s'hi  ostableix  una  suc- 
cessio  en  el  temps.  i es  poden  donar  simultaniament  o fins  i tot 
trobar-se  dins  d'una  mateixa  mampulacid  o tasca  Aquestes  tas- 
ques. juntament  amb  les  activitats  i operacions  que  comprenon, 
apareixen  recollides  a la  tigura  1 (Rodriguez  i attres.  on  premsa) 
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Figura  1.  Tasques  incloses  en  el  proces  general  d'analisi  de 
dades  qualitatives. 

PROCES  GENERAL  D'ANALlSl  DE  DADES  QUALITATIVES 

REDUCCIO  DE  DADES 
Separacio  d'unitats 
Sintesi  i agrupament 
Idenlificacio  i classificacid  d’elemenls 

DISPOSICIO  I TRANSFORMACIO  DE  DADES 
Disposicid 
T ransformacid 

OBTENCIO  I VERIFICACIO  DE  CONCLUSIONS 
Proces  per  obtenir  resultats 
Verificacid  de  conclusions 
Proces  per  assolir  conclusions 


El  primer  bloc  preten  reduir  l amplia  informacid  que  contenen  les 
dades  textuafs.  diferenciant  unitats  i identificant  els  elements  de 
significat  que  suporten  Les  activitats  de  separacid  d'unitats.  iden> 
tificacid  i classificacid  d'elements.  o sintesi  i agrupament.  es  troben 
entre  les  tasques  de  reduccid.  Es  possible  que  els  processes  de 
categoritzacid  i codificacid  siguin  els  mes  representatius  de  la 
reduccid  de  dades  texluals. 


Amb  les  tasques  de  disposicid  es  preten  facilitar  I'obtencid  posterior 
de  conclusions.  Una  disposicid  es  un  conjunt  organitzat  d 'inform acid, 
presentat  en  alguna  forma  espacial  ordenada.  Les  dades  qualita- 
fives  apareixen  en  general  en  forma  textual  i sdn  dificils  d'abastar 
per  les  capacitats  cognitives  humanes:  els  textos  narratius  sdn 
disperses,  de  vegades  ofereixen  una  visid  sequencial  de  fets  simul- 
tanis.  dificulten  I'examen  de  diverses  variables  alhora  i estan  or- 
denats  d’una  manera  vaga  (Miles  i Huborman.  1994)  Per  aquest 
motiu.  cal  una  transformacid  (traslladar  les  dades  a un  altre  llen- 
guatqe  o forma  d’expressid)  i ordenacio  de  les  oades  que  permeti 
prosontar-les  d'una  manera  comprensible  i operaliva  per  resoldre 
les  questions  d’mvostigacid 


.'i  7 . 


G8 


Un  important  grup  d'activitats  que  constitueixen  els  processes 
d'analisi  s'encaminen  a obtenir  resultats  i conclusions,  en  relacio 
amb  els  objectius  particulars  de  cada  estudi.  Arribar  a conclusions 
implicaria.  d’acord  amb  les  connotacions  semantiques  del  terme 
analisi,  unir  una  altra  vegada  els  elements  diferenciats  en  el  proces 
analitic  per  reconstruir  un  tot  estructurat  i significatiu.  Sota  la  de- 
nominacib  de  conclusions  apareixen  generalment  els  resultats.  els 
productes  de  la  investigacio  i ia  interpretacio  d'aquests.  Un  cop 
assolides  les  conclusions  d’un  estudi  cal  verificar-les.  es  a dir.  con- 
firmar  que  els  resultats  corresponen  als  significats  i a les  interpreta- 
cions  que  els  participants  atribueixen  a la  realitat. 


Pautes  per  a I’analisi  en  la  investigacio  etnografica 


Tenint  en  compte  les  reflexions  que  s'han  fet  en  els  apartats 
anteriors.  proposarem  una  via  d'analisi  de  les  dades  que  pugui 
orientar  I'etnograf  que.  amb  la  intencio  d extreure'n  el  sentit.  s enfronta 
a un  nombre  considerable  de  pagines  corresponents  a la  transcrip- 
cio  d'entrevistes.  les  notes  de  camp  recollides.  els  diaris  elaborats 
pels  participants,  etc.  Basicament.  el  proces  d'analisi  podna  seguir 
les  etapes  o moments  seguents: 

1.  Lectura  imcial  de  les  dades 

2.  Codificacio 

3 Disposicio  de  les  dades 

4.  Obtencio  de  conclusions 

5 Verificacio  de  conclusions 

Entre  aquestes  etapes  no  es  dona  una  sequencia  estnetament 
lineal,  ja  que  normalment  les  unes  s'encavallen  amb  les  altres  o fins 
I tot  perduren  al  llarg  de  tot  el  proces  d anahsi. 

1 L analisi  hauria  de  comengar  per  una  lectura  de  les  dades 
completes  per  poder  tenir  una  impressio  global  del  coniunt.  Durant 
la  lectura.  o un  cop  acabada.  estarem  en  disposicid  d anotar  les 
idees  fonamentals  els  temes  que  sembla  que  es  repeteixen.  els 
osdeveniments.  les  normes  o conductes  mes  rellevants  on  rcincio 
amb  els  objectius  de  I'estudi  Aquest  es  el  moment  en  que  I anahsta 
pot  considerar  les  seves  mterpretacions  com  a temptatives.  reflec- 
tides  potser  en  memorandums  o comentaris  a les  dades.  : mantenir- 
les  0 modificar-les  a partir  do  la  seva  visio  global  Amb  la  revisio 
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inicial  del  contingut  no  prelenem  fer  una  enunneracid  exhaustiva  de 
temes.  sind  consignar  aquells  aspectes  que  destaquen  i cnden 
I'atencid  de  I’investigador,  detectar  possibles  relacions  entre  con- 
ceptes,  regularitats  observades.  etc.  Aquestes  prinneres  innpres- 
sions  (formes  de  pre-analisi.  per  a alguns  autors)  seran  utils  en  fases 
posteriors  i contribuiran  a focalitzar  els  temes  d'estudi. 

No  obstant  aixd.  les  primeres  impressions  de  I'analista  han  de 
ser  considerades  amb  una  certa  cautela.  Es  evident  que  la  gran 
riquesa  d'informacid  obtinguda  quan  s'empren  tecniques  de  reco- 
llida  de  dades  qualitatives  no  es  pot  abastar  amb  una  simple  ins- 
peccid  del  conjunt.  Fins  i tot  comptant  amb  la  permanencia  prolon- 
gada  de  l investigador  a camp  d’estudi.  caldria  recdrrer  a proce- 
diments  d'analisi  que  impliquin  un  examen  sistematic  de  les  dades 
que  sigui  capag  de  posar  de  manifest  relacions  entre  elements, 
vincles  i regularitais  que  altrament  passarien  inadvertides. 

2.  La  codificacio.  segon  pas  en  el  proces  d'analisi.  constitueix 
la  mes  representativa  de  les  tasques  de  reduccid  de  dades  qua- 
litatives.  i es  present  d’una  manera  o altra  a la  majona  de  les  analisis. 
La  codificacid  consisteix  a examinar  les  unitats  de  dades  per  trobar- 
hi  determinats  components  tematics  que  ens  permetin  classificar- 
les  en  una  o una  altra  categoria  de  contingut,  i assignar  a cada 
fragment  un  distmtru  --codi*  * propi  de  cada  categoria.  Per  tant.  una 
categoria  suporta  un  significat  o tipus  de  significats.  Les  categories 
es  podrien  referir  a situacions  i contextos,  act ivi tats  iesdeveniments. 
relacions  entre  persones.  comportaments,  opinions,  perspectives 
sobre  un  problema.  metodes  i estrategies.  processes;  poden  tenir 
un  caracter  descriptiu  o mterpretatiu. 

La  codificacid  pressuposa  una  segmentacid  de  les  dades.  una 
divisio  en  unitats  rellevants  i significatives,  i es  considerada  una 
de  les  practiques  mes  caracteristiques  de  I'anahsi  de  dades  qua- 
litatives  (Tesch.  1990:95)  Decidir  on  comenga  i on  acaba  cada  frag- 
ment que  etiquetarern  amb  un  codi  planteja  un  primer  problema 
practic  Generalment  el  fragment  codificat  comenga  quan  es  tracta 
un  tema  o topic  determmat:  la  seva  amplitud  es  variable,  segons 
I extensio  arnb  que  es  parti  sobre  la  idea  impheada  Un  segment 
de  dades  textuals  pot  ser  objecte  de  codificacio  multiple,  de  manera 
que  una  mateixa  cadena  textual,  totalment  o en  part,  pot  ser  eti- 
quetada  amb  dos  o mes  codis  Al  contran.  hi  podna  haver  fragments 
de  text  que  no  estiguessm  associate  a cap  categoria  de  contingut 
rcllevant  a i estudi 

Us  codis  (.‘mprats  fioclun  stif  nombres  amt)  Us  (^uals  os  marca 
cada  unitat  de  dades  (Bogdan  i Biklen  1982).  tot  i que  es  prcferible 
utiht/ar  abreviaturos  do  pnraulos  quo  pcrrnotin  a I’analista  d’iden- 
tificar  amb  mes  rapidosa  les  ui^ntats  d infnrrnacid  amb  el  conceptc 
al  qual  al  ludrnxon 
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Pei  que  fa  a la  manera  en  que  s’estableix  ei  sistema  de  categories 
utilitzat  en  la  codificacio.  es  pot  seguir  un  procediment  deductiu. 
partint  de  categories  fixades  a priori,  o un  procediment  inductiu. 
generant  les  categories  a partir  de  les  dades.  El  marc  teoric  i 
conceptual  sobre  la  cultura  estudiada,  les  questions  o hipdtesis  que 
guien  la  investigacio,  I’experiencia  previa,  les  categories  ja  utilit- 
zades  en  treballs  d'altres  investigadors  o en  fases  anteriors  de 
restudi,  o fins  i tot  les  impressions  resultants  de  la  lectura  inicial 
de  les  dades,  poden  ser  interessants  fonts  de  categories. 


Si  les  categories  no  estan  establertes  sino  que  s’espera  que 
sorgeixin  de  les  mateixes  dades  en  un  proces  anomenat  per  alguns 
«codificaci6  oberta»  (Strauss,  1987),  es  parteix  de  la  recerca  de 
conceptes  que  intentin  abastar  les  dades.  L'analista  examina  llnia 
per  llnia  o paragraf  per  par^graf,  i es  pregunta  quin  6s  el  tema  sobre 
el  qual  parla  cada  fragment,  quines  conductes  i quins  successes 
han  estat  observats  i descrits  en  documents,  quina  categoria  indica 
un  incident  determinat.  quines  idees  o temes  reflecteixen  les  pa- 
raules  d’entrevistats  i informadors,  i assigna  un  nombre  de  codi- 
provisional a cada  unitat  de  contingut.  D’aquesta  manera.  emergeix 
un  conjunt  de  categories  que  6s  ampliat.  modificat.  redefinit  I re- 
adaptat  constantment  d’acord  amb  els  nous  passatges  que  van  sent 
objecte  de  categoritzacio.  Es  un  proc6s  pel  qual  els  nous  fragments 
estudlats  serveixen  per  confirmar  les  categories  existents  o com  a 
font  per  crear-ne  de  noves 

Es  recomanable  utilitzar  sistemes  mixtos  de  codificacio,  partint 
d‘un  esquema  inicial  de  categories  amplies.  sense  descartar  la 
possibilitat  que  pugui  ser  modificat.  completat  i desenvolupat  durant 
Tanalisi.  Mentre  dura  el  proc6s  de  la  codificacio,  conve  aturar-se 
de  tant  en  tant  a examinar  el  contingut  classificat  a cada  categoria 
per  tal  de  fusionar  categories  de  contingut  semblant  o afi,  subdividir 
categories  excessivament  extenses  i de  contingut  relativament  hete- 
rogeni.  tornar  a anomenar  categories  amb  termes  que  defineixm 
minor  el  seu  contingut.  o recodificar  fragments  que  es  considerin 
mal  codificats  d’acord  amb  el  conjunt  d unitats  reunides  entorn  de 
cada  categoria 

3.  Una  altra  tasca  en  I analisi  consisteix  a presenter  la  mformacio 
de  manera  ordenada.  sovint  traduinl-la  a un  llenguatge  grafic.  Entre 
les  formes  de  disposicid  de  dades,  podriem  recorrer  a la  construccib 
de  matrius  (tractades  extensament  a I’obra  de  Miles  i Huberman. 
1994)  o a les  tecmques  de  modelatge  grafic.  moll  utilitzades  en 
l analisi  i la  mampulacio  de  (fades  en  la  inv(^sligaci(,)  (dnografica 
(Dobbert.  198?). 

Les  matrius  son  taules  de  uoblo  entrada  on  les  cel  los  de  les 
quals  h'  pot  haver  diferents  tipus  d’informacio.  expressada  per 
fragments  de  text,  citacions  text ua Is  rt-'sums.  cumontaiis  de  l'analista 
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trases  valoratives,  abreviatures  o figures  simboliques.  Sovint  es 
construeixen  amb  una  finalitat  comparativa.  i sintetitzen  les  idees 
presents  en  fragnnents  codificats  dins  d'una  nnateixa  categoria  (columna) 
per  a diferents  subjectes,  situacions,  cases,  nnonnents.  etc.  (files). 
Algunes  de  les  dinnensions  a partir  de  les  quals  s'elaboren  poden 
implicar  Tordenacib  de  fenomens  o components  de  fenomens  al  llarg 
del  temps,  segons  els  papers  que  representin,  i considerant  pro- 
cesses i productes.  relacions  de  causa-efecte.  agrupaments  con- 
ceptuals... 

La  construccio  de  grafics  es  una  altra  de  les  tecniques  utils  en 
aquesta  fase  de  I’analisi  perque  permeten,  a mes  de  presentar  les 
dades.  advertir  i reflectir  relacions.  i descobrir  I'estructura  profunda 
del  conjunt.  Els  diagrames  ens  possibilitaran  presentar  una  irnatge 
visual  de  les  relacions  entre  conceptes  (Strauss  i Corbin.  1990). 

4.  L'obtencib  de  conclusions  implica  arribar  a una  serie  de  decisions 
sobre  el  significat  de  les  coses,  a la  constatacib  de  regularitats. 
models,  explicacions.  configuracions  possibles,  fluxes  causals  i 
proposicions.  Les  conclusions  d'un  estudi  haurien  de  superar  els 
limits  de  la  simple  descripcib  i aproximar-se  a una  interpretacio  i 
integracib  teorica,  en  que  s'explicitessin  els  vincles  contextuals  i 
les  generalitzacions  trobades  per  I'investigador  (Goetz  i Lecompte. 
1988). 

Aquesta  tasca  no  es  pot  circumscriure  a cap  moment  particular 
del  proc6s  d'anahsi.  Com  ja  hem  dit.  la  lectura  inicial  provoca  en 
I'analista  impressions  que  constitueixen  les  primeres  conclusions 
provisionals.  Tambe  es  present  durant  la  reduccib  de  dades.  ja  que 
la  codificacio  es  en  si  mateixa  una  interpretacio  de  les  dades 
(Strauss  i Corbin,  1990).  En  molts  casos.  el  sistema  de  categories 
deixa  de  ser  unicament  una  eina  que  I'investigador  utilitza  per 
organitzar  les  seves  dades  i esdeve  un  primer  resultat  de  I'analisi. 
Per  a Spradley  (1979.  1980),  un  dels  objectius  es  precisament 
arribar  a deterrninar  les  categories  (dominis,  en  la  terminologia 
d'aquest  autor)  en  que  es  classifiquen  els  termes  d’una  cultura  i 
reduir  d'aquesta  manera  la  complexitat  de  I’experiencia  humana. 
L’interes  sc  centra  a descobrir  com  les  persones  organitzen  el  seu 
coneixement  i per  aixb  les  categories  son  un  fi  en  si  mateixes. 

Una  de  les  eines  intel  lectuals  principals  en  el  proces  d'obtencio 
de  conciusions  es  la  comparacib.  que  permet  destacar  les  semblan- 
ces I les  diferenciGS  entre  les  unitats  incloses  on  una  categoria.  i 
un  fa  possible  la  formulacio  de  les  propicMats  fonarnontals.  a fjartir 
do  les  quals  es  pot  arrit)ar  a una  definicio.  il  lustracib  i verificacio 
d'aquesta  categoria  (Fielding  i Fielding.  1986)  Los  conclusions  d'un 
ostudi  os  poden  basar  an  la  doscripcio  i la  interpretacio  dels  continguts 
inclosos  on  les  diferents  categories  Tambe  poden  procedir  dc  la 
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comparacio  amb  altres  escenaris.  casos.  situacions,  etc.,  semblants 
a I’estudiat,  per  a la  qual  cosa  les  matrius  eren  instruments  utils. 

En  la  majoria  de  casos.  Tanalista  presenta  juntament  amb  les 
dades  alguns  resultats  o conclusions.  L'ordenacio  de  les  dades 
d’acord  amb  criteris  cronoibgics,  causals.  jerarquics,  etc.,  implica 
fer-ne  una  interpretacio  i.  d'alguna  manera.  constitueix  un  producte 
de  I'anblisi.  L'elaboracio  de  figures  i matrius  comporta  pensar  i 
reflexionar  sobre  les  dades  i presentar  el  resultat  d'aquesta  reflexid 
de  manera  que  quedi  reflectida  I’estructura  relacional  trobada  entre 
els  diferents  topics. 

En  I'obtencib  de  conclusions  probablement  es  on  s'exigeix  una 
major  experiencia  de  I'investigador.  ol  qual  ha  de  ser  capag  de 
contextualitzar  i contrastar  amb  altres  e stud  is  les  troballes  assolides 
i de  plasmar-les  en  un  informe  narratiu.  Un  cop  s’ha  arribat  a 
determinats  resultats.  cal  integrar-los  en  els  d'estudis  anteriors. 
posar  de  manifest  com  s'insereixen  en  unes  teories  mbs  amplies. 
en  quina  mesura  contribueixen  al  cos  de  coneixements  sobre  un 
tema.  Algunes  estrategies  per  interpretar  els  resultats  i la  seva 
integracib  en  marcs  mes  amplis.  seguint  Goetz  i Lecompte  (1988). 
serien  les  seguer  consolidacib  tebrica  (confrontar  els  resultats 
obtinguts  amb  els  marcs  tebrics  desenvolupats  originalment.  mo- 
dificant-los  per  intentar  que  s'ajustin  mes  a les  dades).  aplicacib 
d’altres  teories  (recerca  de  marcs  mes  generals  per  poder-hi  inte- 
grar  les  dades  i fer  possible  la  generalitzacib  dels  resultats).  us  de 
metafores  i analogies  (mitjans  utils  per  establir  connexions  entre 
temes  aparentment  no  relacionats.  o connectar  els  resultats  a la 
teoria).  i sintesi  dels  resultats  amb  els  obtinguts  per  altres  inves- 
tigadors 

Finalment.  el  recurs  a la  quantificacio  pot  ser  util  per  a I’obtencib 
de  conclusions  El  mes  habitual  es  que  la  transformacib  de  les  dades 
textuals  en  dades  numeriques  i el  seu  tractament  quantitatiu  tinguin 
per  objectiu  contrastar  o compiementar  les  conclusions  a les  quals 
ens  porta  I'analisi  qualitativa.  Depenent  de  I'estudi.  I'extensib  de  la 
quantificacib  de  dades  vana  molt,  des  de  cap  fins  a I'us  de  tecniques 
estadistiques  d'un  grau  de  complexitat  divers  (Wilcox.  1982).  General- 
ment  els  valors  numerics  sorgeixen  a partir  del  cbmput  d'elements 
diferenciats  en  el  corpus  de  dades  qualitatives.  que  en  la  majoria 
dels  casos  solen  ser  les  categories  considerades  en  la  codificacib 
A partir  d'aquestes.  es  poden  construir  taulcs  de  contingencia  i fins 
1 tot  aplicar-SG  tecniques  estadistiques  d'inferencia  no  parametn- 
ques  (Erickson.  1989).  En  tot  cas.  I'objectiu  do  der.criure  la  cultura 
d un  col  ler.tiu  huma  dirigoix  I analisi  fins  a enfocamonts  clarainont 
qualitatius.  i el  recurs  a la  quantificacio  te  un  caractfir  secundari 
I prescindible 

5 Una  ultima  tasca  cn  I'analist  do  dados  consistoix  on  la  von 
firncK}  lio  /os  r(inrhist(V}^'.  ( ('»sa  riiio  mifiltra  a[')ortar  arcjumcMits  o 
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fer  algun  tipus  de  comprovacions  que  permetin  defensar  la  veracitat 
dels  resultats  La  manera  amb  que  ttpicament  I'etnograf  comprova 
:si  la  descnpcid  i I'explicacid  aconseguides  corresponen  amb  una 
certa  fidelitat  a la  cultura  del  coNectiu  estudiat  consisteix  a sotmetre 
els  resultats  als  participants  perque  aquests  els  corroborin  o indi- 
quin les  modificacions  que  s'haurien  d'introduir  Coneixedors  de  la 
realitat  investigada,  els  participants,  a mes  de  constituir  una  impor- 
tant font  de  dades.  podrien  actuar  com  a jutges  per  avaluar  els 
descobriments  principals  d'un  estudi  (Denzin.  1978). 

A mes  a mes  de  la  comprovacid  amb  els  participants,  estrategia 
que  es  clau  per  a la  credibilitat  de  la  investigacid  etnografica. 
podriem  recdrrer  a altres  vies  (Dav\/son  1982:  Guba.  1983)  com 
I'establiment  d'adequacid  referencial.  que  consisteix  a considerar 
les  conclusions  tenmt  en  compte  dades  noves  procedents  d'altres 
fonts  (documents,  enregistraments.  etc.)  recollides  amb  aquesta 
finalitat  durant  i'esludi.  o a comprovar  la  coherencia  estructural  per 
assegurar-se  que  no  hi  ha  contradiccions  entre  la  totalitat  de  les 
dades  recollides  i les  interpretacions  que  s'han  fet  de  cada  una. 
Un  altre  sistema  de  comprovacid  consisteix  en  la  recerca  d evidencia 
negativa.  es  a dir.  tractar  de  recollir  dades  noves  o casos  que 
s'oposin  a les  conclusions  aconseguides.  En  la  mesura  que  no 
siguem  capapos  de  trobar-les.  les  conclusions  s'enfortiran.  Fmal- 
ment.  I’etnograf  pot  comprovar  els  resultats  per  mitja  del  judici  d ex- 
perts.  sotmetent-los  a I’opimo  d'altres  mvestigadors. 

Al  costat  d’aquestes  estrategies  per  comprovar  la  veracitat  dels 
resultats.  en  podem  posar  a la  practica  d'altres  durant  la  recollida 

0 I’analisi  de  les  dades  que  contribueixm  a garantir  la  correspon- 
dencia  entre  les  troballes  i la  realitat.  La  mateixa  naturalesa  dels 
estudis  etnografics  comporta  la  permanencia  prolongada  de  I'inves- 
tigador  en  el  camp,  que  arriba  a formar  part  de  la  situacid  estudiada 
Aixo  li  permet  comprendre  el  que  es  essencial  o caracten'stic  (Guba. 
1983)  I fa  possible  I’ajust  entre  les  categories  cientifiques  extretes 

1 la  realitat.  D’altra  banda.  I'etnograf  pot  recdrrer  a estrategies  de 
tnangulacio.  la  idea  base  de  les  quals  es  que  si  les  dades  prece- 
dents de  fonts  diferents  conducixen  a les  mateixes  conclusions, 
podem  estar  ne  mes  segurs  Es  a dir.  durant  la  recollida  de  dades. 
seria  convenient  comptar  amb  mformacid  precedent  de  fonts  dife- 
rents Finalment.  Miles  i Huberman  (1994)  proposen  la  ponderacid 
de  I’evidencia.  i consideren  que  hi  ha  dades  millers  que  altres  a 
I hoia  cl  extreure  conclusions,  ja  sigui  pel  fet  de  procedir  d’mformadors 
dclerminatr;  f^(jr  i(  circunistaiu.ie*.  (jii  ciut'!  van  sei  recollidns  (al 
final  0 al  pnnnpi  de  I estada  al  camp  rcvcladub  un  privat  o c*n 
prosencid  d'altrus  mformadors  (Me  ).  o per  haver  ostat  validiulus 
per  nnt|a  d'estrategies  con^  la  tnangulacio  o la  romprovacio  amb 
els  participants 
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Analitzar  les  dades  qualitatives  recollides  durant  la  mvestigacid 
etnografica.  tot  i seguir  un  esquema  de  treball  sistematic.  es  una 
feina  molesta  en  que  s'ha  d'invertir  molt  de  temps  i esforg.  Moltes 
de  les  activitats  que  comporta  aquest  tipus  d’analisi  impliquen  fer. 
al  costat  de  tasques  conceptuals.  simples  tasques  fisiques  i me- 
caniques. 

Es  relativament  frequent  trobar  manuals  en  que  es  descriuen  amb 
detail  les  manipulacions  precises  per  fer  la  reduccib  de  dades 
(Bogdan  i Biklen.  1982).  Un  dels  procediments  tradicionals  ha  consistit 
en  la  utilitzacio  de  fitxers  o carpetes,  on  s'anaven  emmagatzemant 
les  dades  codificades  corresponents  a cada  categoria:  «es  retallen 
les  notes  de  camp,  les  transcripcions  i alt  res  materials  i es  col-loquen 
les  dades  de  cada  categoria  en  carpetes  d'arxiu  o en  sobres  de 
paper  Manila»  (Taylor  i Bogdan.  1986:168).  Al  costat  dels  proce- 
diments basats  a tallar  i/o  arxivar,  hi  ha  els  que  recorren  a I'us  del 
llapis  de  colors  amb  la  finalitat  de  subratllar  o marcar  en  els  textos 
les  diferents  unitats  i els  temes  als  quals  fan  referenda. 


Tots  aquests  sistemes  implicaven  revisar  centenars  de  pagines. 
fotocopiar-les.  tallar  i enganxar  textos.  reescriure  frases.  classificar 
informacions  en  diferents  fitxers.  ordenar  llistes  de  conceptes.  construir 
matrius.  Per  sort,  aquests  procediments  artesanals  han  anat  cedint 
terreny  davant  d'aplicacions  informatiques.  capaces  d'assumir  amb 
mes  eficacia  moltes  de  les  activitats  i operacions  que  comporta  una 
analisi  de  dades.  La  utilitzacio  de  processadors  de  textos  i bases 
de  dades  ha  donat  pas  a programes  especificament  dissenyats  per 
a l analisi  de  dades  qualitatives.  La  majoria  d'aquests  programes 
permeten  fer  una  serie  de  funcions  basiques.  entre  les  quals  hi  ha- 

- Numerar  limes.  Per  identificar  en  1‘espai  textual  les  diferents 
unitats.  cal  fixar  les  coordenades  que  permetin  localitzar-ne  la  po- 
sicio 

- Assignar  codis  a segments  de  text  Les  decisions  sobre  qum 
codi  s'ha  d'assignar  corresponen  a I'analista.  encara  que  de  vega- 
des  la  codificacio  pot  ser  automatica.  sempre  que  la  identificacib 
d un  fragment  amb  una  categor'a  pugui  ser  determinada  per  la  pre- 
sencia  de  determinate  termes  o frases 

Buscar  i recuporar  segments  de  text  La  rec  iifnaacao  dc-ls 
iragments  inclosos  en  una  categoria  permet  revisai  ne  el  contingut 
Tambe  es  possible  fer  recerques  amb  codis  multiples  (segments  de 
text  en  que  s'uneixen  m(.*s  d'un  codi).  roceiques  segons  una  sequen- 
cia  particular  de  codis  (unitat!,  de  contingut  que  se  succeeixcn 
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segons  un  ordre  determinat).  recerques  selectives  (nomes  a traves 
d'un  grup  concret  de  documents),  etc. 

- Crear  indexs.  Es  tracta  d'assignar  fonts  d informacid  a cada 
ocurrdncia  d'un  codi,  de  tal  manera  que  anem  emmagatzemant  una 
especie  de  memorandum  sobre  la  categoria  a la  qual  aMudeix. 
Aquest  memorandum  podria  incloure  comentaris  de  I’analista,  in- 
formacio  addicional,  explicacions.  etc. 

- Comptar  unitats.  Generalment  els  programes  permeten  comptar 
la  frequencia  d’ocurrencia  o coocurrencia  de  codis  (presencia  en 
el  text  de  dos  codis  prbxims  entre  si).  Els  recomptes  son  interessants 
quan  pretenem  complementar  I'analisi  de  les  dades  amb  un  trac- 
tament  quantitatiu. 

- Localitzar  paraules  i frases  en  els  textos  que  son  objecte 
d'analisi;  crear  llistats  alfabetics  de  paraules.  comptabilitzant  o no 
la  frequdncia  d'ocurrencia  de  cada  paraula,  o presentar  les  con- 
cordances (contextos  d’aparicio)  d'un  terme  per  precisar  o explorar 
els  sentits  amb  qu6  ds  emprat. 

Seguint  la  classificacio  proposada  per  Richards  i Richards  (1994). 
entre  els  programes  especifics  per  a I'analisi  de  dades  qualitatives 
podem  diferenciar  cine  grups.  tenint  en  compte  els  metodes  de 
processament:  els  programes  per  a la  codificacio  i la  recuperacib 
de  textos:  els  sistemes  per  a la  construccib  de  teories  basats  en 
normes;  els  sistemes  basats  en  la  logica;  I'enfocament  centrat  en 
la  jerarquitzacio,  i els  sistemes  de  xarxes  conceptuals. 

1 . Programes  per  a la  codificacio  i la  recuperacid  de  textos. 
Aquest  grup  ens  pot  ajudar  a segmentar  o dividir  en  unitats  les  dades 
de  que  disposem  (es  a dir.  separar  paraules.  frases.  parSgrafs.  etc.), 
i unir  codis  o paraules  clau  a cada  una  d'aquestes  unitats.  La 
codificacio  pot  ser  feta  de  dues  maneres.  Alguns  programes  per- 
meten presentar  els  textos  per  la  pantalla  i per  mitja  d'un  proces- 
sador  propi  es  pot  anar  codificant  directament.  Aquesta  forma  de 
codificar  s'anomena  d'«un  sol  pas».  Amb  altres.  cal  obtenir  una  co- 
pia  del  text  en  paper  per  fer-ne  la  codificacio  i.  en  un  segon  pas. 
introduir  els  codis  i la  local itzacib  de  les  unitats  de  text  a I’ordinador. 
Aquest  procediment  s'anomena  de  «dos  passos>'. 

Un  cop  codificat!  '*ls  textos.  els  programes  poden  recuperar  les 
dades  a partir  dels  codis  o de  paraules  clau.  amb  la  utilitzaciu  fins 
I tot  d operadors  booleans  Els  «'resultats  > d'aquestes  operacions 
poden  ser  visualitzats  a la  paritalla  de  I'ordinador,  imprimir-se  en 
paper  o ser  emmagatzemats  en  un  disc  i posteriorment  recuperats 
per  mitja  de  qualsevol  processadoi  de  textos. 

Un  dels  programes  rnes  difosos  i coneguts  quo  podriem  incloure 
dins  d'aquest  apartat  es  The  Ethnogrnph  {S\e6e\.  Kjolseth  i Seymour. 
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1988).  El  programa  d6na  opcl6  a triar  entre  un  proces  de  codtficacio 
d’un  o de  dos  passes.  A mes  a m6s  permet  crear  un  llistat  de  cedis 
que  Tinvestigader  pet  seleccienar  quan  estigui  cedificant  i facilita 
la  creacio  d’una  llista  de  definiciens  dels  cedis.  Lines  altres  pes- 
sibilitats  s6n  la  recuperacio  de  textes  per  mitja  de  recerques  simples 
e multiples,  I’emmagatzematge  de  memer^ndums.  la  presentacio  de 
subencapgalaments  per  a la  identificacib  dels  subjectes  que  inter- 
venen  en  una  entrevista.  e el  centext  d’aquesta,  e la  reunib  de  de- 
cuments  en  cenjunts  anemenats  «catalegs»,  per  la  qual  cesa  tam- 
bb  es  peden  restringir  les  recerques  a cataiegs  determinats. 

2.  Programes  per  a la  construccio  de  teoria  basats  en  les  nermes. 
Es  tracta  de  pregrames  per  mitja  dels  quals  pedem  ter  tambe  les 
eperaciens  b^siques  de  cedificacio  i recuperacib  de  textos  codi- 
ficats.  El  que  els  diferencia  realment  dels  altres  es  la  utilitzacio  de 
ies  tecniques  d’inteLligbncia  artificial  per  comprovar  hipdtesis  o 
proposicions,  amb  qu6  s’analitzen  en  cada  cas  si  les  dades  fona- 
menten  cada  una  de  les  conjectures  plantejades.  Per  a aixo  es  fan 
servir  normes  de  produccio.  En  el  cas  del  programa  Hyper  RESEAR- 
CH (Hesse-Bier  i altres.  1994),  s’utilitzen  condicionals  del  tipus  «si 
un  cas  esta  codificat  com  a C,  ...  i C,.,  aleshores  codifiqueu-lo  tambe 
com  a A».  El  nou  codi  As’afegeix  a la  base  de  dades  i pot  ser  ernprat 
llavors  per  a la  construccib  d'una  nova  norma.  La  versio  actual 
d’aquest  programa  incorpora  com  a novetat  la  possibilitat  d’analitzar 
dades  enregistrades  en  audio,  video  o format  grafic. 

3.  Programes  basats  en  la  Idgica.  Determinats  programes  par- 
teixen  de  la  programacio  logica  per  fer  les  seves  operacions  i 
utilitzen  el  llenguatge  PROLOG.  Com  a examples  d'aquest  tipus  de 
programes  podem  assenyalar  els  programes  QUALOG  (Shelly  i 
Sibert,  1985)  per  a grans  ordinadors  i el  programa  AQUAD  (Huber. 
1991)  per  a ordinadors  personals 

Una  primera  caracterlstica  fonamental  d'aquest  programa  con- 
sisteix  en  els  models  de  recuperacio  d'informacib.  a traves  de  les 
dotze  estructures  d’hipotesis  que  ofereix  moltes  de  les  quals  no  son 
altra  cosa  que  recerques  que  utilitzen  els  operadors  booleans.  A 
mes  d’aquestes.  permet  que  I’analista  construeixi  les  seves  propies 
hipotesis  utilitzant  el  llenguatge  PROLOG.  La  causalitat  pot  ser 
explorada  amb  I’algoritme  de  Quine-McClusky  per  mitja  del  com- 
ponent -minimalitzaci6->.  amb  el  qual  es  poden  dur  a terme  mini- 
malitzacions  de  les  configuracions  condicionals  partint  directament 
de  dades  Aquesta  es  una  sogona  possibilitat  quo  caraclorit/a 
peculiarment  aquest  programa 

El  programa  fa  la  recerca  de  paraules  i trases  en  les  dades  del 
text  (o  parts  de  paraules  com.  per  exemple.  sufixos).  Permet  comptar 
freqCfencios  i extreure  paraules  amb  el  seu  context  Tambe  possi- 
b'lita  I’assignacio  de  comentaris  als  codis  i memorandums  als  segments 
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de  text,  a mes,  6s  clar.  de  les  possibilitats  de  recuperacid  de  text 
a partir  del  sistema  de  categories. 

4.  Programes  basats  en  la  jerarquitzacio.  Per  mitjd  de  sistemes 
jerarquics.  representats  grdficament  amb  arbres  invertits.  disposem 
d'una  visio  sobre  les  relacions  que  hi  ha  entre  diferents  categories 
i codis,  des  dels  mes  generals  fins  als  mes  concrets.  Sobre  la  base 
d'aquesta  idea  de  jerarquia  conceptual  s‘han  dissenyat  programes 
com  NUDIST  (QSR,  1994). 

En  el  programa  es  diferencia  un  sistema  de  documents  on  s'emma- 
gatzemen  els  textos  originals  i un  sistema  d’indexacio  en  que  cada 
categoria  es  un  «nus»  inclos  dins  d'una  estructura  jerdrquica  d'arbre. 
Les  recerques  es  poden  fer  per  mitja  d’un  conjunt  d'operadors  que 
comprenen  operadors  booleans,  operadors  no  booleans,  operadors 
relacionals,  operadors  que  exclouen  o restringeixen  una  recerca  a 
una  s6rie  de  documents  codificats  sota  una  categoria  particular  I 
operadors  que  exploten  I'estructura  jerarquitzada  del  sistema  d'indexacio. 

Entre  els  avantatges  d’aquest  programa  hi  ha  la  possibilitat  de 
treballar  amb  imatges  en  video  sense  necessitat  de  transcriure-les 
a textos.  Juntament  amb  ei  programa  CVIDEO  (Envisionology.  1992) 
es  pot  fer  la  codificacib  d’imatges  precedents  d'enregistraments  en 
videocasset. 

5.  Programes  basats  en  xarxes  conceptuals.  De  vegades  ens 
enfrontem  a una  gran  quantitat  d’informacio  que  pot  ser  estructurada 
globalment.  Esdeveniments  determinats  es  relacionen  entre  si  i se 
succeeixen  en  un  ordre  cronologic  concret:  alguns  successes  s6n 
pre-condicions  per  a uns  altres,  de  tal  manera  que  un  fet  no  es  pot 
explicar  sense  acudir  a unes  condicions  previes;  entre  els  concep- 
tes  s’estableixen  relacions  jerarquiques,  des  dels  conceptes  mes 
concrets  fins  als  mes  abstractes.  Quan  aquestes  relacions  son 
significatives  podem  representar-les  d'una  manera  gr^fica.  Diagra- 
mes.  xarxes  o mapes  conceptuals  i tambe  les  xarxes  semantiques 
en  son  alguns  examples.  Generaiment.  els  conceptes  es  represen- 
ten  miljangant  rectangles  oovals,  i les  relacions  entre  ells,  amb  linies 
i fletxes. 

El  programa  ATLAS/ti  (Muhr.  1994)  constitueix  una  eina  sistema- 
tica  orientada  a la  representacio  grafica  de  conceptes.  Aquest 
programa  permet,  entre  altres  funcions,  codificar  textos.  fer  romen- 
laris,  explorar  relacions  entre  conceptes  emergents.  exporter  pas- 
satgos  de  textos  i codis  per  a I'analisi  quantitativa.  etc.  ATLAS/ti 
facilita  la  consii  iiccio  dc  reprosentacions  grafiques  do  les  relacrons 
existents  entre  les  dades  per  mitja  d'un  editor  de  xarxes.  visualitzant 
on  pantalla  una  xarxa  conceptual  que  es  constru'ida  a partir  de  la 
informacib  dels  textos.  Els  grafics  operen  a un  nivell  conceptual, 
no  a un  nivel!  textual,  es  a dir.  les  relacions  entre  codis  mostren 
ol  que  els  codis  represonten  i no  les  referencies  textuals  dels  codis 
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Despres  d'aquesta  breu  revisib  de  recursos  informatics,  conve 
puntualitzar  que  tots  els  programes  dissenyats  especificament  per 
a I'analisi  de  dades  qualitatives  faciliten  les  tasques  mecaniques, 
perd  no  les  tasques  conceptuals.  que  son  competencia  exclusive 
de  I’analista.  L’orientacio  seguida  en  el  proces  d’analisi  respon  als 
objectius  del  treball,  al  marc  teoric  assumit  i als  resultats  que  anem 
obtenint.  El  programari  nomes  es  una  eina  que  facilita  el  treball. 
perd  en  cap  cas  no  pot  determiner  la  via  que  cal  seguir  i envair 
d’aquesta  manera  el  camp  de  decisib  de  I'analista. 
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Abstracts 


Tratamos  del  anahsis 
de  datos  en  la  invests 
gacidn  etnogr^fica. 
partiendo  de  algunas 
consideraciones  en 
torno  de  la  naturaleza 
cualitativa  de  los  da- 
tos recog idos  en  los 
estudios  etnogrdficos. 
y destacamos  la  difi- 
cultad  asociada  al 
analiSiS  de  datos  cua- 
litativos.  sobre  la  base 
de  las  tareas  de  re- 
ducciOn.  disposicion. 
obtenciOn  y vcriftca- 
cidn  de  conclustones. 
proponemos  un  proce- 
dimiento  de  anahsis 
que  podr.a  onentar  al 
etnografo  rcspecto  a 
su  trabaio  con  la  mfoi- 
macidn  recogida 
Finalmente.  destaca- 
mos las  operaciones 
implicadas  en  el  pro- 
ceso  analitico  que 
pueden  hacerse  de 
manera  automatica. 
gracias  a las  herra- 
micntas  mformaticas 
disenadas  especifica- 
mente  para  este  tipo 
de  onaiisis.  y haccmos 
una  breve  revisfon  dc 
alguncs  de  los  progra- 
mas  disponibles  ac- 
tualmente 


Nous  nous  sommes 
interesses  dans  le  pre- 
sent article  a I'analyse 
de  donnees  dans  la 
rechetcbe  ethnographi- 
que.  en  partant  de 
queiques  considera- 
tions sur  la  nature 
qualitative  des  don- 
nees recoiices  par  les 
etudes  ethnographi- 
ques  Nous  insistons 
sur  la  difficulte 
d'interpretation  de  ce 
genre  de  donnees  En 
tenant  compte  du  pro- 
cessus general 
d'anaiyse  de  donnees 
quahtatives.  fonde  sur 
les  laches  de  reduc- 
tion. de  disposition  et 
d'obtention  et  de  veri- 
fication des  conclu- 
sions. nous  proposons 
une  demarche  qui 
pourrait  onenter 
I ethnographe  dans  le 
travail  qu'il  effectuc 
sur  les  informations 
recoUees  Enfm.  nous 
nous  penchons  sur  les 
operations  de  traite- 
ment  analytique  qui 
peuvent  etre  faites  de 
fagon  automatique  gra- 
ce aux  c ' Is  infomiati- 
ques  conpus  spenaie- 
mont  pour  ce  genre 
d'analyscs  et  nous  fai 
sor>s  an  r.ipido  pasen 
qi'  en  revue  dos  logi 
dels  actucllcmcnt  dis 
f}ombles 


We  deal  v^'ith  the 
analysis  of  data  in  eth- 
nographic research 
starting  from  certain 
considerations  about 
the  qualitative  nature 
of  the  data  collected 
in  ethnographic  stu- 
dies. and  we  emphasi- 
ses the  difficulty  asso- 
ciated With  an  analysis 
of  data  of  that  kind 
Bearing  in  mind  the 
general  process  of 
qualitative  data  analy- 
sis based  on  the  tasks 
of  reduction,  disposi- 
tion and  ob‘ainment 
and  verification  of  con- 
clusions. we  propose  a 
procedure  of  analysis 
which  could  guide  the 
ethnographer  m his 
work  with  the  informa- 
tion collected.  Lastly, 
we  point  out  the  ope- 
rations involved  m the 
analytical  process 
which  could  be  done 
automatically  thanks 
to  the  information  te- 
chnology tools  specifi- 
cally designed  for  this 
kind  of  analysis  and 
we  provide  a brief  re- 
view of  some  of  the 
programmes  currently 
a vailabic 
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Decisions  ai  voitant  de  ia  construccio  d'un  infor- 
me etnogrMic 

Remei  Arnaus* 


Ei  context  de  ia  recerca 


Les  decisions  que  comentar6  entorn  de  la  construccio  d’un  informe 
etnogr^fic  estan  basades  en  I'experiencia  d'un  proces  de  recerca 
en  la  realitzacid  d'un  estudi  de  cas.’  La  finalitat  d'aquest  estudi  de 
cas  unic  era  pretendre  comprendre  una  vida  professional  docent 
per  tal  de  descriure,  analitzar  i interpreter  la  complexitat  del  que 
ds  i envolta  la  vida  d'una  mestra.  considerani  tant  els  aspectes 
biogr^fics  -personals  i professionals-  com  els  aspectes  de  la  seva 
practice  i,  alhora,  relacionar  ambdos  en  un  context  cultural  mes 
ampli  (escola,  sistema  educatiu,  valors  socials,  etc.). 

Durant  dos  anys  (1990-1992).  la  mestra  I jo  vam  estar  en  contacte 
permanent.  El  meu  rol  com  a investigadora  es  va  centrar  a obtenir 
informacib  amb  la  finalitat.  tal  com  he  expressat.  de  comprendre 
i interpreter  la  vida  professional  de  la  mestra.  Per  aquest  motiu.  vaig 
entrar  a I'aula  per  recollir  les  eviddncies  del  que  feia  I del  que  hi 
passava  Vaig  mantenir  converses  amb  ella  per  condixer  el  que 
pensava  I el  que  la  preocupava.  Vaig  anotar  sistemdticament  tots 
aquells  aspectes  verbals  i no  verbals  que  m’ajudarien  a captar  com 
vivia  I sentia  la  seva  professib.  Tambd  vaig  registrar  tota  aquella 
informacib  i details  relatius  a la  seva  vida  privada  que  podien  tenir 
alguna  relacib  amb  la  seva  actuacib  com  a mestra.  Vaig  contrastar 
les  informacions  que  recollia  amb  altres  professors,  amb  I'alumnat. 
amb  la  coordinadora  i amb  altres  col  legues  universitaris  i no- 
universitaris.  Vaig  recollir  la  documentacib  que  vaig  tenir  a dispo- 
sicib  tant  d'ella  i de  I'alumnat  com  del  departament  al  qual  pertanyia 


*(£s  profcssora  del  Departament  de  Didactica  i Organitzacio  Escolar  Imparteix 
a ‘'.Sir}  natures  roiacionados  amt)  la  Didactica  tta  rraiit/.at  invnstirjnnnn'.  rtnocjrafiqnor. 

( n tofufL’t  va  prut.cnlai  la  Icsi  amb  el  lilu!  > Ai  cto  A 

la  fccorcc}  de  Ui  comprensio  d una  n'^estra  Un  estudi  de  cas  Umvcrsitat  de  Barcelona 
(1993t  Ha  esent  articles  relanonats  <imb  la  didactu'a  motodologia  avaluacio  ' mves- 
tigaciO  qunlitativa  ' taml)r'  d allrc'S  sot)ro  la  tlorbnria  umversitana  i lormaco  de  i)U' 
tosr.orat 

Adrega  Profe;/  lou.il  Departament  de  DidactiCa  i Organit/acio  Hscolar  f acultat  dc 
Pedagugia  Umv'  ' itat  de  Barcelona  cl  Baldin  i Rcixach  s/n  08028  Barcelon.i 
(1)  Aquesta  recerca  lorma  fiart  de  la  te*oi  di^t'torai  diogidn  pc^r  Vicenr;  Bonedito 
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la  mestra  i de  I’escola  en  general.  Vaig  fer  revisions  i an^lisis  de 
les  dades  durant  el  proems,  per  tal  que  fos  la  mateixa  Informacid 
que  emergia  la  que  em  guids  i conduis  durant  la  recerca  a explorar 
i a indagar  nous  interrogants  que  em  formulava.  Vaig  retornar  la 
informacid  que  recollia  a la  mestra.  a traves  d'inforrries  parcials,  per 
contrastar  i recollir  nova  informacid  i a la  vegada  per  provocar  noves 
reflexions.  Tot  el  proces  va  culminar  en  la  redaccid  de  I’informe  del 
cas.' 

Em  vaig  implicar  en  una  perspectiva  de  recerca  fenomenoldgica. 
interpretativo-naturalista  sensible  per  captar,  com  he  dit.  la  comple- 
xitat  dels  fendmens,  i sensible  per  comprendre  els  significats  que 
les  persones  perceben  com  a importants  en  el  seu  propi  context. 
Les  tecniques  que  vaig  fer  servir  eren  les  prdpies  del  metode  etno- 
grauc  que  permetlen  recollir  informacid  qualitativa.  Sens  dubte.  el 
mdtode  etnogrdfic,  provinent  sobretot  dels  estudis  antropoldgics  i 
de  I’interaccionisme  simbdiic.  em  va  ser  molt  util  a I'hora  de  redactar 
tambe  I'informe  final,  es  a dir.  a I'hora  d’exposar  tant  I'experiencia 
viscuda  com  e!  coneixement  elaborat  en  el  proces  de  recerca. 
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Hi  ha  diversos  aspect^s  que  son  clau.  des  del  meu  punt  de  vista, 
a i'hora  de  redactar  un  mforme  final  d'un  proces  de  recerca  inter- 
pretativa  i etnografica.  Comentare  de  manera  general  algunes  consi- 
deracions  sobre  I'dtica  i el  compromis  que  t'exigeix  una  recerca 
d’aquestes  caracteristiques.  sobretot  pel  que  fa  a I'informe  final  que 
es  fara  public.  I aprofundire  en  altres  aspectes  vinculats  amb  les 
decisions  que  estan  en  relacid  amb  la  construccid  d'un  text  coherent 
amb  la  finalitat  i el  propdsit  de  la  mvestigacid  i amb  I'adequacid 
de!  text  segons  I'audiencia  a qui  va  dingit  I'informe.  /^quests  dos 
factors  estan  alhora  estretament  relacionats  amb  altres  decisions 
sobre  I'estil  de  presentacid  i redaccid  de  I'etnografia  que  tambe 
destacare. 
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El  compromis'etic  que  assumia  en  la  recerca  era  un  dels  aspectes 
importants  que  em  plantejava  en  escriure  Tinforme,  sobretot  em 
preocupava  que  la  forma  de  presentar  tota  I’experi^ncia  compartida 
amb  la  mestra  al  llarg  dels  dos  anys.  no  podia  trair  ni  la  relacio 
interpersonal  que  vam  mantenir.  ni  el  compromis  i la  complicital  que 
havia  anat  adquirint  amb  aquesta  relacio.  Tenir  com  a punt  de 
referencia  aquest  aspecte  va  ser  molt  rellevant  per  sospesar  moltes 
de  les  decisions  que  havia  d’anar  prenent.  Jo  havia  d’assumir  I 
afrontar  la  responsabilitat  «etica»  que  imolicava  el  tipus  de  relacio 
que  sempre  vaig  intentar  mantenir-hi. 

Una  investigacio  interpretativa  i qualitativa  implica  tan  de  prop 
les  persones  que  no  pot  estar  al  marge  de  considerar  els  aspectes 
etics  a que  et  compromet  la  recerca.^  Un  criteri  clau  es  negociar 
amb  la  persona  tant  I’accbs  a la  informacio  com  els  procediments 
que  s'utilitzaran.  I aixo  sempre  ho  vam  respectar.  I ella  tenia  clar 
que  tenia  I’ultima  paraula  pel  que  fa  a la  informacio  explicitada  a 
rinforme  final.  Ella  podia  vetar  qualsevol  informacio  que  la  podia 
comprometre  o perjudicar  davant  de  I'escola.  Comento  aixo  perque 
encara  que  a I’informe  tots  els  noms  apareixen  com  a pseudonims. 
no  la  podia  resguardar  de  I'anonimat  dins  de  I'escola,  Era  public 
que  ella  estava  implicada  en  una  recerca  amb  mi.  Aquest  va  ser 
un  tema  que  em  va  preocupar  molt,  perque  I’escola  es  privada  I 
de  prestigi  i el  professorat  hi  esta  contraclat  laboralment.  Cr^^-''  que 
aquesta  preocupacib. va  fer-me  ser  mes  subtil  a I’hora  de  trobar 
explicacions.  analisis  i interpretacions.  i tambe  a I'hora  de  plantejar- 
me  la  manera  i I'estil  de  presentar  la  informacio  i les  evidencies 
recollides. 

El  fet  de  reunir  informacio  personal  i de  la  seva  vida  privada. 
la  qual  em  va  donar  molt  context  de  significacio  per  interpretar 
aspectes  de  la  seva  vida  professional,  em  compromelia  anovulnerar 
la  seva  intimital,  I aixo  tambe  ho  vaig  tenir  clar  quan  havia  de  triar 
les  evidencies  que  em  servirien  per  justificar  les  meves  interpre- 
tacions. Tot  i que  ella,  com  he  dit.  havia  de  donar  el  seu  consentiment 
final  a I'informe.  jo  vaig  procurar  al  maxim  ser  sensible  a tenir  en 
compte:  que  escollia  com  evidbncies.  qub  destacava.  com  ho  desta- 
cava,  quina  analisi  en  treia.  etc.  De  cap  manera  no  volia  trair  la 
confianga  que  Tuna  i I'altra  sempre  ens  vam  manifestar. 

Tanmateix.  hi  ha  d'altres  decisionsque  vaig  prendre  en  I’elaboracio 
de  rinforme  que  estan  en  relacio.  com  fie  esmentat.  amb  la  finalitat 
I el  proposit  de  la  investigacio  Si  havia  oscollit  un  enfocament 
intorpretaliu  i utnografic  es  pe;que  buscava  la  comprensib  d'una 
mestra  a traves  d’un  proces  de  descobnment  induccib  i indagacio. 


{.•n  1 < • ninplMF  la  ttFlornuion  ci)rir.ul(  ia(  ions  t'li  a'ui  n'(.oira  »i'- 

Iffpiolativa  cIj  pot  » oanultaf  i nrtirU-  <jnc  la  rclcfrnr..)  aciiic.I;,  a'. pci.  tot.  cn  d 

•n.ili'ty  ttKinnijiaSr 


85 


Recerca  etnografica 


Remel  Arnaus 


D'una  banda.  pretenia  obt  '.nir  Informacib  sobre  el  que  pensava,  feia, 
sentia,  vivia...  la  mestra  per  tal  de  poder  comprendre  els  significats 
de  les  formes  simboliques  com  el  llenguatge.  la  conducta.  les  actituds, 
les  opinions  i les  creences  sobre  I'ensenyament  i I’aprenentatge. 

I de  I'altra.  comprendre  els  efectes  que  tenia  sobre  la  seva  practica 
tant  la  seva  historia  personal  com  les  estructures  organitzatives, 
contextuals,  etc.  I tot  aixo,  ho  volia  presentar  des  de  «dins»,  des 
de  les  nostres  perspectives,  des  de  les  nostres  vivencies  i el  nostre 
coneixement  que  aniria  i aniriem  desplegant  durant  tota  la  recerca. 
Es  a dir.  pretenia  representar  en  el  text  la  meva  veu  a la  recerca 
de  la  d'ella. 

En  aquest  sentit,  pel  que  fa  al  meu  protagonisme.  jo  em  presen- 
tava  explicitament  com  a autora  del  text,  amb  el  paper  mateix  que 
vaig  fer  a la  recerca,  com  a persona  que  porta  la  iniciativa  de  la 
investigacio  i que  viu  el  proces  amb  unes  experiencies  i vivencies 
determinades,  i tambe  com  a responsable  de  descriure  i interpreter 
la  realitat,  tenint  en  compte,  evidentment  les  interpretacions  de  la 
mestra  aixi  com  les  d’altres  persones  implicades  (coordinadora, 
alumnat.  professorat...).  En  principi  aquesta  decisio  es  pot  veure 
mbs  com  una  eleccio  metodoibgica  i epistemologica  que  etica.  Cal 
remarcar  que  depenent  de  la  posicio  que  es  pren  a I'hora  d’investigar. 
metodologia  i etica  son  inseparables  (Elliott.  1990.  125).  La  impli- 
cacib  I la  presencia  que  vaig  decidir  tenir  en  el  text  va  sorgir  d'una 
deliberacio  mbs  btica  que  metodologica.  D’aquesta  manera  em  feia 
responsable  directa  de  la  reconstruccio  del  cas  que  presentava  a 
rinforme  i,  per  tant.  de  la  capacitat  de  dissenyar  i portar  a terme 
els  procediments  que  em  permetrien  captar  les  subtileses  que  encobricn 
els  fenomens  que  s’intentaven  comprendre.  Creia  que  era  un  bon 
sistema  per  ser  mes  fidel  al  proces  de  recerca.  malgrat  que  aixo 
ens  portes  a questionar  determinades  contradiccions  que  em  van 
sorgir.  sobretot  durant  I’elaboracio  i la  produccio  de  coneixement 
a rinforme  ’ 
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Com  a persona  implicada  i responsable  en  la  recerca  vaig  decidir 
incloure  a I’informe  les  dificultats  i les  vivencies  personals  sobre 
el  proces  d’investigacid.  Recentment.  aquesta  vinculacid  i pres^n- 
cia  experiencial  a traves  de  rexplicacid  de  la  «histdria  des  de  dinS'» 
per  part  de  qui  investiga.  s'ha  afegit  a la  forma  d'escriure  i ha 
esdevingut  cornu  entre  els  etndgrafs  i ha  rebut  el  nom  de  ‘'confessid" 
(Hammersley.  1990.  21).  El  mateix  autor  reconeix  que  incloure  part 
de  les  vivencies  de  la  persona  que  investiga  (que  de  vegades  es 
publiquen  a part)  pot  ser  impcdant  per  a qualsevol  valoracid  sobre 
“els  descobriments  de  la  recerca».  D'altra  banda,  Maria  Catedra 
(1992.  10)  en  el  prdleg  del  llibre  de  P Rabinow  Reffexiones  sobre 
un  trabajo  de  campo  en  Marruecos,  expressa  que  "el  treball  de  camp 
es  essencialment  una  activitat  de  coNaboracid  i en  retratar  els 
informants,  un  dibuixa  no  nomes  la  relacid  quo  mante  amb  ells,  sind 
la  prdpia  experiencia  biografica  en  el  camp". 

La  mateixa  autora  del  prdleg  destaca,  a mes.  que  el  fet  que 
recentment  s'entengui  aixi  el  treball  de  camp  i que  la  persona  que 
mvestigui  es  mostri  no  nomes  corri  a autora  sind  com  a col  laboradora 
i per  tant  s'incloguin.  al  text  etnografic.  les  prdpies  vivencies  i 
experiencies  de  qui  investiga.  trenca  amb  tota  una  llarga  tradicid 
academica:  “Durant  molt  dn  temps,  la  conviccid  professional,  ta- 
citament.  va  prohibir  explic.tar  I’estreta  relacid  entre  la  subjectivitat 
de  I’autor  i la  suposada  objectivitat  del  text  «Massa  personal»  era 
el  comentari  critic  utilitzat  davant  de  qui  es  llangava  a 1‘analisi  d'un 
mateix  en  una  situacid  de  coneixement  tan  fonamentalment  “per- 
sonal» com  retnografia.  L experiencia  de  I’autor  s'ha  presentat  d'una 
manera  estilitzada  i romantitzada  i amb  molt  poca  implicacid  per- 
sonal. . .0  no  es  diu  res  sobre  confusions,  depressions,  sentiments, 
errors  import  ants,  desitjos  i piaer'^  tan  associats  a la  condicid  humana. 
o sembla  que  aquesta  mena  d'esquizofrenia,  que  separa  tan  taxa- 
tivament  el  text  etnografic  dels  relats  sobre  l experiencia  en  el  camp. 
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no  es  aliena  a la  necessitat  de  complir  estrictament  amb  ei  ritual 
de  la  tesi  doctoral.  I per  tant,  no  es  aliena  tampoc  a la  insatisfaccio 
que  li  queda  a I'etnograf  per  no  haver  pogut  comunicar  el  mes  viu, 
huma  i values  de  I’experiencia.  Eq  paraules  de  Fisher  i Marcus,  "es 
produeix  una  intolerable  dissonancia  entre  el  que  un  coneix  i el  que 
I’obliguen  a explicar  per  convencions  del  propi  genere  doctoral". 
Per  part  meva,  acceptava,  per  conviccio  i per  compromis,  seguir 
aquest  desafiament  que  altres  companyes  ja  havien  encetat.'’ 

Tal  com  he  esmentat,  tambe  assumia  !a  responsabilitai  de  re- 
construir  i representar  I’experiencia  i el  coneixement  elaborat  a partir 
de  la  comprensio  del  cas.  Aquest  fet  implicava.  des  d'una  perspec- 
tive interpretativa:  descripcio  del  que  passava,  exploracid  de  per- 
que  passava  i interpretacid  del  significat  que  tenia  el  que  passava. 
Sernpre.  es  clar.  des  de  les  diverses  perspectives  dels  implicats. 
L’inforine  de  I’estudi  de  cas  havia  de  reflectir  precisament  aixo:  de 
la  desciipcio  a la  interpretacid  Per  la  qual  cosa  no  hi  ha  a I'informe 
judicis  de  valor  sobre  el  que  est^  be  o el  que  esta  malament.  Es 
a dir.  vaig  evitar  jutjar.  Amb  aixd  vull  dir  que  no  estava  valorant  la 
qualitat  moral  de  les  persones  i dels  lets.  Hi  ha  desciipcions  i 
interpretacions. 

L aspecte  valoratiu.  pe.  descomptat.  no  era  el  que  pretenia,  ni 
cteia  que  fos  el  paper  mds  valuds  i etic  en  una  recerca  d'aquest 
tipus  en  que  la  importancia  del  cas  era  comprendre  i interpretar 
les  situacions  en  la  seva  globalitat  i complexitat,  aglutinant  les 
diverses  perspectives  i establint  les  connexions  entre  els  diferents 
aspectes  que  conformen  la  realitat.  Peio  aixd  tampoc  no  volia  dir 
que  aquestes  descripcions  i interpretacions  estiguessin  desvincu- 
lades  de  les  meves  Concepcions  sobre  rensenyarnent.  de  les  meves 
creences.  de  la  meva  ideologia.  de  les  meves  preocupacions  i de 
les  de  la  mestra,  i per  tant  dels  nostres  valors  etics  I morals  que 
d‘alguna  manera  son  referent  important  a I hora  d'entendre  la  realitat 
que  ens  envolta.  I per  aixd  em  vaig  fixar  i vaig  ressaltar  uns  aspectes 
mes  que  uns  altres.  m'importaven  uns  fets  i no  uns  altres.  em 
cridaven  1‘atencid  unes  actuacions  i no  unes  altres.  etc  Vaig  des- 
tacar  el  que  des  de  <‘dms‘'.  des  de  les  meves  concepcions  edu- 
catives  era  rellevant  No  em  considero  una  persona  escindida  i que 
pugui  ser  capag  de  desenure  la  realitat  i interpretar-la  sense  aportar 
la  meva  prdpia  visid.  experiencia.  tdeologia.  bagatge  i cuneixement 
adquirit  At  contrari.  vaig  intentar  mtegrar-ho  i.  a mes.  estava  convenguda 
que  aquest  (auto)coneixenv  nt  havia  de  sei  manifestat  i explicat  per 
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tal  d’aprofitar-lo  i per  tal  de  no  concebre'l  com  un  destorb  per 
aconseguir  una  investigacib  creible  i valida.  Assumia  tant  el  com- 
promis  d’iinplicacio  com  el  distanciament.  eis  quals  son  dues  cares 
de  la  mateixa  moneda.  El  que  importava  era  explicitar  el  recorregut 
i poder  aportar  justificacions  creTbles  i no  arbitraries  que  poguessin 
ser  publicament  discutibles.  a partir  de  les  descripcions  de  les 
dades.  No  pretenia  ser  «objectiva»  -en  un  sentit  positivista-,  com 
tarnpoc  no  pretenia  descriure  la  «veritat  absoluta».  no  tenia  el 
privilegi  de  posseir-la.  Els  conceptes  de  «veritat»,  «realitat»  i.  per 
tant.  «interpretacib»>  no  estan  oesvinculats  del  sistema  de  valors 
etics.  morals  i ideoibgics  de  les  persones  En  canvi,  si  que  pretenia 
ser  coherent  i compromesa  amb  la  finalitat  que  perseguia  de  com- 
prensid  d'una  mestra  i amb  el  proces  de  recerca  amb  que  haviem 
estat  implicades  ambdues.  malgrat  els  dilemes  o les  contradiccions 
que  sorgien. 

M.  Agar  (1992.  122)  manifesta  que  les  etnografies  son  una  conjuncid 
de  les  diverses  tradicions  de  I'etndgraf , dels  grups  que  s'investiguen 
i de  les  audiencies  previstes.  En  aquest  sentit,  he  argumentat  les 
decisions  preses  en  relacid  a les  finalitats  de  la  recerca  i a la  relacid 
interpersonal  entre  la  mestra  i jo  com  a investigadora.  Perd  es 
evident  que  el  text  tambd  havia  de  construir-se  tenint  en  compte 
el  tipus  de  lectors  i lectores  que  en  podrien  ser  els  destinaris 
principals. 

Per  tant.  pel  que  fa  a f'audiencia  hi  ha  diverses  decisions  per 
comentar.  Una  pregunta  que  em  vaig  plantejar  abans  d'elaborar 
I’mforme  era:  A qui  m'havia  de  dirigir  a I'hora  d'escriure?  Jo  creia 
que  no  es  tractava  de  fer  un  informe  dingit  a la  mestra.  tal  com  havia 
fet  en  els  informes  parcials.  La  finalitat  era  construir  un  text  explicant 
rexperiencia  viscuda  d’ambdues  i representant  el  coneixement  que 
n’haviem  tret  A qui  podia  servir  mes  un  estudi  d’aquestes  carac- 
teristiques?  Qui  podria  compartir  i identificar-se  arnb  el  flenguatge. 
amb  el  to.  amb  els  contextos.  aaib  les  preocupacions.  amb  les 
satisfaccions.  etc.  que  es  descriur-en  a Lestudi  de  cas? 

Primer  de  tot.  tenia  clar  que  el  context  on  presentaria  la  recerca 
era  una  tesi  doctoral,  perd  no  volia  reduir  la  meva  audiencia  al 
tribunal  academic  R Walker  (1985.  198)  manifesta  que  segons 
l audiencia  a qui  vagi  dirigit  el  cas.  la  presentacid  es  diferent.  A 
mes.  comenta  que  deponent  de  quins  formats  es  presentin  per  a 
tesis  doctorals  pot  posar  en  tela  de  judici  alguns  pressupdsits 
fonamentals  de  la  tradicid  academica  L'aulor  puntualitza;  <«Canviar 
la  forma  de  presentacid  equiva!  a qiiestionar  els  fonaments  d'elaboracid 
d'mformes  per  a altres  audiencies.  Un  dels  preceptes  fonamentals 
de  la  ciencia.  tambe  incorporat  a les  ciencies  socials  i a la  inves- 
tigacid  educativa.  es  que  la  investigacib  ha  de  ser  transmesa,  abans 
que  res,  a la  comunitat  de  cientifics  i cientifiques  Aquesta  “aca- 
demia invisible”  es  qui  analitza  la  investigacib  i.  a traves  d un  proces 


ERIC 


89 


4 / 


mtm 


Recerca  etnogrdfica 


Remei  Arnaus 


de  debat  critic  i un  mecanisme  de  «mercat  lliure»  de  reconeixement 
i referencia,  I’eleva  a Testates  de  «coneixement  rebut»».  Havia  de 
desafiar  Tacademia? 

Per  les  decisions  que  havia  anat  prenent  sobre  la  recerca  i sobre 
el  text,  tal  com  he  apuntat  anteriorment  tenia  clar  que  Taudiencia 
principal  havia  de  ser  el  professorat.  I.  per  descomptat.  tota  la 
comunitat  educativa.  pero  principalment  els  mestres.  Aquest  era  el 
public  que  a t raves  de  Testudi  podria  generalitzar  les  interpretacions 
que  s’hi  exposaven,  podria  contrastar-ho  amb  la  seva  realitat,  podria 
repensar-se  la  seva  prbpia  experiencia,  etc.  Quan  vaig  tenir  clar 
aquest  tema  em  vaig  sentir  alieujada.  Tot  i que  no  deixava  de  pensar 
si  era  un  possible  desafiament  a Tacademia.  D’aquesta  manera.  tota 
la  historia  compartida  arnb  la  mestra  prenia  una  altra  significacid 
molt  mds  ^mplia.  En  la  redaccio  del  cas  em  va  ajudar  la  Idea  que 
escrivia  un  informe  que  tenia  sentit  i entitat  per  si  mateix.  com  si 
poguds  ser  publicat  sense  afegits.  Havia  de  sortir-ne  un  producte 
final  acabat  i conjuntat,  tot  d’una  pepa. 

Tambd  em  vaig  questionar  quin  estil  de  comunicacio  podria 
connectar  amb  ! audidneia  que  em  proposava.  Em  van  servir  de 
referdneia  algunos  consideracions  tant  de  Walker  com  de  M.A. 
Santos.  R.  Walker  (1985,  198)  ressalta  que.  a banda  de  recolzar- 
se  en  arguments  contundents,  ca!  disposar  d’una  sensibllitat  per 
connectar  amb  les  audiencies  i per  atraure  i fomentar  Tinteres  per 
questions  que  sempre  han  passat  inadvertides.  Aixo  requereix  unes 
habilitate  mes  propies  de  qui  es  dedica  al  periodisme^'  que  de  qui 
e$  dedica  a la  investigacio  des  de  Tacademia.  En  aquest  mateix 


(6)  Uti  model  quo  he  tingul  de  roterem  hen  cstat  els  report.ilyes  pCffodist.es  lelovisius 
Etti  VO  inMuif  molt  un  sobre  el  cantont  Shng 

Tc-nia  un  fil  narratiu  des  du  la  cofnposiCio  del  grup  el  scnlit  i la  finalitnl  que  pretenin 
el  cantani.  passant  pels  assaios  i acabant  or>  un  concert  apoteOSic  a Pans  Vaig 
pei^sar  que  m aqradana  quo  i mtorme  tmgues  aquclles  caracterisiiques  qu9  hi 
vaig  veure  un  hi  corutuctor  d un  narrador  la  prcscntacio  de  la  situacio.  com 
ovolucionava  c!  enntant  ca(>  a d nitres  perspectives  de  rnusica.  com  s’mtercalavcn 
fragments  d entrevista  d ell  i dels  musics  hi  havia  fragments  scncors  d’cnregistrament 
d assa'cj  i cs  ve:a  con)  actuaven.  com  Sting  dingia  c!s  seus  musics,  a quma  casa 
s estaven  corn  so  sontieii  nuo  foior>  guh  pco'isavon.  com  vivion  olr.  nssajos  i 
corn  cuhninava  tot  plegat  or-  un  concert  final 

Un  altre  model  irnoortant  van  ser  les  lectures  de  biofjqifies  do  (iones.  i aixO  em 
va  a)Udar  a r.r^nstruir  un  oslil  quo  om  peimotia  desc  riure  niillor  la  rfsahta!  dos  d(.» 
‘dins*  dos  do  les  nostros  perspectives 

Ho  pogut  cofisultar  tarnbd  nitres  estudis  do  cases  roaht/ats  on  eis  nostros  contexios 
uhivr-rsilans  Sot  d olh;  lonnon  part  de  la  inveslignctb  (lur?  s Ira  dul  a tormr  pm 
av.ilii.ir  la  Roforrr'a  del  Ciole  '.uporTjr  a AndakiSia  Com  tarnt;(>  ets  or.tudn.  do  f av>s 
prr.'sontats  on  les  Tesis  dofilorais  de  Cnstii>a  Alonso  (Univorsitat  de  Barcelona 
tgg;')  Vaig  oonsultar  oh.  infnrnms  de  ties  oslud<s  do  c.a:.  fCMlit/«its  per  oancho 
•J  Hcnrni'de/  f Carbonoll  J furl  A Ganche/  Cortes.  [ i Simo  N ctue  dospies 
Shan  puhhcat  .imt)  ol  ti'ot  A^ft'infn^ndo  d('  /as  ^^(fv.icfOf.’os  on  /(\s  cmtnts  la 
prrs/>or/fVj  fn/rfp/r‘h;/»v'.r  .nvr’.'d  gjca'i/'  p/Wu  .rO.r  u fro;;  f/o  raso'. 
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sentit,  M.  Angel  Santos  (1990,  137)  escriu:  “L’informe  ha  de  ser  clar. 
precis,  i cal  buscar  un  llenguatge  assequible  al  destinatarl.  Un 
llenguatge  area,  carregat  d’expresslons  cientifiques,  tecniques  o 
artificioses,  fa  inutil  el  treball  perque  els  interessats  no  tenen  acc6s 
al  desxiframent  de  missatges  criptics.  La  pretesa  cientificitat  que 
es  vol  fer  sorgir  dels  tecnicismes  linguistics  amaga  la  veritable 
riquesa  del  discurs  i entra  en  contradiccio,  en  aquest  cas.  amb  la 
naturalesa  etnografica  de  I'estudi”.  Vaig  tenir  presents  aquestes 
consideracions,  tant  per  a la  sensibilitat  a que  es  refereix  Walker 
com  per  a I’estil  i el  vocabulari  que  esmenta  M.A.  Santos.  D'una 
banda.  perque  d’entrada  no  volia  un  text  amb  un  estil  que  trafs  la 
relacio  calida  i complice  que  havia  mantingut  amb  la  mestra.  I de 
Taltra.  tampoc  no  volia  un  text  disfressat  amb  tecnicismes  acade- 
mics. Sind  que  mantindria  la  mateixa  **riquesa»»  humana  i discursiva 
del  proces  de  recerca.  Les  mateixes  decisions  que  tenia  dares 
reflectir  en  el  text  servien  per  connectar  amb  I'audidncia  amb  qui 
em  proposava  comunicar-me.  Aquests  fets  em  confirmaven,  una 
vegada  mes.  que  els  lectors  i lectores  principals  serien  mestres. 

Vaig  haver  de  prendre  unes  altres  decisions  relacionades  amb 
I'estil  de  presentacid  i redaccid  del  cas.  Tal  com  esmenta  Walker 
es  dificil  trobar  models  d’informe  de  cases.  Potser,  com  reconeix 
L.  Stenhouse  (1990,  77-78).  nc  hi  ha  prou  experiencia  a redactar 
aquest  tipus  de  material.  Aquest  ultim  autor  presenta  tres  possibles 
models  de  presentacid:  la  narracid.  la  vinyeta  i I'andlisi. 

Evidentment.  hi  havia  d‘haver  una  presentacid  que  seria  mes 
adequada  a la  finalitat  que  pretenia  i al  tipus  d’audiencia  amb  qui 
volia  connectar.  El  mateix  autor.  Stenhouse.  em  va  donar  les  raons; 
la  narracid  era  la  que  em  convencia  mes.  L‘autor  exposa  que  la 
presentacid  narrativa  te  dos  punts  forts:  es  simple  i directs  per  llegir 
i es  subtil.  I aixd  es  possible  perque  combrega  amb  aquesta  re- 
presentacid  del  mdn  natural  tan  arrelada.  (.  .)  i tambe  perque  obliga 
a qui  llegeix  a presentar  la  seva  prdpia  Idgica  enfront  de  la  resis- 
tencia  de  la  histdria.  L'autor  no  arrossega  el  lector  fins  al  territori 
de  la  seva  ment.  sind  que  surt  a trobar-lo. 

D'altra  banda.  vaig  trobar  altres  argumentacions  a favor  del  text 
narratiu  per  part  d’autors  com  Bruner  i Erickson  que  em  convencien 
per  repiesentar  i donar  significat  a I'experiencia  que  volia  comu- 
nicar.  Bruner  (1988,  25)  especifica  que  la  modalitat  narrativa  s’oeupa 
de  *«les  intencions  i accions  humanes.  de  les  vicissituds  i de  les 
consequencies  que  marquen  el  seu  transcurs  I tracta  de  situar 
I’experiencia  en  el  temps  i en  I’espai.  ( .)  La  inseparabilitat  del 
personatge.  I’ambient  i I'accid  estan  profundament  arrelades  en  el 
caracter  mateix  del  pensament  narratiu**.  En  aquest  sentit,  Erickson 
(1969.  273)  fa  referencia  al  **retrat  narratiu-*  i el  defmeix  com  una 
representacid  viscuda  del  desenvolupamenl  d’un  esdeveniment  de 
la  Vida  quotidiana.  en  la  qual  les  v'sions  i els  sons  del  que  es  va 
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fer  i el  que  es  va  dir  es  descriuen  en  la  maleixa  sequencia  en  qu6 
es  produTren  en  el  temps  real.  Aixo  permet  a qui  llegeix  la  sensacio 
d'estar  presenciant  I'escena. 

L’estil  narratiu.  doncs.  em  va  permetre  descriure  situacions  que 
trobava  rellevants  per  poder  comunicar  a qui  llegis  el  text  la  sensacio 
i I'experlencia  que  vivia  i sentia,  i alhora  crear-li  un  context  que  il 
permetria  trobar  plausibles  les  interpretacions  que  jo  aniria  cons- 
truint  a partir  de  ia  narracio.  Aixd  es  el  que  pretenia  en  redactar. 
per  exemple,  aquest  fragment  de  I’mforme  que  reflecteix  I’impacte 
dels  primers  dies  a I'escola:  «A  cada  hora.  el  silenci  de  la  tutoria 
es  trencava  pel  soroll  del  timbre  estrident  que  avisava  el  professoral 
que  era  I’hora  d'entrar  en  una  altra  classe.  En  un  moment,  la  Merce, 
la  mestra,  i dos  companys  mes,  entravcn  i sortien  de  la  tutoria  per 
canviar  de  carpeta.  Jo  no  volia  destorbar  el  ritme  de  I’escola  que 
tot  just  comengava  a engegar-se  Nomes  comengar.  tothom  anava 
de  bdlit.  I jo  vinga  repassar  les  notes  que  havia  pres,  pero  amb  no 
gaire  atencio.  I la  Merce  no  tenia  ni  temps  de  prendre  el  cafe,  gairebe 
ni  de  dinar.  Sovint  havia  de  dinar  de  pressa...». 

Per  als  etndgrafs  hi  ha  una  altra  justificacio  per  descriure  els 
ambients.  I'estat  de  la  gent,  les  sensacicns.  etc.  C.  Geertz  (1989. 
26)  ho  expressa  aixi-  «Els  etndgrafs  necessiten  convencer-nos  no 
nomes  que  veritablement  han  estat  «alli»>.  sind  que  si  haguessim 
estat  nosaltres  els  que  hi  haguessim  estat.  haun'em  vist  el  que  ells 
! elles  van  veure.  sent  it  el  que  van  sentir  i condos  el  que  van  con  clou - 
re».  I tot  aixd.  tal  com  destaca  Erickson.  I’estil  narratiu  ho  permet. 

Tenir  en  compte  tots  aqu*-'sts  aspectes  em  va  ajudar  a representar 
les  intencions  que  teniem  Id  mestra  i jo.  el  context  de  les  nostres 
actuacions,  i alhora  emmarcar-les  en  els  llocs  i espais  des  d'on 
actuavem.  Tot  aixd  permetria  contagiar  I’experiencia  als  lectors  i 
lectores  amb  el  maxim  de  context  i significacid  possibles  i contagiar 
la  Vida  que  compartiem  jo  i la  mestra.  Crec  que  nomes  I'estil  narratiu 
ho  permetia.  perque  es  un  estii  que  no  aboca  a presentar  els  fets 
i la  realitat  aplegada  en  categories  d'analisi  Idgica,  i indiscutible, 
Sind  al  contrari.  permet  presentai  una  realitat  oberta  a les  dificultats. 
al  contrast,  a possibles  interpretacions  diferents.  a possibles  iden- 
tificacions  amb  els  personatges.  ..  En  definitive,  a t raves  de  la  narracio 
es  pot  presentar  una  realitat  i una  experiencia  oberta  al  dialeg  i a 
la  complicitat  amb  les  persones  qi'e  llegirien  el  text. 

La  narracio  em  va  servir  de  presentacid  i de  pretext  per  repre- 
sentar unes  situacions  i vivencies  determmades.  perd  d’altra  banda 
hf»  vaig  haver  de  con)untar  amb  les  descri()cions.  les  analisis  i les 
interpretacions.  es  a dir.  amb  la  creacio  de  coneixement.  Vaig  tenir 
present  els  suggeriments  d'Erickson  (1989.  269-272  ) a I'hora  de 
presentar  la  mformacid.  L'autor  exemplifica  molt  clarament  les  fi- 
nalitats  c|UO  li  i de  temr  en  compte  qui  investiga  pel  que  fa  a la 
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redaccio  d'un  informe  interpretaliu:  «En  redactar  ei  corresponent 
intorme,  I’objectiu  de  la  persona  que  investiga  no  es  presentar  les 
proves,  en  un  sentit  causal,  de  les  seves  afirmacions.  sino  demos- 
trar-ne  la  versemblanpa  La  finalitat  es  convencer  I'auditori  que 
existeix  una  adequada  base  d'evidencia  per  a les  afirmacions  efec- 
tuades.  Si  no  es  presenten  proves  sistematiques  per  recolzar  les 
afirmacions.  la  persona  que  investiga  pot  veure's  criticada  perque 
es  purament  anecdotica...  Els  examples  de  raccid  social  s’informen 
mitjangant  retrats  narratius  o cites  directes  de  les  notes  de  camp. 
Si  no  hi  ha  una  descripcio  particular  que  exemplifiqui  i justifiqui  les 
afirmacions  clau  de  I'informe.  el  lector  es  veu  obligat  a acceptar 
les  afirmacions  com  a dogma  de  fe.  (...)  En  escriure  l informe.  qui 
investiga  te  dos  objectius  principals:  explicar  al  lector  el  que  volen 
dir  les  diverses  afirmacions  i presentar  les  proves  en  que  es  basen 
aquestes  afirmaci jns». 

Jo  vaig  fonamentar  i justificar  les  afirmacions  que  feia  i les 
sustentava  a part  r de  les  evidencies  que  recollia.  Es  a dir.  tenint 
en  compte  aquest  fet.  presentava  la  informacio  i les  evidencies  que 
em  semblaven  rellevants  per  a la  comprensio  de  la  mestra.  i alhora 
vaig  anar  desplegant  un  fil.  Una  evidencia  portava  a buscar-ne  mes 
i a comprovar  possibles  interpretacions  que  m'anava  formant  a 
mesura  que  enaiitzava  la  informacio.  En  aquest  sentit.  pensava  en 
Taudiencia  i li  reconstruia  el  meu  propi  proces.  D'alguna  manera 
em  deixava  acompanyar  en  aquests  diferents  trajectes  de  recerca 
c ap  a la  comprensio.  Cad  a vegadal'informees  convert  iaenunbucle 
de  comprensio  mes  gran  i mes  ampli  Cada  vegada  hi  havia  mes 
informacio  arrossegada.  desplegada.  i connectada.  perd  no  deixava 
el  lector  mai  sol.  li  feia  present  que  pretenia,  on  anava.  que  trobava. 
perque  em  sorprenia.  quins  aspectes  m interessaven.  qumes  pre- 
guntes  emfeia.  per  que  les  trobava  rellevants.  per  que  m' import  a ven. 

I alhora  com  evolucionava  la  comprensio  dels  problemes  que  em 
formulava.  Segons  Enckson  (1989.  280).  aquest  ultim  punt  es  im- 
portant per  valorar  la  versemblanga  del  text  i no  s'hauna  d ometre 
com  tantes  vegades  es  fa:  ' l autor  o I'autora  del  text  omet  mcloure 
explicacions  de  les  maneres  en  que  evolucionen  els  conceptes  clau 
en  i analisi  o en  que  apareixen  patrons  mesperats  durant  el  temps 
que  va  passar  en  el  context  de  recerca  i en  el  posterior  periode 
de  reflexio.  Aque.sta  omissio  en  una  investigacio  de  camp  es  des- 
afortunada  ja  que  la  versemblanga  de  la  interpretacid  final  s'incrementa 
molt  SI  se  ii  mostra  al  lector  que  l opmio  de  qui  investiga  es  va 
modificant  durant  el  transcurs  de  l estudi" 
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El  text:  un  bucle  que  represents  I’evolucio  cap  a la  com* 
prensio  de  la  mestra 


He  comentat  que  em  vaig  servir  de  I'estructura  narrativa.  pero 
aixo  no  vol  dir  que  el  text  tingui  una  estructura  cronoldgica.  No  6s 
aixi.  Una  idea  que  em  va  impactar  sobre  aquest  aspecte  va  ser 
expressada  per  Lawrence  Durrell  en  el  seu  Ilibre  Justine:  ”EI  que 
necessito  6s  registrar  les  experi6ncies  no  en  I’ordre  en  qu6  es 
produiren  -perqu6aix6  6s  la  historia-.  sinben  1‘ordre  en  que  m’imposaren 
per  primera  vegada  el  seu  significat".  Aquestes  Hnies  van  ser  clau 
perqu6  em  van  suggerir  la  manera  de  representar  tant  I‘experi6ncia 
viscuda  com  el  coneixement  elaborat  a partir  dels  significats  que 
anava  construint.  A trav6s  de  la  narracib.  podia  expressar  dos  tipus 
diferents  d'ordre:  un  ordre  temporal  cronoibgic  i un  ordre  temporal 
segons  anava  adquirint  els  significats.  I m6s  encara.  tamb6  la 
combinacib  d’aquests  diferents  ordres  temporals  em  servirien  per 
construir  cada  capitol. 

L’ordre  cronoibgic  m'era  util  per  expressar  el  context  temporal 
de  la  investigacib.  i d'altra  banda.  serviria  per  explicar  algunes 
situacions  la  comprensib  de  les  quals  exigia  un  ordre  cronoibgic. 
Per  exemple.  per  donar  unitat  a I’informe  he  fet  servir  I'ordre  cro- 
noibgic al  comengament  on  explico  els  primers  contactes  amb  la 
mestra.  amb  I’escola.  amb  els  alumnes.  etc.,  i al  final  tanco  I'mforme 
quan  surto  de  I'aula  i de  I'escola  despres  dels  dos  anys  de  col  laboracib 
amb  la  mestra  Tamb6  he  adjuntat  al  final  de  I'informe  un  epileg  on 
reflecteixo  la  situacib  i els  termes  en  que  vam  negociar  I'informe. 

Els  altres  capitols  de  I’informe  final  estan  estructurats,  sobretot. 
partint  de  la  idea  de  Durrell.  segons  I’ordre  temporal  de  creacib  de 
significats.  Aixb  no  vol  dir.  tal  com  acabo  d'exposar.  que  no  intercali 
fets  narrats  cronoibgicament.  De  I’anblisi  de  les  dades.  van  emergir 
clarament  tres  grans  ambits  diferents  on  aplegar  la  informacib  sobre 
la  mestra.  Van  ser  la  clau  per  organitzar.  desprbs.  els  capitols: 
Aspectes  biografics:  personals  i professionals:  ambit  de  la  pr^ctica 
a I'aula:  planificacib  de  I’ensenyament.  I’actuacib  pedagbgica  i 
I'avaluacib:  i I'bmbit  del  centre:  les  finalitats  educatives  i les  de- 
mandes  institucionals  del  centre  en  relacib  a un  context  social  i 
educatiu  m6s  ampli. 

Vaig  decidir  ordenar  eli  capitols  comengant  pels  aspectes  bio- 
grafics professionals  i personals  i acabant  pels  mes  contextuals- 
escolars.  perque  em  permelia  reflectir  la  meva  propia  evolucio  de 
comprensib  de  la  mestra.  A mesura  que  avangava  en  comprensib. 
avangava  en  noves  possibihtats  d’interpretacib.  Podna  ser  que  exis- 
tissin  altres  formes  d’organitzacib.  pero  aquesta  expressava  la  meva 
propia  construccib  d'interrelacions  i de  significats  I creia.  tambe, 
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que  era  una  organitzaci6  comunicativa  i comprensible  per  als  lec- 
tors. El  fet  de  presenter  primer  la  trajectdria  de  la  mestra  i aspectes 
de  la  seva  biografia  personal  relacionats  amb  la  manera  de  viure's 
com  a mestra.  donava  un  context  de  comprensio  que  permetia 
entendre  millor  el  que  passava  a I’ambit  de  la  practice.  El  mateix 
passava  amb  la  informacio  sobre  la  practice  pedagogica  a I'aula, 
es  complementava  i s'interrelacionava  amb  tot  el  que  pretenia  I'escola 
I el  seu  context  socio-cultural  envers  al  professorat  i l alumnat. 

No  va  ser  gens  facil  arribar  a I'organitzacio  i al  plantejament 
esmentats.  Sobretot  em  va  ajudar  un  decisiu  entestament  per  no 
«trair>>  tota  la  riquesa  i la  complexitat  que  tenia  la  realitat  on  estava 
implicada  i.  alhora.  que  no  trais.  tampoc,  ni  la  rigorositat  ni  la 
credibilitat  del  treball.  Segons  F.  Angulo  (1991a,  19)  qui  investiga 
des  d’un  enfocament  interpretatiu  ha  de  resoldre  una  qCiestid  que 
esta  en  relacid  amb  el  que  he  exposat  abans  sobre  I'audiencia  a 
qui  ha  de  dirigir-se  el  treball:  "Com  reconciliar  el  marc  cientific  amb 
el  marc  del  subjecte  invesligat,  sense  que  ambdds  resultin  desvir- 
tuats?'’.  Segons  Tautor.  cal  trobar  i defensar  un  nou  marc  comprensiu 
que  pugui  abragar  ambdds.  ds  a dir.  que  mantingui  fusionats  els 
dos  aspectes  clau:  el  rigor  cientific  i la  ineludible  necessitat  de 
rellevancia  humana.  La  (re)conciliacid  calia  trobar-la  en  la  no  escis- 
sid  dels  valors  cientifics,  emotius  i morals. 

Em  vaig  enderiar  a trobar  i a buscar  noves  formes  de  representar 
i comunicar  aquesta  complexitat  humana  amb  la  rigorositat  que 
exigia  el  treball.’ J.M.  Sancho  (1992,  54)  expressa  que  en  els  estudis 
de  fendmens  com  ara  I’educacid  escolar  on  conflueixen  persones, 
situacions  i decisions  molt  diferents.  es  diticil  fer  convergir  de 
manera  creativa  un  saber  relativament  dispers  i elaborat  des  de 
perspectives  tan  diferents. 


(7)  La  roncppiuano  del  quo  havia  'tntcnlaf  fer  'n  vaig  trobar  rcpresentada  m6s 
endavant  en  lectures  sobre  epistemoiogia  fem.nista  en  qu6  es  proposa  models 
interactius  per  analitzar  la  realitat  En  aquest  sentit.  Ana  S^nche?  (1993,  4)  recull 
coin  a base  del  model  mterachu  I'epistomologia  do  la  complexitat  aportada  per 
Edgar  Mcnn  Segons  l autora.  el  nidtode  morima  es  un  intent  dafrontar  I'ambiguitat 
la  inr.crtesa  i per  tant.  la  cnsi  de  1‘obicctivitat  que  cl  conducix  a la  formula'^'6 
d una  nova  logica  Tant  la  dialdgica  com  ei  bucle  rccursiu  serveixen  per  expliCi  ar 
1 mobtrar  Ics  pcculiantats  conccpiuals  dels  models  interactius  Segumt  aquest 
model,  l autora  espccifica  quins  en  sOn  ols  pressupdsits  1 ) Os  poc  probable  que 
rs  produeixi  entre  le*  diverses  parts  i elements  que  s anaht/en  unn  jerarqum 
caus.tl  or>tio  r4is  ies  roInr'H'inb  quo  s cstabicixen  entre  e's  elemcr'.ts  sdn 
rocursivob  v.m  de  les  Ones  a ics  aitrcs  cnnquint  se  i augmentani  cl  sou  sigmificat 
I complexitat  Aixo  queda  oxprossat  amb  la  idea  de  'bucic'  o ccrctc  emerge 
a nivells  de  complexital  cada  vegada  mOs  grans  i 3)  Ics  lelacions  recursive  s 
son  dmloqiquob  os  a dir  rio  scran  harmdniq' sm6  que  poden  scr  compio- 
MH  rit.'.ru-r.  ( (.rir um  nts  • .intagoiuquos  a la  vogtida  La  dialdg  ea  cs  un  bucic  que 
en  el  seu  dibccirmr  iiiacabat  va  translormant  cIs  termes  que  e>  componen 


4 u ■> 


95 


ERIC 


Recerca  etnografica 


Remei  Arnaus 


Crec  que  vaig  fer  Tmtent.  Havia  de  connectar  moltes  parts  que 
no  eren  dependents  d’una  manera  mes  o menys  Idgica  i causal,  sind 
que  el  sentit  que  havia  de  construir  estava  mes  en  relacid  amb 
esbrinar  les  possibles  contradiccions.  interaccions.  dilemes...  entre 
situacions.  persones  i decisions  sobre  la  realitat  que  volia  compren- 
dre.  I aixo  va  ser  possible  a partir  d un  proces  dialogic,  es  a dir. 
a partir  d'establir  relacions  recursives  i creant  nivells  de  complexitat 
cada  vegada  mes  grans.  Es  en  aquest  sentit  que  vaig  poder  repre- 
sentar,  a I mforme.  el  proces  de  construccio  de  coneixement  i per 
tant  de  comprensio  a partir  a’un  "bucle".  tal  com  he  esquematitzat 
en  el  grafic  adjunt.  Aquest  proces  em  va  permetre  no  desvirtuar  m 
la  complexitat  humana  imbricada  a la  mateixa  realitat.  ni  desvirtuar 
un  proces  que  exigia  ngorositat.  cientificitat  i uns  criteris  de  cre- 
dibilitat  clars  En  defmitiva.  comparteixo  I’opinio  de  F.  Angulo  (1991a. 
18)  sobre  la  definicio  d'etnografia  cientifica;  “Una  etnografia  cien- 
tifica  ha  d’anar  mes  enlla  de  les  dades  empiriques.  ha  d’interpretar 
cientificament  la  realitat.  Una  etnografia  que  va  mes  enlla  de  l empirisme 
( .)  es  una  mterpretacio  accessible  a les  experiencies  diverses  dels 
qui  la  llegeixin  I es  en  aquesta  possibilitat  de  compartir  la  profun- 
ditat  i la  riquesa  de  la  seva  interpretacio  on  rau.  en  ultima  mstancia. 
la  seva  qualitat  cientifica». 

Ei  proces  que  es  genera  en  una  investigacio  d aquestes  carac- 
teristiques  es  molt  complex  Per  aixo.  al  meu  parer  es  important 
aportar  l expenencia  viscuda  a partir  de  reconstruir  el  proces  d’inves- 
tigacio  per  donar  compte  no  tan  sols  de  les  decisions  que  s'han 
anat  prenent.  smo  tambe  de  com  es  resolen  els  desafiaments  a que 
facara  una  recerca  d aquestes  caracteristiques  i quines  no  s'han 
pogut  resoldre  En  defmitiva.  em  vaig  trobar  implicada  en  un  proces 
que  em  va  portar  a un  questionament  mes  o menys  contmuat  a tots 
mvells.  personal  i professional  Perd.  sobretot  va  ser  un  proces  que 
em  va  portar  a intentar  salvaguardar.  en  la  mesura  del  que  vaig  ser 
capag.  et  que  creia  que  era  values  de  la  recerca 

Quan  la  Merce.  la  mestra.  em  va  retornar  I mforme.  va  expressar 
amb  aquestes  paraules  la  seva  opmio. 

-Has  reflect'!  e:  que  vivienn  ts  ‘a  reaiitat  que  vani  co^'^partir  S'hi 
vGu  e‘ co^iprorri'S  la  relacso  la  er.oi-cacio  ( t Jo  d«'’ia  QuC  eo  nomes 
cs  ’'I’t'a:  f.dei  s.no  un  vrioo  pcoue  tc-  movimont  to  vtda- 

Vaig  pensar  que  tots  els  esforgos  esmergats  havien  valgut  la 
pena  A mes.  m ho  van  confirmar  les  mestres  que  s'havien  Megit 
I'mforme  per  tal  de  tenir  un  contrast  extern  de  la  recerca  ' He  recclht 


I “U  Au'.'U'*  * = ' • a.;r'  •.  .r  ,\  • c>a  ’ 


I on  r 


..•'•1' .4.. 'U',0  < ' » I'C?  t-M,  a V ' >•  V B'Snf.l  A’ 

* ‘M  M,i<- W : ^ ‘r-iti.'i,  ».  .fs  uf't*."-  i‘’'l'v  U‘ 

. 1|  ir-v  ■ ^ ' '.'fi- " U , 1 1,1  '»  | it  Th'  ’ rr'‘v  . j ‘-t  .rfi'C*- 

• t end'll  '‘.»r  <-tC 


. 

ERIC 


96 


‘jf  U iy 


alguns  comentaris  que  van  fer  sobre  Testii,  la  presentacio  i el 
tractament  del  contingut.  Per  exemple,  A.  Llobet  comenta: 

“Com  un  gran  cabdell.  de  mica  en  mica,  la  Remei  ha  anat  descab- 
deliant.  ai  costat  de  la  Merce  i sempre  amb  un  gran  respecte  per 
ella.  e!  que  sent  la  mestra  i.  alhora,  tot  alio  que  envolta  la  seva  tasca. 
(...)  Es  un  estil  que  m’agrada  perque  hi  ha  reflectits  els  dubtes.  les 
dificultats.  i aixo  no  6s  gaire  cornu  que  ho  manifesti  qui  investiga 
Normalment  s6n  aspectes  que  no  surten.  Hi  endevino  un  altre  esti! 
de  recerca  i actitud  d’investigacid.  una  actitud  nova,  posit'iva.  huma- 
nista  {...).  Estic  segura  que  aquesta  investigacid  pot  ser  util  tant  per 
als  professionals  de  I'ensenyament  com  per  a Tadministracio” 

D.  Roca  ho  expressa  amb  aquestes  paraules: 

‘•M’ha  interessat  i alhora  m’ha  commogut  aquesta  an^lisi  de  la  vida 
docent  fruit  del  treball  i la  complicitat  de  la  Remei  i la  Merce.  M ha 
agradat  molt  tant  pel  contingut.  amb  el  qual  em  sento  completament 
identificada,  com  per  I’estil  i el  punt  de  vista  amb  que  ha  estat  elaborat 
1 redactat  tot  I'estudi  El  respecte.  el  rigor  professional,  els  dubtes. 
la  reflexib,  I’amistat  i la  tendresa.  entre  aitres.  son  valors  presents 
al  llarg  d'aquest  trebail  que  ens  mostra  la  dimensio  humana  de  la 
nostra  professib" 


La  transferibilitat  i la  generalitzacio  d’un  informe  etnografic 


Per  ultim,  voldria  destacar  els  aspectes  relacionats  amb  la  trans- 
feribilitat  i la  generalitzacib  dels  informes  precedents  d'una  recerca 
interpretativa,  etnografica  i estudis  de  cas  unic.  Sovint  cs  presenta 
com  a tema  controvertit  la  generalitzacio  que  pot  tenir  un  cas  unic. 
Quina  rellevancia  i quin  interes  pot  tenir  una  etnografia  que  descriu 
i interpreta  un  sol  cas?  La  meva  recerca  n’es  un  r:\ai  exemple.  A 
qu!  pot  interessar  la  vida  professional  d'una  mestra  que  treballa  en 
un  Hoc  determinat  i que  la  investigacid  representa  sobrciot  en  un 
temps  concret  d'aquesta  vida  professional?  Les  possibles  respostes 
tedriques  les  vaig  trobar  en  la  nombrosa  literatura  que  hi  ha  sobre 
el  tema  de  generalitzacio  i transferibilitat  dels  casos  unics.  Les 
possibles  respostes  de  validesa  reals  i practiques  van  ser  els  comentaris 
que  van  fer  sis  mestres  que  van  llegir-se  I'mforme  per  tal  de  validar- 
ne  la  versemblanga. 

Apuhlarn  alyuru;'..-  i\v  lui>  mos  rollovaiits  i 'UKJQC‘1  uloi (?s  (pu) 

vaig  consultar  sobre  el  tema  Pel  que  fa  a l aspecte  de  transferibilitat 
del  cas  unic,  tal  com  assenyala  Cuba  (1985)  en  una  investigacio 
que  SG  centra  en  la  comprensid  d’unes  persones  doterminades.  en 
unes  circumstancios  i uns  contextos  determmats.  no  os  pot  preten- 
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dre  i no  tindria  sentit  que  es  desenvoiupessm  unes  conclusions 
aplicables  i generalitzables.  Hi  ha  nombrosa  literatura  que  s’ha 
escrit  sobre  el  tema  de  la  generalitzacio  dels  casos  unics  i les 
limitacions  per  extreure’n  teoria  i conclusions  aplicables  a mes 
casos'.  De  totes  les  revisions  que  vaig  fer  per  documentar-me.  tres 
aspectes  son  els  que  es  podrien  ressaltar  sobre  com  abordar  la 
generalitzacio  dels  casos  unics;  l obtencio  de  qualitats  universals 
a partir  dels  casos  concrets.  la  generalitzacio  naturalista  i la  ge- 
neralitzacio.  es  a d:r  la  interpretacio  que  en  fan  els  mateixos  lectors 
I iectores. 

Quant  al  primer  aspecte.  es  interessant  ei  punt  de  vista  que 
aporta  Erickson  (1989.  281-294).  ei  qual  enten  que  la  recerca  soDre 
un  cas  unic  no  preten  arribar  a “Umversals  abstractes»  sino  a 
« universals  concrets"  - L'autor  exempli! ica  la  seva  perspective  consi- 
derant  que  cada  »exemple  d una  aula  es  vist  com  un  sistema  unic 
propi  per  si  mateix.  pero  malgrat  aixo  mostra  qualitats  universals 
manifestades  en  ei  concret.  pero  no  en  i‘abstracte»  Vaig  relacionar 
la  idea  d’Enckson  amb  l aportacio  de  Bruner  (1990.  28)  on  exposa 
que  les  persones  formem  part  d un  univers  cultural  on  es  negocien 
els  significats  i les  interpretacions  i d aquesta  manera  els  essers 
humans  som  extensio  i expressio  de  la  culture  on  estem  immersos 
Bruner  assenyala  que 

"en  vTiui  de  la  ''sosira  participacio  on  'a  cuMura  ei  s^gn^ficat  es  fa 
pjbnc  ■ compaH:!  La  nos‘aa  vida  adaptada.  cuiturain^etii  depen  ae 
S'gntficais  i conccptcs  co'ripa.Mits  - depen  jampe  de  formes  dc  d'S- 
curs  companides  que  servetxon  per  negociar  les  difcrcncies  de 
s gnificai  t interpretacio" 

Per  tant.  seguint  aquesta  perspective  de  Bruner,  crec  que  el  cas 
que  presentosobre  una  mestraguardamoltes  semblances  i paraMelismes 
amb  moltes  possibles  mestres  que  estan  immerses  en  contextos 
escolars  i en  una  organitzacio  del  sistema  educatiu  semblant  Per 
aixo.  la  interpretacio  de  la  mestra  no  esta  desvinculada  de  possibles 
interpretacions  i significats  connectats  amb  la  manera  que  un  univers 
cultural  enten  la  vida  dels  professionals  de  l ensenyament  N Blanco 
(1993)  defensa  que 

I ana'isi  rigprosa  do  la  p'ac‘u:a  docont  pc*-  mcs  qur?  cs  rcfcrpiM  a 
un  espj  (ajLu  - a sni  t,'jt),(  .-t«'  (puifi.^ssO'  ' q'^up  d a umrH-s) 
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engloba  la  pot6nc»a  de  la  reaiitat  permetent  coneixer  el  que  passa 
en  una  aula,  per  que  s'actua  d’una  manera  determinada,  com  es 
connecten  els  diferents  elements  que  mtervenen  . desembullant  la 
significacio  de  les  actuacions  que  hi  tenen  Hoc  D aquesta  manera. 
poden  constituir  el  punt  de  partida  per  comprendre  com  i a tiavos 
de  quins  mitjans  actuen  els  professionals  de  i'educacio  i.  a partir 
d aquesta  comprensio.  treballar  per  claborar  alternatives  de  canvi 
realistes  i viables". 

Molt  relacionat  amb  el  punt  anterior,  conaentare  el  segon  aspecte 
de  la  generalitzacio  que  fa  referencia  a la  transferibilitat.  En  paraules 
d’Eisner  (1981,  5-9),  el  que  es  general  resideix  en  el  particular, 
perque  el  que  una  persona  apren  d'una  situacid  concreta  ho  trans- 
fereix  a les  situacions  subseguents  que  troba.  En  aquest  mateix 
sentit.  Guba  (1985,  160)  comenta  que  la  persona  que  investiga  ha 
de  donar  abundants  dades  descriptives  i desenvolupar  descripcions 
minucioses  del  context  amb  la  finalitat  d'establir  judicis  sobre  la 
correspondencia  amb  altres  contextos  possibles  -en  aquest  cas  pel 
que  fa  a altres  mestres.  Per  aixo,  Guba  enten  la  generalitzacio  com 
a « transferibilitat** . Seguint  aquesta  mateixa  perspectiva.  Stake  (1978. 
5-8)  afirma  que  la  gent  busca  models  que  expliquin  la  seva  prbpia 
experiencia  com  tambe  els  esdeveniments  en  el  mon  que  els  rodeja. 
A mes.  puntualitza  coincidint  amb  Guba,  el  coneixement  complet 
i detallat  del  que  es  particular  permet  a les  persones  veure  sem- 
blances en  contextos  nous  i estranys.  Stake  anomena  aquest  proces 
-generalitzacio  naturalista**.  A I’hora  d'elaborar  I'informe  del  meu 
cas  estudiat.  vaig  tenir  en  compte  aquest  aspecte.  Sempre  que  ho 
creia  rellevant  vaig  mantenir  i reflectir  a I’informe  final  les  descnp- 
cions  de  les  situacions,  de  les  actuacions.  del  que  es  deia.  dels  sen- 
timents viscLits.  a fi  i efecte  de  fer  possible  aquesta  transferibilitat. 

Seguint  el  plantejament  anterior,  hi  ha  el  tercer  aspecte  que  crec 
que  el  matisa.  Fa  referencia  a alio  que  autors  com  Wilson  (1979); 
Kennedy  (1979);  i Walker  (1980)  anomenen  -la  generalitzacio  de 
la  persona  que  llegeix**  {reader  or  user  generalizability).  Segons 
aquesta  concepcio,  s'enten  que  el  lector  o lectora  es  qui  ha  de 
preguntar-se  sobre  el  que  pot  aplicar-se  o no  del  que  hi  ha  a l estudi. 
per  tant  la  generalitzacio  en  ulliin  terme  la  realitza  qui  llegeix  el  text 
quan  esta  intentant  aprendre  del  cas  Eisner’  remarca  que  els 
estudis  de  recerca  creen  el  sen  propi  univers  mtcrpretatiu.  En  aquest 
sentit.  son  els  lectors  els  que  construeixen  les  connexions  i son  els 
que  fan  les  generalitzacions  rnitjangant  I'analogia  i I'extrapolacio. 
Per  altra  banda.  Clifford.  (1992.  141)  remarca  que  I’escriptura  et- 
nografica  es  una  activitat  ingovernable  i multisubjectiva  que  assoleix 
cohorencin  on  antes  particulars  do  Icctura  Poi  a aquest  autor.  scm 
pre  hi  ha  una  varietat  de  lectures  possibles,  lectures  que  estan  rnes 
cnila  del  control  de  qualsovol  autoritat  singular 
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Aquest  paper  rellevant  atorgat  a qui  llegeix  una  etnografia.  un 
informe  d’estudi  de  cas,  es  infinitament  suggeridor.  Segurament  que 
es  el  rriateix  proces  que  utilitzem  quan  llegim  una  noveMa  i intentem 
d'establir-hi  una  interaccio  i.  per  tant,  una  comunicacio  amb  el  text, 
i tendim  a comparar,  contrastar  les  nostres  vides  amb  la  dels  altres. 
Es  en  aquest  sentit  que  pren  forma  el  que  J.  Bruner  (1990,  109) 
explicita  clarament  per  als  estudis  antropoldgics  i interpretatius  “la 
validesa  es  subjectiva  mes  que  objectiva:  la  plausibilitat  de  la 
conclusio  es  el  que  compta.  I la  plausibilitat  resideix  a I'oTda  de 
respectador".  A mes.  Bruner  afegeix  una  expressio  tan  contundent 
com;  “La  validesa  es  un  concepte  interpretatiu,  no  un  exercici  de 
disseny  metodologic”.  Per  aixo  I’autor  considera  que  en  aquesta 
mena  d'estudis  hi  ha  dues  possibles  generalitzacions  que  fa  la 
persona  quan  llegeix.  es  a dir.  quan  interpreta  I'estudi:  «la  reflexi- 
vitat  i la  capacitat  per  imaginar  alternatives” . Defineix  la  reflexivltat 
com  la  capacitat  humana  de  retornar-nos  al  passat  i alterar  el 
present  en  funcio  d'ell  o d'alterar  el  passat  en  funcio  del  present. 
Ni  el  passat  ni  el  present  no  romanen  fixos  en  enfrontar-se  a aquesta 
retlexivitat.  Quant  a la  capacitat  d’imaginar  alternatives.  Bruner 
destaca  I'aptitud  per  trobar  altres  formes  de  ser.  actuar  i Iluitar. 

Es  a partir  de  la  lectura  de  Bruner  i de  les  aportacions  d’Eisner 
que  vaig  decidir  plantejar-me  incorporar  a la  investigacio  la  veu  de 
les  sis  mestres  que  abans  he  esmentat.  exposant  en  quins  aspectes 
es  reflectien  i quins  aspectes  els  havia  ajudat  a repensar-se  com 
a mestres  i repensar  diferents  alternatives  d'actuacio.  A mes,  creia 
que  era  una  forma  possible  de  validar  externament  la  recerca  que 
presentava. 

Totes  les  mestres  vari  trobar-hi  punts  de  contacte.  d’ldentificacio. 
de  contrast,  o de  reflexiP.  He  seleccionat  alguns  fragments  de 
mostra  a partir  dels  seus  escrits  i comentaris  que  fan  referencia  a 
la  transferibilitai  i generalitzacio  que  van  fer  del  cas.  D Roca  ma- 
nifesta 


“M'he  identificat  amb  les  sensacicns  que  ia  Merce  expenmenta  (per 
que  ia  majona  d'elies  reprosenten  una  autocntica?).  M'he  identificai 
cn  l excessiu  dinqismc  do  les  classes  per  ta!  de  mantcmr-nc  miller 
el  control,  la  mseguretat  en  eis  plantejaments  didactics,  els  dubtes 
cn  l avaluacio.  cl  sentiment  dc  culpabiiitat  en  adonar-nos  que  pno- 
rit/cm  continguts  enfront  d altres  valors  com  ajudar  eis  nens  i les 
nenes  a pensar  i a ser  critics,  les  pressions  de  la  programacid.  la 
manca  de  temps  per  a preparar  el  matcnal;  la  tendencia  a l acomodament 
i a la  fulma.  a voltes  a causa  do  rosgotamont  ( ) Un  nitre  aspoctr.* 

subre  el  quat  he  rcflcxionat  a t^artir  do  l estudi  cs  cl  fei  que  donom 
massa  importancia  als  continguts  cn  detriment  d'altros  valors  com 
tomentar  l autocstima,  l'(jsp»  n\  enhe.  I'opinid  personal  dels  alumncs. 
etc 
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A partir  de  I’informe,  A.  Llobet  recorda  la  seva  experiencia  a se- 
gona  etapa: 

■ Recordo  que  tenir  180  alumnes  em  suposava  un  trasbals  molt  gran 
els  primers  dies  per  coneixer-los  un  per  un.  Dificulta  molt  el  contacte 
personal  i tambd  avaluar-los  justament  tenmt  en  compte  I esforp.  els 
coneixements.  la  situacib  personal  i el  propi  proces. 

I el  la  mateixa  expressava  aixi  la  seva  experiencia  en  Hegir  lestudi: 
"He  compartit  els  patiments  de  fa  Merce  Ins  af  finaL  i despres  ja 
he  respirat  tranquil  la". 

A.  Bravo  comenta  la  impressio  i rexpenencia  de  llegir  I'informe: 

«£s  el  perfecte  retrat  del  que  jo  vise  cada  dia.  Entres  a les  9 i amb 
un  ntme  desenfrenat  no  acabes  fins  a les  5'30  de  la  tarda  Ho  he 
tornat  a reviure  amb  !es  descnpcions  que  fas.  He  reviscut  de  nou 
I’angoixa  per  aquesia  pressid  que  sento  pel  temps.  Mentre  ho  llegia 
pensava:  Una  altra  vegada  no.  per  favor!  ( ..)  Ho  he  trobat  totalment 
creible.  Encara  que  no  comparteixi  amb  la  Merce  el  seu  plantejament 
didactic.  S'  que  m identifico  amb  la  dedicacid  amb  que  treballa.  Ouan 
t'imphques  a fons.  pateixes  mes.  (...)  Aquest  treball  no  nomes  m'ha 
fet  reftexionar  com  a mestra.  smp  tambe  com  a directora  de  Centre, 
ja  que  he  estat  vuit  anys  desenvolupanl  aquesta  tasca.  Sempre  es 
poden  canviar  aspectes.  perd  ne  tmgut  una  sensacid  de  satisfaccid 
amb  la  fema  realitzada  M*ha  servit  per  adonar-me  que  no  anava  gens 
equivocada.  L’espent  amb  que  intentava  orgamtzar  el  centre  esta  molt 
lluny  del  que  ne  llegit  aqui  i mes  a prop  del  que  mtentava  dia  a dia 
portar  a ia  practica» 

V.  Besora  comenta: 

"En  llegir*ho  he  estat  mds  conscient  de  les  pressions  que  tenim  com 
a ensenyants  i m'ha  ajudat  a valorar  la  tasca  que  faig  i a no  veure  m 
com  un  ‘bitxo  estrany’  Tal  com  em  diu  un  amic.  no  podem  anar 
culpabilitzant-nos  de  \r\  el  que  succeeix  en  el  nostre  entorn  Cal 
evoluctonar.  aprendre  i canviar'  -tal  com  es  diu  a I'mforme-  per  poder 
evolucionar  una  altra  vegada  Gracies  per  have  ^me  donat  I'oportumtat 
de  reflexionar.  oe  desengoixar-me'  i de  comprendre  m". 

D altra  banda.  Carme  Yus  exposa  que 

■la  reahtat  que  es  desenu  te  molt  poc  a veure  amb  la  meva  expe- 
nencia.  Estic  acostumada  a treballar  en  equip  i amb  un  altre  estil 
0 orgamtzacid  d escola  Pero  segurament  aquesta  es  la  reahtat  que 
viu  la  majoria  de  mesues.  sobretot  a la  pnvada" 

Com  a tancament  d'aquesta  exposicio  nomes  puc  afegir  que 
I'mforme  final,  inclds  com  a tercera  part  de  la  tesi  doctoral  que  vaig 
presenter,  representa  un  proces  vivencial  i huma  I.  com  tot  el  que 
es  humd.  implica  sentiments,  contradiccions.  dilemes.  desigualtats 
i tambe  complicitat.  amistat.  col  laboracid.  satisfaccio.  i tot  aixd 
forma  part  del  coneixement  eiaborat  a partir  de  la  recerca  En 
definitiva  s exposa  un  coneixement  que  mtenta  integrar  e!  ngoi  de 
la  cientificitat  salvaguardant  la  perspectiva  humana. 
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Abstracts 


Las  decisiones  que 
exphcito  en  el  articulo 
en  tor  no  a la  construe- 
cion  de  un  informe 
etnogr^fico.  estan  ba- 
sadas  en  la  expe- 
riencia  de  un  proceso 
de  investigacion  du- 
rante la  realizaciOn  de 
un  estudio  de  caso. 
Hay  diversos  aspectos 
que  son  claves  impor- 
tantes  a la  hora  de 
redactar  un  informe 
final  de  un  proceso  de 
investigaciOn  inierpre- 
tattva  I etnogrdfica. 
Comento  de  manera 
general  algunas  consi- 
deraciones  sobre  el 
compromise  que  exige 
una  investigacion  de 
estas  caractensticas 
respecto  a la  pubhea- 
cidn  del  informe  Pro- 
fundizo  en  las  dec  is  to- 
nes relacionadas  con 
la  construcciOn  de  an 
texto  coherente  con  la 
finalidad  de  la  investi- 
gaciOn  y con  la  adc- 
cuacidn  segun  la  au- 
diencia  a la  que  va 
dirigido  el  informe 


Les  ddcisions  dont  je 
rends  compte  dans  cet 
article  quant  0 la 
construction  d'un  rap- 
port ethnographique 
sont  fondees  sur 
I'expenence  d'un  pro- 
cessus de  recherche 
pendant  la  realisation 
d une  etude  de  cas 
Certains  elements  ne 
peuvent  etre  negliges 
tors  de  fa  redaction  du 
rapport  final  d'un  pro- 
cessus de  recherche 
interpretative  et  ethno- 
graphique Je  com- 
ments par  ailleurs 
bnevement  certaines 
considerations  sur  les 
obligations  qu'impose 
une  telle  recherche 
quant  0 la  publication 
du  rapport.  J'insiste  en 
particuher  sur  les  de- 
cisions touchant  a la 
construction  d'un  texte 
coherent  avoc  la  fmah- 
te  de  la  recherche  et 
adapts  au  public  au- 
quel  le  rapport  est 
destine 


The  decisions  I set  out 
in  the  article  about  the 
preparation  of  an  eth- 
nographic report  are 
based  on  the  experien- 
ce of  a research  pro- 
cess in  carrying  out  a 
case  study.  There  are 
various  aspects  which 
provide  keys  to  be 
borne  in  mind  when 
drafting  the  final  report 
of  a process  of  inter- 
pretative and  ethno- 
graphic research.  I 
comment  in  general 
terms  on  some  consi- 
derations about  the 
commitment  required 
by  research  of  this 
kind  concerning  the 
'publication  of  the  re- 
port. I examine  in 
depth  the  decisions 
related  to  the  cons- 
truction of  a text  cohe- 
rent with  the  aim  of 
the  research  and  with 
its  appropriateness  to 
the  audience  to  whom 
the  report  is  directed 
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Aprofundir  en  la  vIda  de  les  coses:  I’etnografla  a 
la  investigacio  educativa 

Peter  Woods* 


Introduccio 


Parteixo  de  la  premissa  que  la  docencia  es  una  forma  d’art  i 
consisteix  en  multiples  formes  de  comprensio  i de  representacio 
{Eisner.  1993).  El  curriculum  no  nomes  es  un  conjunt  de  mat6ries. 
sino  un  “proces  complicat  i constant  de  disseny  ambiental>>  (Apple. 
1993,  p.144).  Aixo  segons  Apple,  converteix  la  docencia  en  un  acte 
estetic,  «mes  semblant  a pintar  un  quadre  que  no  pas  a construir 
un  pont”  (ibid,).  La  docencia  es  expressiva  i emergent,  intuitiva  i 
flexible,  espontania  i emocional  (Woods  i Jeffrey.  1996).  Aixo  no 
significa  que.  en  certs  aspectes  importants.  la  docencia  no  sigui 
una  ciencia.  ni  tampoc  que  cientific  el  seu  estudi  no  pugui  oferir 
gaires  coses.  Perd  la  docdncia  com  a art  rep  menys  atencio.  potser 
per  la  dificultat  de  dissenyar  una  metodologia  apropiada.  Quant  a 
aixo,  I'etnografia,  especialment  si  tenim  en  compte  els  esdeveni- 
ments  recents.  ofereix  certes  oportunitats,  no  nomes  per  a la  nostra 
comprensio  dels  processes  educatius.  sino  atravds  d’aquestacompren- 
Sid  ponderada.  per  a la  millora  educativa. 

I’etnografia  te  una  serie  de  fonaments  tedrics.  perd  jo  considero 
I'interaccionisme  simbdiic  especialment  fructuds.  Plummer  (1983) 
destaca  quatre  criteris  centrals- 
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‘Peter  Woods  cs  catedraiic  d cducacio  a Ij  Facullai  d Educacm  Iho  Open  Uni- 
versity. Milton  Keynes  Regne  Unit  Va  dedicai  1 1 anys  de  la  sev.i  vida  la  doconcm 
abans  d'lngressar  a I'Open  University  ol  197?  on.  dviinnt  anys  va  dingir  el  Centre 
de  Sociologia  i Rccerca  Social  El  seu  pnnnpal  interes  en  la  iccetca  os  l etnogralia 
escolar  hs  autor  de  nombrosos  articles  i Ihbres  que  mclouen  'The  Divided  School'. 
'Sociology  and  the  School'.  ‘The  Happiosts  Days'^’  i 'Teachei  Skills  and  Strategies' 
Receiumcnt  ha  let  una  mvestiqacio  sobre  la  ‘docencia  cieativn  a les  oscoles  de 
pninarur  Els  scus  darrOfr.  Ihbres.  ‘Ciitical  Events  m Teaching  and  Learning*  i ‘Creative 
Teachers  m Primary  Schools*  son  els  primers  prodi.ictes  de  t esmontada  mvcstig.icio 
fl  Ii«l)ier  (Ic  igni;  cs  publu  ara  H luju  llibr(»  d iiquesta  seric'  cscfit  lunt.imeni  amt)  R 
Jidtrey  teachable  Moments  The  Art  ol  I caching  m Primary  School’  Actuaiment 
('studM  els  elecles  de  les  inspeccions  escolars  on  els  prolossors  de  prirutuu  i !a  seva 
lema 
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-la  subjectivitat  i fa  creativitat  humanes  -que  mostren  de  quina 
manera  els  individus  responen  a les  forces  socials  i agrupen  ac- 
tivament  mons  socials:  ha  de  tractar  experi^ncies  humanes  concre- 
tes -parla.  sentiments,  accid-  a travds  de  la  seva  «organltzaci6  social 
i.  especialment,  econdmica»  (i  no  nomds  de  la  seva  estructura  in- 
terior, psiquica  i bioldgica);  ha  de  mostrar  una  «familiaritat  lntima» 
naturalista  amb  aquestes  experldncles...  i el  socibleg  ha  de  ser 
conscient  del  «paper  moral  i politlc»  definitiu  que  suposa  avanqar 
envers  unaestructura  social  amb  menysexplotacib.  opressib  i injustfcia, 
i mbs  creativitat.  diversitat  i igualtat  (pp.1-5). 

L'organitzacib  social  es  considera  com  un  ordre  negociat  que 
apareix  en  el' moment  que  les  persones  Intenten  soluclonar  els  pro- 
blemes  amb  qud  ensopeguen  en  situacions  concretes.  Aixi  doncs. 
ens  preguntem  amb  quins  problemes  es  troben  els  professors  des 
del  seu  punt  de  vista.  Com  els  experimenten.  quins  significats  se'Is 
dbna  i quins  sentiments  es  generen?  FInalment.  com  se  solucionen? 
Encara  que  recentment  I'autonomia  professional  pot  haver  estat 
objecte  d'un  atac  (Hatcher.  1994),  els  interaccionistes  estudien  de 
quina  manera  les  persones  «aconsegueixen  autonomia  malgrat  la 
seva  manca  de  poder  formal»  (McCall  i Wittner,  1990,  p.70).  Es  posa 
dmfasi  en  la  construccib  de  significats  i de  perspectives,  en  I'adap- 
tacib  a les  circumst^ncies.  en  la  gestib  dels  interessos  en  el  flux 
I el  reflux  d'innombrables  interaccions  que  contenen  moltes  ambl- 
guitats  i molts  conflictes.  en  les  estratbgies  concebudes  per  pro- 
moure  aquests  interessos  i en  la  negociacib  amb  els  interessos  dels 
altres,  un  tret  cornu  a totes  les  situacions  docents  (Woods.  1992). 

L'etnografia,  amb  els  seus  emfasis  en  el  respecte  del  mbn 
empiric,  en  la  penetracib  dels  nivells  de  significat.  en  la  facilitacib 
de  “Tassumpcib  del  paper  de  raltre».  en  la  definicib  de  situacions 
I en  la  comprensib  d'un  sentit  de  procbs.  constitueix  la  metodologla 
natural  per  a aquest  enfocament  i per  intentar  comprendre  «l'art  de 
la  docbncia»  (Woods  i Jeffrey.  1996).  Durant  els  anys  setanta  i vui- 
tanta.  un  gran  nombre  d'estudis  etnogr^fics  realitzats  al  Regne  Unit 
es  va  dedicar  a ordenar  el  terreny  interaccionista  de  I'escola  (V/oods. 
1990a.  1990b).  Cap  al  final  dels  anys  vuitanta,  els  enfocaments 
etnogrbfics  oberts  interessats  a esbrinar  «qub  succeeix  aqul»  van 
deixar  de  ser  el  centre  d'atencib  I van  ser  substituits  per  problemes 
I temes  especjfics,  com  I'efecte  dels  ex^mens.  la  pr^ctica  del  curriculum 
i la  diferenciacib  de  genere  i raga.  L'impacte  de  les  politiques  del 
«Nou  Dret»>  de  les  administracions  Thatcher,  que  van  culminar  en 
la  Llei  de  la  Reforma  Educative  de  1988.  i la  legislacib  subsequent, 
han  dirigit  els  estudis  de  forma  eficag  des  d'aleshores  i han  donat 
Hoc  a una  nova  branca  de  la  disciplina.  la  «‘SOCiologia  de  la  polltica*-. 
en  la  qual  l'etnografia  ha  jugat  el  seu  paper  (Ball.  1990).  Al  mateix 
temps,  l'etnografia.  i especialment  l'etnografia  interaccionista,  ha 
estat  objecte  d'atacs  precedents  de  diversos  camps.  Els  mbs  impor- 
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tants  d'aquests  s6n  el  postpositivisme,  la  teoria  critica  i el  postmo- 
dernisme.  Aquests  plantegen  questions  sobre  la  validesa  de  I'obra 
etnogr^fica  i dels  seus  criteris  de  veritat  (per  exennple.  Hammersley, 
1987,  1990);  sobre  la  seva  descontextualitzacio  aparentment  poli- 
tica  i historica  i la  seva  suposada  incapacitat  per  tenir  en  compte 
els  macro-factors,  especialment  aquells  factors  estructurals  refe- 
rents a la  classe  social,  el  g^nere  i la  raga  (per  exemple,  Troyna. 
1994);  i sobre  la  seva  tendencia  a convertir  I'etndgraf  en  testimoni. 
interpret  i presentador  d'una  unica  realitat  objectiva  i a imposar  una 
veritat  en  una  situacio  que  en  te  moltes  (Marcus.  1986).  Malgrat  tot. 
aquestes  critiques  no  minaran  I'etnografia  interaccionir.ta.  com  procla- 
men  alguns  dels  seus  detractors,  sino  que  la  reforgaran  i la  con- 
vertiran  en  una  forga  metodologica  encara  mes  poderosa  per  a les 
questions  que  planteja  actualment  el  mon  educatiu  (Farberman. 
1991).  Espero  demostrar  alguns  dels  seus  avantatges  en  aquest 
document.  De  primer,  parlarb  de  la  pertinencia  encara  vigent  de 
I'etnografia  interaccionista. 


La  pertinencia  encara  vigent  de  I'etnografia  interaccionista 


L'etnografia  interaccionista  continua  essent  pertinent  perque 

1.  Cada  situacio  es  diferent.  El  moment  de  la  docencia  esta 
afectat  per  una  multiplicitat  de  factors  que  impliquen  elements  tan 
canviants  com  I'estat  del  coneixement,  I'espai  i el  temps,  les  con- 
sideracions  culturals,  els  recursos  i la  capacitat  i la  predileccio 
humanes.  Com  observa  Dewey  (1929.  p.6): 

'*E!  judici  I I'opinid  respecte  a accions  que  han  de  dur-se  a terme 
nom6s  poden  assolir  una  probabiittat  prec^ria.  . L'activitat  practica 
fa  referenda  a siluacions  uniques  i individualitzades  que  mai  no  es 
poden  duplicar  de  manera  exacta  i respecte  a les  quals,  per  tant. 
no  es  possible  tenir  un  certesa  total**. 

Nomes es  poden  predir  certes  coses.  Noes  tracta  que  el  professor 
tingui  certes  sclucions  determinades  que  es  puguin  aplicar  a certs 
problemes  determinats:  ni  tampoc  de  reflexionar  sobre  les  possi- 
bilitats  i de  prendre  una  decisid  conscient  sobre  quina  combinacio 
d'accions  cal  emprendre.  En  canvi.  es  necessita  habilitat  i judici 
per  seleccionar  i aplicar  els  coneixements  existents  en  alio  que 
Schon  ( 1983)anomena  «elsconeixements-en-acci6».  Moltes  d'aquestes 
coses  estan  incrustades  al  subconscient  del  professor  i s'utilitzen 
de  forma  intui’tiva  Encara  ostem  molt  lluny  de  comprendre  “I'ait  de 
la  docencia**. 
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2.  S'ha  est^s  una  nova  politica  que  amenaga  d’intensificar  la  feina 
dels  professors  i de  reduir  el  seu  poder.  Tanmateix.  com  destaca 
Ball  (1994).  no  podem  donar  per  descomptat  que  la  politica  sim- 
plement  s’aphca.  ja  que  ha  d’interpretar-se  «en  el  terreny»  i «in  situ» 

««Les  respostes  han  de  ser  "creaiives".  Aleses  les  limitacions.  les 
circumstancies  i les  praclicalitals.  la  traduccio  de  les  simplicilats 
abstractes  i crues  dels  textos  de  politica  en  practiques  mteractives 
I sostenibles  d algun  tipus  implica  un  pensament.  una  invent«va  i una 
adaptacib  productius.  Les  politiques  (...)  generen  circumstancies  en 
les  quals  es  redueix  o cs  modifica  el  ventall  d opcions  disponible  per 
decidir  que  cal  fer.  o s'estableixen  objectius  o resultats  determinals  .. 

Tot  aixb  implica  una  accid  social  creativa.  no  una  reactivilat  rob6lica.‘» 

(p  19:  vegeu  tambe  Riseborough.  1992) 

Aquest  argument  es  pot  aplicar  en  un  sentit  mes  general,  ja  que 
es  probable  que  la  cultura  del  professor  experiment!  un  canvi  radical 
(D.  Hargreaves.  1994).  Com  observen  McCall  i Winner  (1990.  p.58): 
«Amb  noves  condicions,  les  persones  inventen  cultura».  Es  pot 
arguir  que  I'etnografia  esta  perfectament  equipada  per  estudiar 
aquesta  activitat  creativa.  generadora  i estrategica. 

3.  A la  docencia  estan  prolifer  ant  les  tensions  i els  dilemes.  Berlak 

i Berlak  (1981)  van  mostrar  de  quina  manera  els  professors,  en  la 
seva  practica  quotidiana.  Iluiten  constantment  contra  una  serie  de 
dilemes.  soviet  simultaniament.  i han  de  prendre  decisions  respecte 
als  mateixos  Alguns  d’aquests  son-  Quan  cal  ensenyar  als  nens 
individuairnent  i quan  al  conjunt  de  la  classe?  Quan  ca!  prendre 
decisions  pels  nens  i quan  cal  permelreTs  que  les  prenguin  ells 
mateixos?  Cal  posar  emfasi  en  la  motivacid  intrinseca  o extrinseca? 
Cal  concentrar-se  en  un  camp  de  control  reduit  representat  pel  nen 
en  tant  que  ‘<estudiant»  o en  un  camp  mes  ampli  representat  per 
■'tot-  e!  nen?  D'enga  de  les  reformes  del  Dret>>.  aquests 

problemes  s'han  intensificat.  Un  dels  mes  importants,  i alhora  causant 
de  tensio.  es  el  conflicte  entre  haver  de  posar  en  practica  certes 
politiques  (que  el  professoral  sap  que  son  equivocades)  per  tal  que 
el  nen  pugui  obtenir  bons  resultats  en  una  avaluacid  estandardit- 
zada.  I ensenyar  al  nen  de  la  manera  que  ells  saben  que  es  la 
correcta.  En  general,  al  professoral  li  preocupa  el  tema  de  com 
transformar  els  dilemes  en  oportunitats  educatives:  com  maximitzar 
les  possibilitals  i com  convertir  alld  que  pot  semblar.  en  certes 

ircumstancies.  una  limitacid.  en  alld  que  esdeve.  en  altres  circums- 
fancies,  una  oportunitat.  No  existeix  una  resposta  correcta  a aquest 
tipus  de  problema.  sind  que.  com  observa  Tom  (1988.  p 49).  exis- 
teixen  ‘'multiples  solucions  potencials  1‘eficacia  de  les  quals  es 
desconeix  amphamenl  abans  de  I’acie  docent" 

4.  La  docencia  es  un  acte  de  fe  que  requereix.  per  a molls,  una 
forta  inversid  en  un  mateix.  Nias  (1989.  p 182)  mostra  com  per  a 
la  majoria  -adoptar  la  identitat  de  ‘professor’  simplemont  significava 
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'ser  un  mateix'  a la  classe»>;  i com  els  professors  ‘<relacionaven  les 
nocions  de  'ser  un  mateix’  i de  ‘ser  un  tot»‘.  D’altres  han  mostrat 
com.  amb  aquest  nivell  de  compromis.  els  professors  han  de  «sentir- 
se  be»»  per  tal  que  el  seu  rendiment  sigui  efectiu  (per  exemple. 
Rise  borough,  1981).  Els  professors  no  son  teenies,  mediadors  debils 
ni  persones  que  han  de  posar  en  practica  els  programes  dels  altres 
(Schon.  1983:  MacIntyre.  1984;  Olson.  1992).  La  majoria  d'ells  te 
unes  convicclons  i uns  valors  forts  que  queden  profundament  re- 
flectits  en  la  seva  docencia  i a traves  dels  quals  han  de  reconciliar 
els  requeriments  de  I’Estat,  dels  pares,  dels  directors  i dels  estu- 
diants  (Ball  i Bowe.  1992:  Vulliamy  i Webb,  1993).  Els  professors 
transmeten  una  part  de  si  mateixos.  Conseguentment.  desenvolu- 
pen  un  estil  personal.  Segons  Hansen  (1993.  p.397)  es  tracta; 

«.  d'una  sene  de  costums  que  inclou  gesios.  moviments  corporals, 
expressions  facials  i tons  de  veu  El  termc  compren  la  manera  habitual 
en  que  el  professor  aten  els  alumnes.  per  exemple.  com  respon 
normalment  al  que  diuen  i fan...  Aquests postums  o elements  de  I'estil 
de  treballar  reflecieixen  quelcom  mes  que  la  personaliiat  t el  com- 
portament  instrumental  o convencional  Es  pot  considerar  que  r^s/elen 
l interes.  la  participacio  \ les  expectacions  que  guien  els  esforpos  del 
piofessor  ». 

Aquestes  «dimensions  expressives»  de  la  conducta  d'un  pro- 
fessor. especialment  en  els  details  minuciosos  de  la  vida  a I'aula 
que  sovint  es  passen  per  alt  perque  semblen  trivials  i mundans. 
exerceixen  una  influencia  moral  considerable  en  els  estudiants  (ibid. 
p.418). 

5.  Una  part  considerable  de  I'aprenentatge  consisteix  en  un 
proces  gradual  i lentament  cumulatiu.  pero  de  vegades  es  pro- 
dueixen  uns  salts  extraordinaris  (Hargreaves.  1983).  Poden  apa- 
reixer  oportunitats  totalment  inesperades  per  avangar  en  I'aprenentatge 
d'un  alumne.  Cal  reconeixer  aquestes  oportunitats  quan  les  perce- 
bem,  ates  que  poden  ser  transitones  i tal  vegada  notornin  a apareixer. 
cal  saber  com  aprofitar  I'oportunitat  i maximitzar  el  guany.  i tarnbe 
com  construir  situacions  per  tal  que  es  crein  oportunitats.  Aixo  pot 
suposar  «fer  una  cosa  de  diverses  rnaneres»  a fi  de  trobar  els 
“Sistemes  d‘arriba{»  als  nens  perque  aquests  puguin  -esclatar-  - 
termes  comuns  utilitzats  entre  els  professors  de  primana  a I'hora 
de  descriure  la  seva  practica. 

A mes  a mes.  els  estudiants  no  nomes  son  earn  i sang,  sino 
lambe  essers  amb  emocions  i cultura  Cal  que  alio  que  s'ensenya 
estigui  relacionat  amb  ells,  que  reconeguin  que  fa  referenda  a les 
seves  preocupacions.  cal  estimular  les  seves  imaginacions  i cal  que 
so  sontm  motivats  per  aprendre  En  certs  casos.  quan  prcdominon 
les  situacions  de  conflicte  basic,  els  estudiants  i els  professors 
negocien  un  -consens  de  trebalL*  -un  acord  sobre  els  ritmes  i les 
sancions  de  treball  que  asseguta  uti  minim  de  re'sultats.  pero  que 
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est^  mancat  de  docencia  i d'aprenentatge  mspirats  (Reynolds.  1976; 
Pollard,  1979).  Per  aconseguir  aixo.  tothom  ha  de  «sentir-se  be»». 
La  jornada  escolar  ha  de  radiar  uns  sentiments  d'emocio.  de  par- 
ticipacio.  de  curiositat  i d’identificacio  personal:  cal  formar  part  d’un 
grup  en  una  empresa  compartida 

6 La  necessitat  de  ventat.  Hi  ha  hagut  productes  fraudulents. 
King  (1978)  va  observar  la  manera  com  els  professors  organitzaven 
parcialment  la  feina  creativa  dels  alumnes  per  reproduir  una  realitat 
ortodoxa  o convencional.  i la  manera  com  les  mostres  creatives 
publiques  dels  professors  sovint  es  feien  a expenses  de  I'aprenen- 
tatge  dels  alumnes.  A mes  a mes.  «definien  la  feina  creativa  dels 
nens  com  una  expressio  del  seu  desenvolupament  i actuaven  de 
tal  manera  que  la  naturalesa  dels  seus  productes  creatius  fos  coherent 
amb  les  suposades  fases  del  desenvolupament»  (cita  a Bourne. 
1994.  p 228).  Igualment.  s’ha  demostrat  que  un  nombre  d’enfoca- 
ments  docents  que  tenien  la  reputacio  de  ser  creatius  de  fet  no  ho 
son  pas  (vegeu.  per  exemple,  Atkinson  i Delamonl,  1977;  Edwards 
i Furlong.  1978).  Mes  recentment.  s'ha  demostrat  que  en  certs  casos 
el  progressivisme  centrat  en  el  nen.  que  ha  tingut  tanta  influ^ncia 
en  les  escoles  de  primaria  del  Regne  Unit  durant  els  darrers  trenta 
anys.  no  es  mes  que  una  ideologia  que  actua  com  una  forqa  sobre 
els  professors  i no  pas  com  un  mecanisme  alliberador  per  als 
estudiants  (Alexander,  1992). 

7.  La  practica  i el  progres  es  poden  descnure  de  moltes  maneres 
diferents.  La  nostra  comprensio  de  la  vida  a I’aula  ha  augmentat 
gracies  a teones  com  I'etiqu  tatge.  la  desviacio  i les  teories  sub- 
culturals;  a conceptes  com  les  estrategies  per  adaptar-se  a la  tensio 
ambiental.  les  cultures  de  col.laboracio,  la  coMegialitat  artificial,  les 
comprovacions  i les  trobades  inicials.  i a I'explicacio  i al  desxifratge 
de  termes  claus  de  la  professio  com  »fer-se  un  tip  de  riure»  o 
■•mantenir-los  callats*>.  Sempre  hi  haura  una  demanda  de  nous 
conceptes  i de  noves  formes  de  veure  a fi  d'augmentar  la  nostra 
comprensio  de  la  vida  escolar.  I aixo  es  aixi  no  nomes  perque  aquest 
tipus  de  feina  es  interminable,  sino  principalment  perque  les  coses 
canvien  rapidament.  En  la  reestructuracio  actual  de  les  escoles.  es 
plantegen  noves  formes  d’organitzacio  mstitucional.  noves  funcions 
I noves  carreres  ontre  el  personal,  noves  perspectives  L etnografia 
esta  perfectament  equipada  per  dirigir  aquests  canvis. 

8 Tambe  hi  ha  certs  temes  actuals  que  han  esdevmgut  una  mena 
de  vedat  per  als  psicblegs.  perb  que  requereixen  I'atencio  dels 
sociolegs  Abans  he  esmentat  la  desviacid  (quo  mclou  el  desba- 
ralament.  I'exclusio  escolar  i les  amenaces)  i Laprene  itatge.  Tambe 
podria  parlar  de  la  tensib  del  professor,  un  problema  creixent  a 
Anglaterra  i al  Pais  de  GaMes  des  de  la  Llei  de  1988  En  aquestes 
zones  en  els  darrers  anys  s'ha  produit  un  increment  rapid  en  la 
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incidencia  de  la  tensio  i de  I’esgotament.  Durant  el  perlode  1993- 
94.  5549  professors  es  van  jubilar  abans  dels  60  anys  per  raons 
de  salut.  comparat  amb  2551  durant  el  periode  1987-8  (Mcleod  i 
Meikle.  1994).  A mes  a mes.  sembla  que  la  situacio  esta  empitjorant. 
Durant  els  primers  tres  mesos  de  1995.  es  van  fer  2000  sol-licituds 
de  jubilacio  anticipada  per  raons  de  salud.  el  dobie  que  durant  el 
mateix  periode  de  1994.  Smithers  (1989)  va  descriure  una  professio 
profundament  descontenta.  en  la  qual  un  de  cada  tres  professors 
se  sentia  «atrapat»  i desitjava  «fugir*>.  La  tensio  del  professor  s'ha' 
estudiat  gairebe  exclusivament  en  termes  psicologics,  pero.  com 
va  demostrar  Durkheim  amb  el  suicidi.  es  tracta  d'un  fet  social.  Aixd 
es  pot  demostrar  mitjangant  les  estadistiques,  pero  per  comprendre 
la  seva  naturalesa  i els  seus  origens  cal  un  treball  qualitatiu  detallat 
que  impliqui  narracions  i potser  histories  reals  del  professorat  (vegeu 
Woods.  1995b  per  mes  informacio).  Aqui  hi  ha  camp  per  al  treball 
inter-disciplinari. 

9.  L’etnografia  tambe  continuara  planificant  amb  detail  I'extrem 
micro  del  continuum  micro-macro  i explorant  per  mitj^  de  la  seva 
relacio  constant  amb  I'estructura.  Pot  descriure  I'experiencia  sub- 
jective i alhora  actuar  com  una  comprovacio  de  la  teoria.  com 
succeeix  a la  investigacio  de  Hargreaves  (1994)  sobre  les  expe- 
riencies  d'intensificacio  dels  professors  canadencs.  Pot  demostrar 
com  estan  representats  la  classe  social  (Dubberley.  1988a  i b).  la 
raga  (Wright.  1986.  1992)  i el  genere  (Draper.  1993)  en  els  details 
minuciosos  de  la  vida  quotidiana  a I'aula. 

10.  L'etnografia  pot  tenir  una  funcid  en  la  vida  de  I'area  o la 
materia  investigada  en  benefici  seu  o en  benefici  d'altres  persones 
implicades.  Es  un  metode  molt  accessible,  especialment  per  als 
professors,  i pot  tenir  una  funcio  important  en  el  desenvolupament 
del  professorat  (Woods.  1986).  A continuacio  en  posem  alguns 
exemples. 


Un  programa  etnografic 


En  totes  aquestes  arees.  es  pot  arguir  que  l'etnografia  es  el 
metode  mes  apropiat  per  explorar  les  questions  que  ens  preocupen. 
Un  cop  restablertes  les  credencials  de  l'etnografia.  quo  pot  fer 
aquesta  per  potenciar  les  nostres  intuicions  educatives  i contribuir 
a dur  a terrne  una  millora  educativa  en  la  decada  dels  noranta  i la 
prirnera  decada  de  segle  XX'?  Tine  alguns  suggenments  provinents 
del  meu  programa  i dels  meus  interessos.  Aixi  doncs.  els  seguents 
punts  no  constitueixen  una  ilista  exhaustiva. 
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Tradicionalment.  la  sociologia  s’ocupa  de  la  cn'tica  Durant  els 
anys  setanta.  a I’etnografia  educativa  del  Regne  Unit  aixo  es  va 
portar  ais  extrems.  El  periode  va  estar  marcat  pei  una  quantitat 
considerable  d‘<‘apallissament  del  professorat»  ■— es  a dir,  es  cul- 
pava  e!  professorat  de  les  insuficiencies  percebudes—  i va  anar 
seguit  d'uns  estudis  que  culpaven  el  sistema.  els  professors  del  qual 
eren  unes  victimes  inconscients  i desventurades.  Les  escoles  eren 
considerades  unes  institucions  de  formacio  i correccionals  per  a 
la  societat  En  aquesta  situacio.  els  professors  o be  eren  bandits 

0 be  eren  -ximples». 

En  els  darrers  anys.  una  serie  de  factors  ha  modificat  aquest 
enfocament.  Els  investigadors  finalment  van  reconeixer  — mitjangant 
la  seva  recerca--  que  els  professors  no  eren  unes  victimes  des- 
venturades. Aquest  punt  de  vista  es  va  veure  reforgat  pel  creixement 
dels  moviments  del  “professor-investigador»  i del  “professional 
reflexiu».  Aixi  mateix.  sota  la  influencia  dels  teorics  critics,  els 
investigadors  cada  cop  tenien  mes  dubtes  respecte  a I'etica  de  la 
investigacio  sobre  els  professors,  en  oposicio  a la  mvestigacio  amb 
els  professors  Tambe  era  evident  que  les  possibilitats  d’una  revo- 
lucib  adequada  del  sistema  eren  petites  i que  els  avengos  educatius 
s'haunen  d’assohr  a traves  del  professorat  Aquest  punt  de  vista 
va  arr.bar  al  nostre  pais  amb  la  revolucio  politica  del  «Nou  Dret» 
dels  anys  vuitanta.  que  va  titllar  tots  els  educacionalistes  d’opositors 

1 va  emprendre  una  nova  forma  d’apallissament  del  professorat.  En 
la  filosofia  de  mercat  de  les  admmistracions  Thatcher,  ells  eren  els 
“productors»,  els  quals  durant  molt  de  temps  havien  pogut  fer  alio 
que  havien  volgut  i que  ara  havien  d’esdevenir  mes  responsables 
davant  dels  “Consumidors»  D’aquesta  manera.  els  professors  i els 
investigadors  a tots  els  nivells  van  esdevenir  aliats  politics  en  la 
Muita  pel  control  del  pla  educatiu 

En  qualsevol  cas.  utihtzar  diversos  punts  de  vista  a la  recerca 
te  una  certa  logica  La  mvestigacio  educativa  te  poc  efecte  en  la 
politica  del  govern,  de  fet.  s’utilitza  mes  sovint  de  forma  selectiva 
per  impulsar  el  discurs  governamental  (vegeu.  per  exemple.  Woods 
I Wenham.  1995).  Per  a aquells  investigadors  que  tenon  com  a 
objectiu  principal  la  millora  educativa  (en  cornparacio.  per  exemple. 
amb  la  “recerca  del  coneixement»'  o acnb  uns  objectius  mes  cla- 
rament  politics),  una  cntica  contmuada  te  limitacions  (malgrat  que 
s'ha  avangat  notablement.  gracies  als  professors  i a algunes  au- 
lontats  locals,  en  camps  com.  per  exemple.  la  diforonciacib  racial 
I de  gcnero).  De  I'otnografia  oberta  i mes  general,  a traves  d una 
mvestigacio  mes  adregada  a temes  problematics,  hi  ha  un  petit  pas 
cap  a la  recerca  sobre  els  assoliments  educatius.  Si  aquests  es 
poden  identificar  en  les  condicions  existents.  la  descnpcio  de  la 
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seva  naturalesa  en  els  termes  detallats  i intims  que  permet  l etno- 
grafia  i I'analisi  de  les  condicions  en  que  es  produeixen  tindran  molt 
valor.  Aquest  es  un  enfocament  de  baix  a dalt.  que  en  primer  Hoc 
identifica  el  cas  empiric  i despres  utilitza  un  ventall  de  teories  per 
descriure  i explicar-lo.  Aixd  es  podria  considerar  com  una  conlri- 
bucid  Clara  a la  investigacib  de  I'eficacia  i la  millora  escolars.  uns 
camps  fins  ara  ampliament  caracteritzats  pels  enfocaments  quan- 
titatius. 

Un  dels  problemes  consisteix  a decidir  que  constitueix  un  assoliment 
educatiu.  Es  poc  probable  que  tothorn  estigui  d'acord  respecte  a 
aquesta  questio.  ates  que  els  valors  son  un  component  important 
del  judici  (Alexander.  1992).  En  aquest  cas.  el  meu  enfocament 
consistia  a intentar  identificar  incidents,  escoles  i professors  res- 
pecte  als  quals  hi  havia  un  consens  general  sobre  la  seva  exceMencia 
-entre  altres  professors,  alumnes.  pares,  inspectors,  assessors  i 
mvestigadors.  Primer,  em  vaig  fixar  en  els  incidents  excepcionals 
un  projecte  de  disseny.  el  rodatge  d una  pel  licula.  I'escriptura 
d un  llibre.  la  produccid  d'una  obra  o un  projecte  arqueoldgic  (Woods, 
1993)--*-que  havien  assolit  certa  fama.  Ates  que  ja  he  explicat 
renfocament  d'aquests  incidents  a Woods  (1994a).  aqui  nomes 
esmentare  I'objectiu  dual-  1)  descriure.  analitzar  i presentar  cada 
incident  com  un  assoliment  unic  per  dret  propi.  Les  tecniques  etno- 
grafiques  es  van  concentrar  a intentar  captar  el  sabor  de  1‘incident. 
evocar  el  seu  espent  i el  seu  ambient,  reviure.  segons  les  paraules 
d'un  participant.  «la  seva  veritable  sensacio».  Aquest  es  el  criteri 
de  «fidelitat*>  de  Blumenfeld-Jones  (1995).  aixd  es  «el  que  significa 
per  al  narrador  de  la  histdria»  (p.26);  2)  a trave?  de  I'analisi  com- 
parativa.  comprovar  si  hi  havia  propietats  comunes  entre  els  inci- 
dents que  es  poguessin  generalitzar  i.  per  tant.  transferir  a altres 
situacions.  En  aquest  respecte.  existien  similituds  entre  les  expe- 
riencies  docents  i d'aprenentatge.  en  I estructura  dels  incidents  i 
en  les  condicions  presents  en  ells. 

El  primer  objectiu  constitueix  una  tasca  artistica  i el  segon 
cientifica.  una  combinacid  que  no  es  poc  habitual  en  la  investigacid 
qualitativa  (ibid  ).  Na'^ar  la  histdria  d'aquests  incidents  a traves  de 
les  percepcions  dels  participants  forma  part  d'aquesta  tradicid. 
Langer  ( 1 967)  distingeix  entre  -I'abstraccid  generalitzadora»’  (p.  1 55) 
-el  que  fa  el  segon  en  intentar  desenvolupar  una  teoria  que  pugui 
tenir  una  aplicacid  general  mes  enlla  de  les  circumstancies  con- 
cretes de  la  seva  generacio  ■ i -I'abstraccid  presentacionah'.  I’objectiu 
del  primer  - que  implica  -la  transformacid  simbdlica  de  realitats 
subjectivament  conegudes  (jn  nparences  objectives  que  son  reco- 
negudes  imrnediatament  com  la  seva  expressio  en  aparences  sen- 
sorials-  (p  157)  Aixo  tambe  implica  exactitud.  perd  es  mes  impor- 
tant que  crei  quelcom  similar  a la  vida  i que  desenvolupi  -sentiments 
dins  de  la  forma-  perque  sembli  -creiblc"  (Blumenfeld-Jones.  1995. 
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p.3l).  Com  diu  Denzin  (1995.  p.16):  comprensid  es  visceral. 

El  text  totalment  interpretatiu  submergeix  el  lector  en  els  mons 
interiors  dels  sentiments,  de  I'oida.  del  gust,  de  I'olfacte  i del  tacte 
de  la  percepcio  subjectiva  humana». 


Professors  creatius 

A continuacid  vaig  ocupar-me  dels  professors  excepcionals. 
Primer,  els  vaig  definir  com  professors  «creatius»:  professors  que 
eren  innovadors  en  la  seva  docencia.  que  eren  propietaris  dels 
coneixements  implicats  (i  que  no  es  dedicaven  simplement  a trans- 
metre els  coneixements  dels  altres),  que  controlaven  els  seus  pro- 
cesses pedagogics  i la  docdncia  dels  quals  podia  aplicar-se  als 
valors  d'una  societat  democratica  i als  interessos  culturals  del  nen. 
Aquests  no  es  podien  estudiar  sense  tenir  en  compte  el  context 
politic  que  s'imposava  cada  cop  mds  desprds  de  la  Llei  de  la 
Reforma  de  988.  alhora  que  els  professors  exercien  la  seva  crea- 
tivitat  per  fer  front  a les  demandes  de  la  nova  legislacid.  Aixi  doncs. 
la  primera  part  d'aquest  treball  va  consistir  a comprovar  de  quina 
manera  es  van  adaptar  aquests  professors  al  Curriculum  Nacional 
i a altres  canvis.  La  recerca  va  suggerir  un  ventall  d'adaptacions 
que  incloien  resistencia.  apropiacio,  enriquiment  i reconduccio  (Woods. 
1995a).  La  segona  part  va  consistir  a controlar  la  seva  docencia 
quotidiana  amb  la  intencib  de  descobrir  mes  coses  sobre  «l'art  de 
la  docdncia»  i de  desenvolupar  metodes  per  descriu-re'l  (Woods 
i Jeffrey.  1996). 

Ens  ha  impressionat  especialment  la  manera  com  aquests  pro- 
fessors utilitzen  les  emocions  en  la  seva  docencia  i com  creen 
ambient  a les  seves  classes.  Generen  una  dindmica  de  grup  a travds 
d'allo  que  un  d'ells  va  descriure  com  «art  subtil».  Per  assolir  aquesta 
dinamica.  cal  considerar  els  nens  com  persones  amb  emocions  I 
cal  reconeixer  que  certs  estats  emocionals  contribueixen  mes  a 
I'aprenentatge  que  d'altres.  La  docencia  ds  una  questio  de  comu- 
nicacio  i de  connexio  — a traves  de  la  cura.  la  fe.  el  respecte,  la 
relacio  i la  confianga.  Comporta  molta  diversid,  molta  emocio  i molt 
entusiasme.  De  vegades.  els  nens  es  quedaven  bloquejats  per  por. 
pdnic  o preocupacio.  i perque  es  produls  I'aprenentatge  havien  de 
ser  «desbloquejats-.  Les  preocupacions  dels  professors  per  trobar 
les  «maneres  de  penetrar»  estaven  tant  o mes  relacionades  amb 
les  ones  emocionals  com  amb  les  intel  lectuals.  Vam  observar  i 
anotar  les  seves  estrategies.  L'aprenentatge  es  crmsiderava  com 
una  experiencia  ernocional.  amb  el  professorat  conr.tanlment  a la 
recerca  d'allo  que  algu  va  anomenar  «moments  que  poden  ser 
objecte  de  docencia>»  --que  eren  una  mena  d'incidents  critics  en 
miniatura  . en  els  quals  alguna  cosa.  potser  de  forma  fortuita,  havia 
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general  emoci6,  havia  augmentat  I'inter^s,  havia  aixecat  passions 
i havia  concentrat  les  ments. 

Aquests  professors  eren  captivadors,  — motivadors  i intenslfi- 
cadors,  estimulaven  I comprometien  I'atencio  completa  de  tot  el  nen 
j.  per  tant,  alliberaven  i creaven  una  s^rie  de  possibilitats.  Engen- 
draven  uns  sentiments  d'anticipacid  entusiasta.  Eren  hdbils  en  !a 
construccib  de  situacions  i en  el  sentit  de  I'oportunitat.  Sabien  com 
crear  suspens,  per  exemple  preparant  algun  material  misterids  i 
endarrerint  el  descobriment  del  seu  propdsit  fins  a un  cop  acabades 
les  tasques  de  rutina.  Frequentment  utilitzaven  instruments  d'ajuda 
visuals  I tdctils,  I preparaven  activitats  que  impllcaven  la  participacid 
activa  i directa  dels  estudiants  i que  descobrien  alguna  cosa  nova. 
S’esperaven  amb  molta  il-lusid  les  activitats  que  tenien  Hoc  fora  de 
I'escola  com.  per  exemple,  les  excursions  a museus.  galeries  d'art, 
esdeveniments  esportius,  emplagaments  arqueoldgics  i projectes 
de  la  comunitat  com  cinemes  i centres  d'art.  Sovint  es  comptava 
amb  gent  nova,  aids  que  els  professors  utilitzaven  voluntaris  i convidaven 
especialistes  per  ajudar  en  projectes  concrets  com.  per  exemple. 
professors  de  ball  estll  Tudor,  titellaires,  especialistes  esportius. 
escultors.  Tots  aquests  atorgaven  una  qualitat  carismatica  als  projectes 
en  qud  participaven.  com  s'explica  a Woods  (1995a). 

Vam  aplicar  els  mdtodes  etnogrdfics  tradicionals  a aquestes 
activitats.  encara  que  vam  fixar-nos  mds  que  de  costum  en  els 
«sentiments>>  i les  emocions  en  I'observacid  de  la  classe.  Ho  vam 
fer  perqud  I'investigador  poguds  Identificar  la  naturalesa  dels  am- 
bients. els  tons  i les  disposicions  d'anim,  i tambd  poguds  controlar 
els  seus  canvis  i efectes.  Aixi  doncs.  en  algunes  ocasions  I'inves- 
tigador  quedava  captivat  i encantat  pel  professor  o quedava  atrapat 
per  Tentusiasme  d'una  classe.  Per  representar  aquests  temes,  vam 
decidir-nos  per  una  combinacio  d'escrits  acaddmics  i metafdrics. 
juntament  amb  una  gran  quantitat  de  narracio  del  professoral  i de 
I'alumnat. 

Fins  i tot  ds  possible  estudlar  els  alumnes  ‘‘bons»,  malgrat  que. 
de  nou,  prefereixo  definir-los  segons  els  aspectes  del  seu  compor- 
tament.  Per  exemple.  I'aprenentatge  alienador  ds  un  tret  cornu  a les 
escoles.  ds  a dir,  sovint  aprendre  consisteix  en  una  instruccid  en 
els  coneixements  d'altres  persones  a travds  de  processes  controlats 
per  altres  persones  i segons  les  Intencions  d'altres  persones.  Sembla 
que  els  enfocaments  destinats  a combatre'l,  com  el  progressivisme 
central  en  el  nen  o la  pedagogia  critica.  encara  no  han  estat  gaire 
productius  en  la  delegacid  de  poder  als  estudiants.  De  nou.  pre- 
fereixo utilitzar  un  enfocament  diferent.  que  comporta  intentar  iden- 
tificar els  casos  de  delegacid  de  poder  que  realment  han  tingut  Hoc 
i examinar  les  seves  propietats.  Per  exemple,  el  tipus  de  moments 
o periodes  d intuicid  profunda  que  es  produeixen  en  el  decurs  dels 
incidents  critics  o excepcionals:  I'experiencia  del  «trauma  positiu» 
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durant  Tapreciacio  artistica  identificada  per  D.  Hargreaves  (1983); 
el  desenvolupament  del  sentit  de  comunitas  entre  un  grup.  que. 
segons  va  argumentar  Turner  (1969),  pot  penetrar  a traves  dels 
«intersticis  de  restructura»> . recon^lxer  les  virtuts  de  la  Igualtat  i res- 
taurar  el  «sentit  d'humanitat»:  i els  sentiments  entre  els  alumnes 
d'«ultratge  social»  —els  sentiments  d'ira,  inquietud  I compassid 
hunnana  que  poden  experimentar  els  nens  davant  de  la  injusticia 
social  (sense  oblidar  que  ells  tambe  poden  provocar  injusticia  so- 
cial). S'ha  demostrat  que  els  alumnes  aconsegueixen  avangar  en 
I'aprenentatge  mitjangant  aquests  metodes  que  penetren  en  I'alie- 
nacio  (vegeu  Woods,  1994b).  Sens  dubte,  n'hi  ha  d'altres.  Sens 
dubte,  tambe.  hi  ha  una  sdrie  d'avengos  a escala  de  radicalitat. 

Aquesta  area  pot  semblar  prometedora  per  a la  cooperacib  entre 
els  etnografs  sociologies  i els  psicolegs  del  desenvolupament.  espe- 
cialment  per  a aquells  que  investiguen  des  de  la  perspectiva  de 
Vygotsky.  Pollard  (1990)  va  observar  les  afinitats  entre  Vygotsky  i 
Mead.  Certament.  ambdos  comparteixen  certs  aspectes  de  les  nocions 
de  context,  pertindneia  i cooperacib.  La  idea  del  «bastiment»  de 
I'aprenentatge  —segons  la  qual  el  professor  proporciona  suport  fins 
que  s'ha  construTt  el  coneixement  o la  tecnica  I aquest  coneixement 
0 tecnica  esdeve  el  propi  de  I'estudiant—  tambe  bs  atractiva.  pero 
fins  araels  psicolegs  s'han  centrat  en  els  aspectes  cognitius.  L'aspecte 
emocional,  un  tret  tan  prominent  de  I'activitat  abans  esmentada-  fins 
ara  ha  estat  forga  oblidat. 


El  t re  ball  de  cooperacio  amb  el  professoral 

Un  dels  trets  de  la  nostra  recerca  ha  estat  el  grau  de  cooperacib 
desitjat  amb  el  professorat  i les  escoles  en  questib,  Voliem  aquesta 
col  laboracib  per  diversos  motius.  Primer,  ates  que  estavem  treba- 
llant  tan  estretament  amb  aquests  professors  durant  tant  de  temps 
a les  seves  escoles.  semblava  eticament  apropiat  considerar-los 
uns  professionals  altament  qualificats  i experts,  i considerar  que 
tenien  un  interbs  vital  en  els  resultats  d'una  investigacib  que  feia 
referenda  a la  seva  feina.  Segon.  ells,  com  a professors,  represen- 
taven  un  recurs,  amb  uns  coneixements,  unes  habilitats  i una  intuTcib 
especials  que  podien  incloure's  en  la  recerca  i que  eren  diferents 
dels  nostres.  els  investigadors.  pero  a la  seva  manera  igual  de 
valuosos.  Tercer,  considerem  que  un  objectiu  important  de  la  nostra 
recerca  es  el  feedback  de  les  escoles  i la  docencia.  i creiem  que 
s'ha  de  dur  a terme  a traves  dels  professors  si  volem  que  sigui 
efectiu.  Els  nostres  professors  comparteixen  les  seves  opinions  i 
expenencies  no  nombs  amb  nosaltres,  sinb  tambe  amb  els  seus 
coNegues  de  professib  d'arreu.  per  tal  de  debatre  sobre  elles  i 
d'incorporar-les  a les  seves  perspectives  i cultures  (Fullan.  1992). 
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Quart,  com  els  teorics  critics  (GItlin,  1990:  Smyth,  1991;  Kincheioe, 

1993) ,  ens  oposem  a les  formes  elitistes  i jerarquiques  de  la  recerca 
que  exploten  els  «individus»  en  benefici  propi  dels  academics. 
Nosaltres  erem  conscients  d'allo  que  Fine  (1994)  descriu  com  othering, 
es  a dir.  veure  els  professors  com  persones  totalrnent  independents 
i diterents  de  nosaltres.  Un  cinque  motiu.  relacionat  amb  I'anterior. 
es  que  erem  molt  conscients  que  el  nostre  equip  estava  format  per 
tres  homes  que  Investigavem  en  un  area  on  predominen  notablement 
les  dones.  Una  manera  d'intentar  omptmsar  aquest  fet  va  ser 
involucrar  el  professorat  (basicamenl  dones)  en  la  recerca.  Una  altra 
manera  va  ser  assegurar-nos  que  aquest  tema  apareixia  regularment 
en  I'ordre  del  dia  de  les  nostres  reunions  d'investigacld,  juntament 
amb  una  reflexio  sobre  la  possible  influencia  que  podia  exercir  en 
la  recerca.  Tambe  erem  conscients  de  les  critiques  de  I'etnograf 
com  a unic  observador  I interpret  d'incidents  (Clifford.  1986;  Marcus. 

1994) .  El  caracler  postmodern  de  I'etnografia  ha  desplagat  el  centre 
d’atencib  de  rinvestigador  que  escrivia  amb  la  finalitat  d'avangar 
en  la  disciplina  d'una  manera  singular  I autoritaria  envers  els  lectors, 
a fi  de  donar-los  poder  amb  noves  idees  I de  donar-los  I'oportunitat 
d’explicar  les  seves  histories,  la  qual  cosa  suposa  el  reconeixement 
de  diferents  tipus  de  veritat  I de  diferents  formes  d'expressar-la. 
Emihovich  (1995,  p.45)  argumenta.  pel  que  fa  a la  narracio,  que  la 
clau  de  la  transformacib  rau  en  la  «cooperaci6,  en  la  comprovacio 
constant  del  nostre  significat  enfront  el  dels  altres,  en  la  consecucio 
d'un  consens  respecte  al  significat  compartit  I a assegurar  que  s’in- 
clouen  tantes  veus  com  sigui  possible^. 

La  coNaboracio  mes  satisfactoria  va  tenir  Hoc  en  relacio  amb 
la  docencia  I la  recerca  d’un  projecte  d'historia  (explicat  a Woods. 
1995a).  En  aquest  cas.  un  membre  de  I’equip  de  recerca  va  unir 
les  seves  forces  amb  la  professora  d’una  escola  de  primaria  en  la 
docencia,  i en  la  investigacib  de  la  docencia.  d’un  projecte  d'historia 
sobre  I'Antiga  Gracia.  L'investigador  era  un  expert  en  aquest  camp. 
En  el  decurs  d’un  trimestre  es  va  desenvolupar  un  ««incident  crltic» 
tipic,  amb  tot  a remocib.  la  motivacio.  la  riquesa  de  recursos,  I’energia 
i els  bons  resultats  observats  en  altres  incidents  anteriors.  Amb  tot. 
el  mes  important  es  que  va  tenir  Hoc  en  el  marc  de!  Curriculum 
Nacional.  Els  cases  estudiats  previament  eren  anteriors  al  Curricu- 
lum Nacional  I es  temia  que  els  incidents  critics  no  fossin  possibles 
en  el  marc  de  la  prescripcio  I la  nornnalitzacio  del  Curriculum  Nacio- 
nal. La  nostra  recerca  va  mostrar  que  la  docencia  estandarditzadn 
i rutinaria  no  era  inherent  al  Curriculum  Nacional.  sino  que  es 
tractava  d’una  questio  de  pressio  i de  recursos 

Un  altre  producte  va  ser  el  grau  de  desenvolupament  del  pro- 
fessorat. La  presencia  d'un  altre  professor  a I’aula  proporcionava 
temps  a la  professora  de  primaria  per  observar  i reflexionar  “S’enviaven 
idees  I'un  a I'altra*-;  aixo  la  va  convertir  en  una  professora  «mes 
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agosarada»  I li  va  proporcionar  «una  gran  quantitat  d'intuicio  addi- 
cional»».  El  fet  que  una  materia  com  I'Antiga  Grecia  pogu6s  esdevenir 
tan  atractiva  per  als  nens  petits  va  ser  una  «sorpresa».  El  que  van 
assolir  els  nens  per  a ella  va  ser  una  «revelacld».  Tamb6  va  revisar 
la  seva  pr^ctica  i se  li  van  ocorrer  noves  idees  al  respecte.  Aixi 
doncs,  la  Intervencio  de  I'investigador-'professor  va  actuar  com  a 
catalltzador  per  a la  professora  i la  va  ajudar  a tenir  un  nou  concepte 
de  la  seva  doc^ncia  I de  les  seves  creences  i.  juntament  amb  aixo. 
a reconeixer  noves  possibilitats  i oportunitats  (vegeu  Lather.  1986, 
p.272:  Gitlin,  1990.  i Zajano  i Edelsbert,  1993.  pel  que  fa  a I'efecte 
«catalitzador»  d'aquest  tipus  de  proces  de  recerca). 

El  nostre  objectiu  era  all6  que  Day  (1991.  p.  546)  ha  anomenat 
un  «enfocament  veritablement  cooperatiu».  es  a dir.  que  funciona 
a partir  dels  principis  de  professionalitat  oberta  enlloc  de  tancada: 
en  el  qual  els  objectius  del  professor  i de  I'investigador  estan 
fusionats  en  un  de  sol;  en  el  qual  la  presa  de  decisions  i els 
productes  son  de  piOpietat  conjunta,  en  el  qual  el  poder  6s  compartit 
i ambdds  «adquireixen  poder»  gr^cies  a I'activitat  (Elbaz.  1990). 
Les  funcions  de  professor  i d'investigador  es  van  unir  per  formar 
una  funcid  organica  que  era  mes  gran  que  la  suma  de  les  seves 
parts.  Nias  ha  descrit  relacions  entre  professors  que  estan  tan  lligats 
i sdn  tan  interdependents  que  podriem  dir  que  son  com  «carn  i 
ungla»  (1987)  o com  «nines  russes»  (Simmonds  i Nias.  1989).  La 
nostra  experidncia  va  mostrar  un  tipus  similar  d'unid  subtil.  Ens 
referiem  al  professor  amb  el  terme  «professor-investigador»».  Aquest 
era  responsable  principalment  de  la  docencia.  pero  alhora  contri- 
buia  a totes  les  fases  de  la  recerca,  des  de  la  planificacio  fins  a 
la  redaccid.  I ens  referiem  a I’investigador,  mds  rarament.  amb  el 
terme  «investigador-professor».  En  certa  manera,  podria  assemblar- 
se  a I'antic  «observador  participant^,  perd  no  s'adaptava  a la  seva 
funcid.  L'observacid  participant  forma  part  de  la  cultura  de  la  re- 
cerca antropoldgica  i etnografica.  i en  aquest  cas  la  funcid  de 
I'investigador  se  centrava  mds  en  la  cultura  de  la  docdncia.  Aquest 
fet  es  va  veure  accentuat  per  la  naturalesa  de  doble  tall  de  la  seva 
recerca.  ja  que  part  d'aquesta  estava  relaclonada  amb  la  recerca 
sobre  la  docdncia  de  I'Antiga  Grecia.  Aixi  doncs.  la  seva  funcid  i 
la  funcid  del  professor  eren  les  imatges  de  Tun  i I'altre  reflectides 
en  un  mirall. 

Una  altra  forma  de  col  laboracid  que  he  trobat  util  i que  ha 
planteiat  alguns  temes  interessants  ha  estat  la  «histdria  de  la  vida 
fonamentada»  S'ha  demostrat  que  la  histdria  de  la  vida.  la  biograha 
I la  narracid  en  general  sdn  una  tecnica  molt  poderosa  de  la  recerca 
etnografica  (Sikes.  Measor  i Woods.  1985:  Middleton.  1987,  Thomas. 
1995:  Hatch  i Wisniewski.  1995).  La  -<histdria  de  la  vida  fonamen- 
tada>»  provd  tant  dels  imperatius  d'una  altra  recerca  com  de  la 
necessitat  que  sent  el  professor.  Per  consequent,  contribueix  a 
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reforgar  i validar  la  recerca  a la  qual  est^  encastada  i contribueix 
al  prop!  desenvolupament  del  professor.  Aixi  doncs,  en  un  dels 
“incidents  critics^,  un  professor  va  creure  necessari  investigar  amb 
m6s  detail  els  seus  propis  antecedents  per  tal  d'explicar  el  significat 
de  I'incident.  Eventualment.  aixo  va  donar  Hoc  a un  projecte  de 
recerca  per  dret  propi.  Vaig  escriure  aquesta  historia  de  la  vida  en 
una  revista  educativa.  explicant  la  manera  com  el  professor  havia 
Iluitat  contra  la  marginalitat  i Chavia  controlada  al  llarg  de  la  seva 
Vida,  i destacant  la  forpa  dels  lligams  entre  les  conviccions.  les 
perspectives,  les  practiques  i les  experiences  infantils  d’un  pro- 
fessor (Woods.  1993).  Aix6  va  anar  acompanyat  d‘una  critica  post- 
modernista  (Thomas.  1993)  que  plantejava  questions  sobre  autors 
i textos  “empirics**  (la  histdria  final  de  la  vida  completa);  sobre 
autors  i textos  “liminals**  (altres  textos  possibles);  sobre  I'interpret 
(el  guia  del  text):  i sobre  la  persona  que  llegeix  al  peu  de  la  lletra. 
A mds  a mes.  la  «forma  podtica  de  la  narracio  pot  ser  un  mecanisme 
literari  a travds  del  qu  el  narrador  de  relats  intenta  aconseguir  que 
rintdrpret  i el  lector  ai^^eptin  la  legitimitat  i la  plausibilitat  de  les 
seves  histdries**  (p.472).  Evidentment.  s'ha  argumentat  aixd  en  re- 
ferdncia  a les  histdries  etnogrdfiques  en  general,  de  manera  que 
I'intdrpret  pot  afegir  el  seu  acabat  podtic  al  relat  de  I'intdrpret 
(Clifford  i Marcus.  1986.  Atkinson.  1990).  A la  mateixa  revista. 
r«autor  empiric**,  es  a dir.  el  professor  P.J. Woods,  va  respondre 
a aquests  punts  essencials  sobre  la  validesa.  Va  assenyalar  que 
de  fet  altres  autors  liminals  havien  intentat  narrar  les  seves  histdries. 
perd  ell  havia  utilitzat  mdtodes  cientifics  antiquats  per  comprovar 
i verificar  el  text  empiric.  Thomas  tambe  havia  negligit  I'estreta 
interaccid  existent  entre  I’autor  empiric  i I'intdrpret  (I'investigador), 
i el  mode  dialdctic  en  qud  es  duia  a terme  I'andlisi.  El  professor 
anomenava  aixd  una  forma  de  “Catdiisi  mutua**  (P.J. Woods.  1993. 
p.482;  el  debat  esta  reprodui‘1  a Thomas,  1995). 

Tanmateix.  la  cooperacid  en  la  recerca  no  sempre  va  funcionar 
tan  bd  com  en  aquest  cas.  per  dos  motius  principals.  L'un  era  la 
percepcid  tradicional  dels  papers  de  professor  i d'investigador  i 
I'altre  les  pressions  de  la  cdrrega  de  treball  a qud  estaven  sotmesos 
els  professors.  Aquest  segon  ha  inhibit  la  veritable  base  de  la 
recerca  qualitativa,  com  raccessibilitat.  i mai  no  s'ha  preocupat 
d 'amp liar  tdcniques  com  la  cooperacid  (Troman.  1996).  Aixd  dificulta 
les  incursions  en  la  percepcid  tradicional,  a no  ser  que  contribueixi 
a alleugerir  les  pressions.  com  va  fer  el  projecte  d'histdria.  Amb  tot. 
vam  intentar  tant  com  vam  poder  promoure  la  recerca  conjunta. 
enviant  esborranys  de  documents  per  recollir  comentaris.  celebrant 
seminaris  i contribuint  a la  formacid  a la  feina.  assumint  el  paper 
d'“investigador-professor**  i ajudant  els  professors  en  la  seva  feina. 
reflectint  aixi  el  paper  adquirit  pels  professors:  el  de  professor- 
investigador.  L'us  liberal  de  la  transcripcid  en  el  producte  final, 
ateses  les  limitacions  convencionals  de  la  produccid  de  Ilibres,  es 
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fa  en  reconeixement  del  fet  que  els  professors  son  les  persones  mes 
adequades  per  explicar  les  seves  histories  i que  aquestes  histories 
son,  de  fet.  la  sang  de  la  vida  de  la  seva  docencia,  el  seu  fonament 
moral  (Olson,  1992).  Com  argumenta  Smith  (1995.  p.82), 

-Cal  que  ens  fixem  de  quines  maneres  els  professors  intenten  atorgar 
significat  a alio  que  fan  i de  quina  manera.  individualment  i coMectiva- 
ment.  lluiten  per  defensar  i redefimr  la  tasca  de  rensenyament» . 

A mes  a mes. 

-(El  professorat)  ha  de  ser  mes  energic  que  en  el  passat  a I'hora 
de  pregonar  les  virtuts  d'alld  que  esta  succeint  a les  escoles  i a les 
aules  (pp.85-6.  vegeu  tambe  Clark.  1992)*>. 


Moves  maneres  de  veure  i de  re  presen  tar 


Sens  dubte.  algunes  coses  romandran  igual.  pero  fins  i tot  aqui 
es  buscaran  noves  maneres  de  veure.  de  sentir  i de  representar. 
que  proporcionin  noves  idees.  Com  va  observar  Postmam  (1992): 
-A  diferencia  de  la  ciencia.  la  recerca  social  mai  no  descobreix  res. 
Nomes  redescobreix  alio  que  se  li  va  dir  una  vegada  a la  gent  i 
que  la  gent  necessita  que  se  !i  digui  un  altre  cop»  (p.151).  Podriem 
afegir  «potser  de  noves  maneres».  per  exemple.  amb  mes  «criticis- 
me  apassionat»  i implicacio  emocionai  (vegeu  el  relat  d'Emihovich 
de  1995  d'una  xerrada  a carrec  de  Peggy  Sanday;  tambe  Wolcott. 
1990.  Hargreaves.  1994).  Les  noves  maneres  de  veure  i de  repre- 
sentar ens  poden  ajudar  en  moltes  coses  que  han  estat  oblidades. 
especialment  en  el  camp  de  les  emocions  i els  sentiments,  els 
ambients,  els  climes,  les  disposicions  d'anim  i els  tons.  L'escriptura 
academica  tradicional  no  pot  arribar  a aquestes  arees.  Es  aqui  on 
els  enfocaments  postmodernistes  ens  poden  oferir  moltes  coses. 
Podriem  descompondre  una  Iliqd  de  la  mateixa  manera  que  Denzin 
descompon  una  pel  licula  (vegeu.  per  exemple,  Denzin.  1992.  1993). 
Per  transmetre  sentiments  amb  una  precisio  succinta  podriem  ex- 
perimentar  amb  la  poesia  (Johnson.  1993:  Richardson.  1994).  o 
utilitzar  la  narracid  (Eisner.  1993)  o el  drama  (per  exemple.  Paget. 
1990)  elaborate  poeticament.  Podriem  utilitzar  la  literatura  com  a 
model.  0 emprar  narracions.  histories,  ficcio  o construccions  poh- 
vocals.  heteroglossiques  i multigenere  (Barrone.  1990:  Rose.  1990; 
Quantz.  1992:  Richardson.  1994).  Podriem  utilitzar  el  cinema,  el 
video,  la  fotografia.  Tart  o els  monitors  informatics  multiples.  L'activitat 
artistica  requereix  metodes  artistics  tant  per  explorar  les  seves 
qualitats  com  per  represon»ar-les  Amb  tot.  disposem  de  pocs  models 
que  ens  indiqum  el  cami  a seguir  el  rnon  academic  fa  valer  la  seva 
influencia  pero  en  el  futur  disposarem  de  mes  coses  Considero 
que  aquestes  cornplementun  les  tecniques  tradicionals.  en  Hoc  de 
substituir-les 
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Hi  ha  mes  camp  per  a I'aveng  metodologic.  Es  pot  argulr  que 
des  dels  anys  setanta  s'ha  avangat  considerablement.  Es  dedica 
mes  atencio  a lemes  com  el  mostrelg.  la  validesa,  la  reflexivitat  i 
r^tlca  (Hammersley  i Atkinson.  1995).  Hi  ha  menys  exclusivitat  i mes 
reconeixement  de  la  forga  potencial  de  la  combinacio  dels  metodes 
quantitatius  i qualitatius.  Sembla  que  la  recerca  de  grup  entre  els 
etndgrafs  cada  cop  6s  mes  popular.  Aixo  es  el  que  es  despren 
clarament  de  dos  Ilibres  editats  (un  d'ells  coeditat)  per  Robert 
Burguess.  Tun  publicat  el  1994  (Bryman  i Burguess.  1994)  i I'altre 
deu  anys  abans  (Burguess.  1984).  Dels  deu  estudis  examinats  en 
el  Ilibre  de  1994.  set  impliquen  treball  en  equip,  mentre  que  el  Ilibre 
de  1984  consisteix  basicament  en  narracions  autobiografiques  d'et- 
nografs  predominantment  solitaris.  En  certa  manera.  es  tracta  d'un 
desenvolupament  curios,  ates  que  I'etnografia  fonamentalment  es 
un  camp  molt  personal.  Porter,  que  va  experimentar  el  problema 
de  l'«etnografla  de  segona  classe».  iMustra  aixo  en  el  Ilibre  de  1994. 
Pero  els  beneficis  de  la  recerca  en  equip  queden  palesos  en  els 
articles  d'Olesen  i equip  i de  Burguess  i equip.  Aquest  darrer,  per 
exemple,  mostra  com  les  questions  i els  temes  que  apareixen  en 
un  Hoc  en  concret  generen  comparacions  aplicables  a diferents 
llocs.  El  treball  en  equip  encara  rebra  un  impuls  mes  gran,  ateses 
les  oportunitats  ofertes  per  la  nova  tecnologia  i I'afinitat  mes  estreta 
entre  els  paisos  europeus.  quelcom  que  ja  esta  estimulant  la  fer- 
tilitzacio  transversal  de  les  idees  (vegeu,  per  exemple.  Martinez  i 
Vasquez-Bronfman.  1995). 

Aquest  concepte  d'«equip»  ha  estat  ampliat.  com  ja  s'ha  dit, 
perque  pogues  incloure  aquells  que  abans  haurien  estat  «sub]ec- 
tes»  de  la  recerca.  Zeichner  (1994.  p.21)  parla  d'«establir  comu- 
nitats  de  recerca  cooperativa>‘.  Al  mateix  temps,  alguns  treballaran 
tot  sols  en  I'estil  antropologic  classic  per  intentar.  potser.  alliberar- 
se  de  les  formes  con\  encionals. 

Aquestes  possibilitats  son  emocionants.  Tine  un  interes  especial 
en  la  direccib  que  seguira  la  literatura.  P.J. Woods  (1993).  en  el  seu 
debat  amb  Thomas  esmentat  anteriorment.  va  dir  quelcom  important 
sobre  el  context  "romantic"  de  la  seva  histdria.  que  tambe  pot 
aplicar-se  a altres  tipus  de  recerca  que  prioritzin  les  emocions: 

-La  definicio  (de  'rornanttcismc')  quo  jo  proposana  es  la  quo  cnco- 
ratja  la  intensificacio  del  coneixennent  a traves  do  I'augmcnt  dc  la 
sensibilitaf.  Aixi  doncs.  m'lnteressen  aquelles  respostes  quo  cstimu- 
lon  I’espent  imaginatiu  i exalten  les  reivtndicacions  de  la  passio  i de 
I'ornocio  per  sobre  de  les  critiques,  les  classiquos  t les  intel  lectuals 
En  tcrmcG  filosofics  aixo  suposa  una  preforoncia  per  les  respostes 
quo  provenon  dels  organs  sonsonals  i no  per  les  quo  proveiien  dc 
la  cognicio  o la  voluntat  (Ibid  p 483)- 

Pel  que  fa  a la  «forma  poetica  de  la  narraci6'».  no  es  tractava 
d'una  '‘CStrategia  per  obtenir  I'aprovacid  del  public-,  sino  d’un 
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llenguatge  que  expressava  a la  perfeccio  els  seus  pensaments  i 
sentiments  mes  profunds.  En  aquest  punt,  podriem  Incloure  els 
arguments  a favor  del  llenguatge  est^tic  com  una  forma  valuosa  de 
presentacio  en  la  investigacid  qualitativa.  Blumenfeld-Jones  (1995. 
p.33)  argumenta  que  «l'art  de  la  narracid  sovint  presenta  una  gran 
bellesa  evocadora  del  llenguatge  i de  la  imatge  (una  bellesa  que 
ens  atrau  alhora  que  transforma  la  nostra  Imaginacid).  El  fet  de 
centrar  la  nostra  atencid  en  imatges  aitament  particularitzades  ens 
permet  imaginar  la  situacid  de  les  vides  que  estem  experimentant. 
L'art  ds  un  example  d’aquesta  re-imaginacid  mitjangant  la  recerca 
de  nous  llenguatges  a travds  dels  quals  es  pot  pensar»>.  A I'educacid 
britdnica.  algunes  de  les  obres  de  Charles  Dickens.  Somerset  Maug- 
ham. D.H. Laurence  i Leo  Walmesley  sdn  exemples  d'obres  ficticies 
basades  en  fets  que  tenen  un  efecte  evocador  (vegeu  tambe  V\/a!sh. 
1959).  Rose  (1990.  p.56),  de  fet.  afirma  que 

«la  novel-la  ha  envait  la  monografia  cienlifica  i I'ha  transformada.  no 
pas  especialment  mitjangat  I'us  de  la  ficcid,  sind  mitjangant  el  marc 
descriptiu  de  I'escena.  la  narracid  de  les  prdpies  histdries  dels  pobles. 

I'us  del  dialeg.  la  prioritzacid  dels  objectes  de  la  investigacid  jun- 
tament  amb  el  subjecte  o I'autor  que  escriu.  i la  notacid.  per  part  de 
1‘autor.  de  les  emOCions,  les  reaccions  subjectives  i la  participacid 
en  activitats  contmuades...  El  futur  de  I'etnografia  rau  en  una  relacid 
mes  sofisticada  i conscienl  amb  la  novel  la,  ds  a dir.  amb  les  pos- 
sibilitats  de  la  investigacid  social  que  la  novel  la  (una  forma  expe- 
rimental) ens  ha  obert->. 

Philip  Jackson  (1992)  s'inspira  en  els  romdntics  anglesos.  que 
«van  fer  mes  coses  que  simplement  observer  amb  afecte  el  mdn 
que  els  envoltava*>: 

‘•Constantment  s'esforgaven  a mirar  mes  lluny  d'aquell  mdn  o a travds 
d'ell.  a mirar  mes  enlld  del  significat  superficial  de  les  coses.  Van 
lluitar  per  'llegir'  alld  que  els  envoltava  de  la  maieixa  manera  que 
una  persona  pot  llegir  un  text  o un  article  complicat.  Sens  dubte.  eren 
uns  amants  de  la  natura.  perd  tambd  adoraven  la  imaginacid  humana. 
el  poder  de  la  qua!  de  percebre  mds  coses  de  les  que  Tull  podia 
contemplar  es  considerava  la  font  ultima  de  I'assoliment  artistic**. 

Wordsworth  (un  dels  favorits  de  Jackson),  en  el  seu  poema  sobre 
Tintern  Abbey,  parlava  d‘«aprofundir  en  la  vida  de  les  coses**. 
L’etndgraf  tambd  intenta  «aprofundir  en  la  vida  de  les  coses**.  Laurel 
Richardson  (1994)  es  queixa  de  I'incomptable  nombre  de  textos 
qualitatius  avorrits  que  ha  intentat  llegir.  En  el  decurs  de  30  anys. 
“ha  badallat  durant  la  lectura  de  nombrosos  estudis  qualitatius 
suposadament  exemplars**  (p.516).  No  tenen  <‘Vida**.  Argumenta 
que  han  estat  guiats  per  un  “model  d'escriptura  estatic  consequent 
amb  el  cientifisme  mecanicista  i la  recerca  quantitativa**  (p.517) 
El  postmodernisme  ofereix  I’oportunitat  de  fugir  d'aquest  model 
estdtic.  Sydney  Keynes  va  escriure  en  referdncia  a Wordsworth. 
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(POEMA) 

“Era  un  dia  tempestuos,  un  cim  de  granit 
Que  foradava  el  cel:  i mireu.  a la  seva  base 
Les  paraules  floreixen  com  el  safra  als  boscos  penjants 
Sense  expressio  malgrat  la  vail  i el  rostre  esprimatxat*>. 

Les  paraules  viuen  en  elles  nnateixes  a «la  vida  de  les  coses». 
No  tots  podem  ser  Wordsworths,  ni  tannpoc  no  estic  suggerint  que 
els  etnografs  esdevlnguin  poetes  i/o  noveNistes.  Per6,  es  que  aquests 
no  estan  impulsats  pel  matelx  esperit? 

(POEMA) 

“...Perqu^  he  apres 

A observar  la  natura  no  pas  com  en  I'epoca 
De  la  joventut  irreflexiva.  sino  senlinl  sovmt 
La  musica  encara  trisla  de  la  humanitat. 

No  pas  brusca,  ni  tampoc  aspra.  malgrat  el  seu  gran  poder 

Per  castigar  i dominar.  I he  senlit 

Una  presencia  que  em  destorba  amb  la  joia 

Dels  pensaments  exaltals,  la  sensacid  sublim 

De  queicom  fusionat  molt  mes  pregonament. 

L'habitatge  del  qual  es  la  Mum  dels  sots  que  es  ponen. 

I i'ocea  rodo,  i I'aire  vital. 

I el  cel  blau,  i en  la  ment  de  I'home 
Un  moviment  i un  esperit  que  impulse 

Tots  els  dssers  pensadors.  tots  els  objectes  de  qualsevol  pensament. 

I dona  voltes  a traves  de  totes  les  coses. 

(William  Wordsworth,  de  Lines  composed  a few  miles  above  Tintern 
Abbey....  1978)>‘ 
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nista  es  may  util  para 
estudiarfo  Este  plan- 
teamiento  sigue  lenten- 
do  una  importancia 
considerable  -mcluso 
creciente-  en  las  ac- 
tuales  circunstancias 
educattvas.  tan  cam- 
btanies.  y especial- 
mente  en  los  ambitos 
de  la  cuitura  y praxis 
del  profesorado  y en 
los  aspcctos  expiesi- 
VOS  y emoaonales  de 
su  trabcyo  Se  dan 
ojemplos  extraidos  de 
un  reaente  programa 
etnografico.  todavia  on 
cufso.  Quc  inveshga  la 
"buena  ensenan;ra" 
ios  • sucesos  dctorn-a- 
names-,  los  «dccentes 
creativos-  y los  -estu- 
diantes  cnt'COS'-  Gran 
parte  de  estas  ^nvest>- 
gaciones  se  ban  reah- 
zado  en  colaboracion 
con  profesores.  y se 
dan  Cfempios  de  un 
-verdadero  enloquc  do 
coooeracion  ' y de 
■■ciencias  de  !a  vida 
fundamentadaS"  Do 
rara  al  luturo.  la  eino- 
grafia  consorva  oi  ba- 
gjfe  adquiftdo  gracias 
a los  plantojrniontos 
tradtctonaios  y.  ai  rris 
mo  tiompo  mlluida  po' 
o'  postmodorr'iisnio.  sc 
osta  abnondo  hncta 
'Hfcvas  porspOL'ttvas  y 
nucxas  iorrvas  do  'o- 
pfcsontacion 


Enseigner  est,  dans 
une  large  mesure.  un 
art  ct  I'cthnographte 
mteractionnelle  est  tr^s 
utile  pour  I'etudier 
Cette  approche  occu- 
pe  une  place  impor- 
tanie.  et  meme  une 
place  croissante.  dans 
les  diflerents  champs 
de  I'education.  en 
constante  evolution  de 
nos  ;ours.  et  plus  par- 
ticuherement  dans  les 
domaines  de  la  culture 
et  de  la  pratique  des 
onseignants  et  dans 
CO  qui  reieve  de  la 
communication  et  de 
l\.-motion  dans  leur 
travail  Les  examples 
donnes  sont  tires  d un 
programme  ethnogra- 
ohique  recemment  en- 
trepris.  consistant  en 
des  recheiches  sur  le 
-Pon  enseignenient  - . 
•es  -evenements  criti- 
ques- les  -enseig- 
nants  creatifs-  et  >cs 
-etudiants  critiques- 
Beaucoup  do  ces  re- 
chorches  ont  ete  laites 
en  cooperation  avec 
dos  onseignants  ct  cot 
article  donne  un  cer- 
tain nombfC  d exom- 
pies  sur  -la  veritable 
approche  cooperatrve- 
et  sur  ■d'enseignomont 
du  vocir-  Dans 
lavonit.  I ethnographic 
continuer  a a s'appuvor 
sur  CO  quo  pout  lui 
apportor  I approctU' 
Paditionnollo  ioiti  on 
.s'  OLi\ rant,  do  par 
I mllaonco  du  postnu'i 
doimsmc.  a do  riou 

vCtJin  ptnMf*-.  dr  \i/r  (d 
.1  <;i’  I'iUni'fU'S  hirnin; 

do  loprosontiitior) 


Teaching  is  m large 
measure  an  art.  and 
mteractionist  ethnogra- 
phy IS  well  surted  to 
its  study  This  ap- 
proach continues  to 
have  considerable 
even  increased,  rele- 
vance m the  rapidly 
changing  educational 
circumstances  of  the 
present  day.  particu- 
larly in  the  areas  of 
teachers'  culture  and 
practice,  and  m the 
expressive  and  emotio- 
nal aspects  of  their 
work  Examples  are 
given  from  a current 
ethnographic  program- 
me. consisting  of  re- 
search into  -good  tea- 
ching-. -critical 
events-,  -creative  tea- 
chers- and  -critical 
students  - Much  of 
this  research  has  been 
done  in  collaboration 
with  teachers  and 
examples  are  gtven  of 
a -truly  coiiaborative 
approach-  and 
-grounded  hie  his- 
tory- Eor  the  future, 
while  holding  on  to  the 
gams  made  m the  tra- 
ditional approach,  eth- 
nography. under  the 
influence  of  postmo- 
dernism IS  being  ope- 
ned up  to  riew  of 
seeing  and  to  new 
forms  Ot  representa- 
tion 
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Cuitura  de  la  docencia^ 

Jacobo  Ramos* 

Sergio  Raul  Garcia 


Els  treballs  d'investlgacib  realitzats  per  Andy  Hargreaves  s'han 
centrat  en  el  professoral  i en  la  manera  en  que  les  demandes 
institucionals  condiclonen  els  processes  d'ensenyament.  Aquests 
treballs  es  caracteritzen  per  la  cura  i la  mlnuciositat  en  el  proces 
de  recerca,  la  profunditat  de  la  seva  analisi.  el  llenguatge  clar  i 
accessible,  les  Idees  i les  construccions  tebriques  suggeridores. 
Hargreaves  desenvolupa  la  base  de  les  seves  investigacions  des 
d’una  perspectiva  interpretativa  i per  fer-ho  es  val  de  I'etnografia. 
la  recerca-accid.  entrevistes  en  profunditat.  estudis  de  cas  i ques- 
tionari.  entre  altres  tecniques  que  li  permeten  accedir  al  coneixe- 
ment  de  la  realitat. 

D'aquesta  mena  de  treball  de  camp  obte  el  suport  empiric  que 
dona  forma  a les  seves  idees.  Aixi  es  com  I'autor  ha  identificat 
diferents  formes  de  la  cuitura  de  la  docencia  que  presentem  a la 
primera  part  d'aquest  article. 

Comengarem  per  definir  que  s'enten  per  cuitura  de  la  docencia. 
Quan  es  fa  referencia  a aquest  terme  s'aMudeix  a la  manera  que 
els  professors  realitzen  les  seves  activitats.  en  que  creuen.  que 
defineixen,  que  es  important  per  a ells,  com  son  les  seves  cerimbnies 
quotidianes.  com  es  relacionen  entre  ells.  etc.  Per  tant.  la  cuitura 
es  tot  allb  que  envolta  el  centre  escolar,  es  troba  arreu.  es  present 
en  cada  accib  i en  la  manera  de  pensar  de  cadascun  dels  integrants 
En  resum,  es  pot  dir  que  la  cuitura  defineix  I'esperit  i les  carac- 
teristiques  d’un  coNectiu. 


‘Jacobo  Ramos  ao  Hoyos  Prolossof  dci  Dt-pariameni  (1  Educacio  Suponof  i itivos 
tigacio  cic  I Inslituio  do  Sofvicios  Eclucalivos  do  I'Estal  do  Coahuii«j  Moxic 
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cio  la  liongua  osenta  ; la  malomaiira  do  la  Dirooricn  do  Edu*;ac.ion  Pfimana  do  la  Region 
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Temps  d'Educacid,  14  2n  semestre,  1995 


Jacobo  Ramos  i Sergio  Raiil  Garcia 


La  cultura  docent  tambe  es  crea,  es  produeix,  es  determinada 

0 imposada  pel  tipus  d'estructura  i per  les  persones  que  tenen  el 
poder  dins  dels  centres,  en  els  quals  existeixen  condicions  que  son 
controlades.  Per  tant,  els  seus  membres  actuen  en  consequencia 

1 fins  i tot  s'adhereixen,  inconscientment,  a les  normes  preestabler- 
tes.  Tanmateix.  aquesta  cultura  pot  ser  sotmesa  a variacions,  es  a 
dir,  pot  ser  questionada  i refutada,  i per  aquest  motiu  es  susceptible 
de  patir  alteracions  i canvis  prefunds. 

En  estudis  realitzats  sobre  la  c ultura  dels  centres  a Estats  Units 
s’ha  trobat  que  existeixen  diverses  menes  de  cultura  que  son  re- 
presentades  per  grups  amb  caracteristiques  molt  peculiars  i que 
acostumen  a manifestar-se  en  un  mateix  centre. 

D’una  banda.  hi  ha  els  «progressistes».  que  formen  un  grup  que 
creu  en  el  desenvolupament  del  nen,  en  el  seu  creixement  social 
I intel  lectual.  Normalment  aquest  grup  esta  molt  vinculat  amb  Tense- 
nyament  primari. 

En  un  altre  grup  es  troben  els  «radicals».  clarament  orientats  cap 
a la  transformacio  social,  el  camp  de  les  ciencies  educatives,  ponderen 
la  didactica  critica  En  aquest  grup  figuren  els  investigadors  i els 
assessors,  mes  que  no  pas  els  mestres  d'aula. 

Finalment  tenim  el  grup  dels  «conservadors».  Son  els  professors 
de  mes  edat.  autoritaris,  creuen  en  el  contingut  del  curriculum  i en 
els  programes.  confien  que  el  seu  metode  sempre  funciona  malgrat 
els  canvis  que  poden  sorgir  d'una  generacio  a Taltra. 

La  coexistencia  de  les  cultures  esmentades  crea  un  problema 
greu.  sobretot  en  escoles  com  ara  les  secondaries  o de  formacio 
de  professors,  ja  que  totes  funcionen  i competeixen  constantment 
per  veure  quina  prevaldra.  la  qual  cosa  provoca  que  la  vida  dels 
alumnes  en  aquests  centres  no  sigui  edmoda.  ja  que  han  d'integrar 
els  enfocaments  i els  aspectes  que  son  diferents  en  cadascun  dels 
professors. 

Darrera  de  cada  cultura  hi  ha  valors  en  conflicte.  per  aquesta 
rao  veiem  que  mentre  un  grup  sempre  vol  fer.  Taltre  sempre  vol 
qiiestionar.  Aixo  passa  perque  temes  que  son  d’estructura.  es  a dir, 
disposicio  de  rols.  posicions  i carrecs  dins  d'una  organitzacio.  son 
fonamentats  i basats  en  enfocaments  teoncs  i practics  diferents  i 
obeetxen  a un  proces  historic  tambe  diferent.  en  el  qual  ni  s'acaba 
del  tot  amb  els  tradicions  antiques  (manera  de  fer  les  coses)  ni  les 
noves  acaben  de  consolidar-se.  Aixo  no  obstant.  existeix  la  pos- 
sibilitat  quo  amb  ol  tomps  i el  dosgast  fisic  i psicologu'  que  suposa 
viure  en  conflicte  constant,  aquestes  cultures  antayoniques  van 
creant  un  pont  en  que  es  desenvolupa  una  cultura  que  no  es  la 
propia.  ni  la  de  Taltre.  sino  que  es  una  cultura  untda,  una  integracio 
interessant  entre  ambdues 
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Dins  les  escoles,  totes  aquestes  perspectives  de  la  cultura  tenen 
la  seva  part  de  rad.  perqud  es  veritat  que  mentre  per  a alguns  resulta 
motivadora  la  mena  de  relacions  que  es  practiquen  en  el  seu  centre, 
per  a d’altres  resulten  tedioses  i tensionants;  tot  depen  des  d'on 
es  veuen  les  coses,  on  estas  situat  dins  I'organitzacid. 


Formes  que  revesteix  la  cultura  dels  centres 


Individualisme  fragmental 

Es  caracteritza  perque  el  treball  es  ddna  de  manera  aillada.  els 
professors  es  tanquen  a les  seves  aules  amb  els  seus  alumnes. 
senten  que  aquests  els  pertanyen.  els  posseeixen,  la  qual  cosa 
provoca  una  relacid  de  doble  tall:  es  preocupen  per  ells,  perd  no 
els  volen  compartir  amb  altres  professors.  Aixd  ocasiona  dificultats 
i enfrontaments.  per  exemple  en  el  cas  dels  professors  d'educacid 
especial,  que  per  llei  ja  no  poden  treballar  nomes  amb  el  seu  grup. 
Sind  que  s'han  d integrar  i ban  de  compartir  els  alumnes  de  manera 
conjunta  amb  els  docents  titulars,  una  situacid  que  no  agrada  gaire 
aquests  darrers.  ja  que  senten  lesionada  la  seva  privacitat. 

La  cultura  de  I'individualisme  fragmentat  prove  de  quatre  molius 
diferents.  que  expliquem  a continuacid. 

1.  El  primer  motiu  es  I'ansietat.  la  por,  una  hipdtesi  que  fan  servir 
els  administradors  de  Teducacid  quan  addueixen  que  els  professors 
actuen  individualmentperqudexperimentenansietat.se  senten  ame- 
nagats  pels  altres  quan  els  observen  o examinen.  sdn  homes  entre 
nens.  se  senten  millor  envoltats  de  joves  que  depenen  d'ells  que 
amb  els  seus  companys  adults  Aquesta  es  potser  la  hipdtesi  mes 
insultat  que  encara  es  conrea.  perd  cal  remarcar  que  tampoc  no 
s’ha  comprovat  que  I'individualisme  tingui  la  seva  mds  Clara  expli- 
cacid  en  el  deteriorament  de  la  personalitat  de  I'educador. 

2.  El  segon  motiu  obeeix  a la  h>$tdria.  la  nostra  cultura  prove 
d'antigues  manifestacions  d'una  altra  edat.  n'es  un  exemple  I’educacid 
graduada.  que  es  I'estructura  escolar  que  agrupa  els  nens  per  edats 
cronoldgiques.  s'avalua  el  curriculum  i els  alumnes  m passant  a 
rebre  educacio  d‘un  altre  professor,  el  qual  haun  do  coneixer  i 
dominar  tot  el  que  caldria  ensenyar  als  seus  alumnes.  el  que  es 
denomina  ‘da  gramdtica  de  I'escolaritzacid’'.  el  llenguatge  que  tots 
coneixom  i parlom  i no  poserri  en  tela  de  judici 
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3.  Un  tercer  motiu  es  Varquitectura  o disseny  arquitectdnic,  les 
escoles  son  una  mena  de  capses  d'ou.  compartiments  aillats  els 
uns  dels  altres  on  ningu  no  interfereix  en  el  treball  que  desenvolupa 
el  professor,  ni  els  coNegues.  ni  els  mestres.  ni  els  pares  de  fami'lla 
ni  els  administratius,  I’estructura  de  caixes  d’ou  ajuda  que  es  doni 
aquesta  circumstancia,  ja  que  I’edifici  es  construeix  d'acord  amb 
la  gramatica  de  I'escolaritzacib:  aillat,  separat  Tun  de  I’altre.  la  qual 
cosa  ens  indica  una  relacib  estreta  i interdependent  entre  el  segon 
i el  tercer  motiu. 

4.  El  quart  i darrer  motiu  fa  referencia  al  temps  i la  burocracia. 
L’individualisme  es  una  resposta  logica  a I'exigencia  de  les  inno- 
vacions  multiples,  a la  intensificacid  de  les  tasques  del  professor, 
a les  demandes  constants  perque  doni  compte  de  tot  el  que  fa.  a 
les  pressions  de  m6s.  Per  tant.  el  professor  s'atrinxera,  tanca  portes 
i finestres  per  poder-se  concentrar  en  el  seu  alumnat,  no  td  temps 
per  a les  reunions  ni  per  treballar  en  coMaboracid  amb  altres  cohlegues. 
En  conclusid,  es  pot  dir  que  l individualisme  ds  una  resposta  racional 
a I'excds  de  pressions  burocrdtiques  a que  es  veu  sotmes  I'educador. 

Hargreaves  distingeix  entre  individualisme  i individualitat  de  la 
manera  seguent.  L'  individualisme  es  el  tret  de  la  cultura  d'un  col-lectiu. 
td  a veure  amb  la  manca  d’oportunitats  o delit  per  treballar  amb 
altres  en  grup  d'iguals.  on  tots  participen  i col.laboren  per  portar 
a bon  port  una  tasca:  mentre  que  la  individualitat  ds  una  caracte- 
ristica  de  la  personalitat,  es  relaciona  amb  la  creativitat.  amb  la 
diferenciacid  de  la  massa.  el  desafiament  de  les  normes  i empenyer 
I motivar  el  grup  cada  cop  mds  en  el  seu  procds  de  transformacid. 

De  vegades.  determinats  directius  de  centres  escolars.  entusias- 
mats  per  aplicar  innovacions  i evitar  I'individualisme,  obliguen  a 
bons  professors  a treballar  en  col-lectiu  i provoquen  que  aquests 
es  trobin  angoixats  i pressionats.  i el  seu  malestar  repercuteix  en 
la  seva  practica  professional  i en  la  relacid  amb  els  alumnes.  Cal. 
doncs.  anar  molt  en  compte  quan  intentem  evitar  I'individualisme. 
ja  que  en  ocasions.  en  nom  del  treball  col-laboratiu  s’elimlna  i 
s anorrea  la  individualitat  de  la  persona. 


Balcanitzaao 

Es  la  divisid  de  Tens  global  d escola  en  subgrups  separats  e 
independents  els  uns  dels  altres.  on  no  existeix  ni  es  propicta  una 
intcraccid  entre  els  diversos  subgrups.  per  tant.  la  cultura  del  centre 
esta  tortament  balcamtzada.  ds  a dir.  fragmentada  en  grups  terri- 
torials que  competeixen  i persegueixen  uns  intoressos  diferents.  en 
un  ambient  en  que  els  interessos  comuns.  la  comprensid  conjunta 
i la  participacio  massiva  son  estranys. 
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Tanmateix,  aquests  subgrups  son  necessaris,  ja  que  brinden  al 
professor  una  font  d’identitat,  I'ajuden  a configurar  la  seva  concep- 
cio  del  coneixement  de  I'ensenyament  i I'aprenentatge,  tant  en  la 
teoria  conn  en  la  practica.  Cal  remarcar  que  el  tipus  de  cultura 
balcanitzada  es  manifesta  amb  mes  regularitat  en  centres  escolars 
grans,  com  els  de  secundaria  i universitats.  on  solen  presentar-se 
caracterlstiques  diverses,  que  a continuacio  descrivim. 

• Baixa  permeabilitat.  Cada  subgrup  esta  separat  en  tot  del  vef. 
s’envolta  de  parets  de  granit.  la  humitat  no  el  mulla;  cada  individu 
d'un  departament  es  troba  separat  en  tot  dels  altres  departaments. 
Si  un  professor  de  matematiques  te  problemes  amb  el  comportament 

0 I'adquisicio  de  I’aprenentatge  d'alguns  alumnes,  aquest  no  acu- 
deix  al  professor  de  llengua  perqu6  I’informi  com  participen  i es 
comporten  aquests  mateixos  alumnes  a la  seva  classe.  El  de  llengua 
tampoc  no  soNicita  el  punt  de  vista  del  professor  de  matematiques 
sobre  I'actuacib  a classe  dels  alumnes  que  comparteixen,  ja  que 
la  interaccio  entre  departaments  i els  seus  integrants  es  troba 
dividida  per  barreres  infranquejables. 

• Alta  permanencia.  La  gent  que  compon  els  departaments  dura 
molts  anys,  per  la  qual  cosa  es  reprodueixen  les  creences  i els 
conceptes  de  com  ensenyar,  com  aprenen  els  alumnes.  com  cal 
interpreter  el  curriculum  i mantenir  la  disciplina.  Les  cultures  per- 
duren  perqu^  descansen  sobre  les  estructures.  sobre  un  conjunt 
de  fites,  valors  i proposits  del  coneixement  academic,  en  ocasions 
ja  descontextualitzats  del  curriculum  actual  d'ensenyament. 

• Identificacio  personal.  La  major  part  de  vegades  el  departament 
es  runic  grup  al  qual  es  pertany,  per  la  qual  cosa  la  identificacio 
amb  aquest  es  total.  No  son  professors  d'alumnes,  sino  d'una  assig- 
natura,  d'una  tematica:  quan  dialoguen  i intercanvien  idees.  sempre 
parlen  del  material,  dels  cont«nguts.  i no  dels  nens.  ja  que  tenen 
grups  diferents  i nomes  ocasionalment  comparteixen  els  alumnes. 

El  sentiment  de  pertinenpa  no  rau  en  I'escola.  el  veritable  m6n 
es  el  departament.  I'escola  es  massa  gran  i impersonal  perque  ells 
s'hi  sentin  identificats.  Aixd  pot  ser  fabulos  per  als  departaments 

1 molt  comode  a titol  personal,  perd  es  terrible  per  als  alumnes. 

• Complexio  politica.  Les  organitzacions  balcaniques  s6n  poli- 
tiques  per  naturalesa.  un  grup  determinat  posseeix  mes  poder,  es 
lluita  per  tenir  les  millors  aules,  els  millors  espais,  horaris,  materials, 
etc  Es  concedeix  tanta  importancia  a coses  petites.  que  arriben 
a suscitar  conflictcs  i enemistats  de  per  vida.  En  aquesta  organit- 
zacio  es  discuteix  per  veure  qui  es  beneficia  de  la  influencia  del 
director,  ja  que  aixo  es  relaciona  amb  el  poder  i I'estatus.  i a mes. 
a mesura  que  el  departament  al  que  pertanys  es  fa  mes  gran,  creix 
la  teva  importancia 


ERIC 


137 


v:,i 


Recerca  etnogrdfica 


Jacobc  Ramos  i Sergio  Raul  Garcia 


Aquesta  cultura  fa  impossible  que  la  major  part  dels  professors 
aprenguin  dels  altres,  perqu6  hi  ha  barreres,  no  nomes  de  caire 
organitzatiu  sino  de  politica,  que  impedeixen  que  existeixi  una 
interaccio  entre  els  docents,  conseguentment,  els  problemes  que- 
den  sense  resoldre  i amb  el  temps  van  creixent. 


Cohlaborativa 


Les  cultures  col-laboratives  son  com  una  gran  massa  en  que  els 
professors  treballen  plegats  en  I’organitzacio,  en  la  solucio  de  problemes 
i tambe  en  la  planificacio  i practica  de  les  seves  classes.  Grades 
a aixd  obtenen  beneficis  en  realltzar  innovacions,  s’ofereixen  re- 
coizament  moral  entre  si  i resisteixen  les  pressions  que  venen  de 
fora,  animen  els  professors  a prendre  mes  riscos  de  caracter  pedagogic, 
sempre  busquen  la  manera  de  millorar  i.  el  que  es  mes  important, 
desenvolupen  unaforpacoNectiva  per  decidir  quins  projectesestablerts 
per  la  politica  educativa  son  o no  viables  d’aplicar  en  el  seu  centre. 

L’admimstracib  no  pot  forpar  la  cultura  coMaborativa.  perd  s’ob- 
serva  en  tot  un  seguit  de  petits  details  que  realitza  un  directiu  amb 
el  seu  personal:  si  els  dona  les  grades,  si  els  envia  missatges 
d'encoratjament.  si  els  reconeix  I’esforp.  etc.  Les  reunions  que  te 
amb  els  professors  no  son  de  presa  de  decisions  de  procediments, 
Sind  informals,  no  ordena  ni  fa  preguntes.  sind  que  organitza  coI  Uh- 
borativament  en  grups  o subgrups  de  prova.  demana  ajuda  i en  fer- 
ho  demostra  que  es  vulnerable:  perd  en  aquest  cas  no  amb  sentit 
de  debilitat.  sind  ben  al  contrari.  “la  vulnerabilitat  es  forpa».  de- 
manar  ajuda  afegeix  forpa  a la  coNectivitat.  si  nomes  prestes  ajuda. 
llavors  la  gent  depen  de  tu. 

Demanar  ajuda  es  una  de  les  questions  mes  dificils,  es  un  dels 
pnndpis  clau  de  la  coNaboracio  i el  proces  de  crear  una  cultura 
coMaborativa 

Aquesta  forma  de  cultura  tambe  es  troba  en  els  rituals  i ceri- 
mdnies.  en  les  coses  que  es  fan  conjuntament  com  a grup.  Si 
celebren  els  aniversaris  de  tot  el  personal  i comparteixen  el  pastis. 
es  dificil  estar  en  desacord  i pie  de  conflictes  quan  es  comparteixen 
els  aliments  Petits  details,  situacions  informals  que  son  importants 
per  crear  la  cultura  coMaborativa.  Perd  no  venen  sols,  cal  conrear- 
los  cada  dia  amb  cura  perque  puguin  funcionar  be  Llavors  els 
professors  generen  coMaboracid  entre  ells  mateixos  i sdn  mes 
ospontanis  i responsables  envers  les  coses  que  sdn  importants  per 
a ells  I no  envers  les  coses  que  sdn  importants  per  a qui  dissenya 
la  politica  educativa. 


lEMC 


a A i' 


138 


Col  fegialitat  inventada 


Es  pot  dir  que  es  una  cultura  coMaborativa  pervertida.  on  la 
massa  es  troba  concentrada  a la  base,  arraconada  en  un  espai 
reduTt.  mentre  que  per  sobre  sempre  hi  ha  un  llder  imposat  que  els 
indica  cap  a on  han  de  mobilitzar-se.  Aquesta  coNegialitat  ficticia 
te  Hoc  quan  els  administradors  tenen  pressa  per  aconseguir  que 
les  seves  escoles  siguin  col-laboratives.  Es  una  paradoxa  pensar 
que  es  pot  obligar  la  gent  a cohlaborar.  que  sigui  democratica  o 
que  se  sent!  be.  quan  es  diu  als  professors  en  que  han  de  col-laborar, 
en  quin  moment,  amb  qui  i en  quin  Hoc.  En  aquest  cas.  la  coMaboracib 
es  un  engany,  ja  que  es  creen  reunions  perque  es  decideixi  alio 
que  ja  esta  previament  decidit  pels  administradors. 

Cal  permetre  als  professors  que  decideixin  com.  quan.  on  i de 
quina  manera  s’organitzaran.  tot  i que  6s  important  que  el  director 
tingui  expectatives  per  a la  tasca.  no  ha  de  pretendre  controlar-ho 
tot.  ja  que  la  coNegialitat  inventada  o forgada  es  una  manera 
manipulativa  de  gestionar  la  coMaboracib.  a mes  de  ser  lineal  i 
masculina.  Es  com  posar  una  tasca  en  el  temps  i observar  perma- 
nentment  el  temps,  quan  la  veritable  coMaboracib  ha  de  ser  com 
la  gestib  d'una  familia;  informal,  menys  lineal  i femenina.  es  con- 
centra  mes  en  la  tasca  que  en  el  temps  en  que  cal  realitzar-la. 


Mosaic  en  moviment 


Es  una  forma  coMaborativa  de  la  cultura  que  te  possibilitats 
importants  a les  escoles  balcanitzades  de  grans  dimensions  com 
les  secondaries  La  cultura  en  aquests  centres  es  caracteritza  perque 
tothom  fa  de  tot  i estan  d’acord  conjuntament.  Als  Estats  Units  i a 
Anglaterraes  van  desenvolupar  les  escoles  comprensives.  un  model 
aplicable  a les  escoles  primaries,  perb  que  no  s'adapta  a les  escoles 
secondaries  actuals,  ja  que  sbn  tan  grans  i complexes  que  nomes 
s'aconsegueix  posar-se  d'acord  en  punts  mancats  de  significat. 
Davant  d'aquesta  problematica  sorgeix  la  cultura  de  mosaic  en 
moviment.  que  s'amotlla  a les  escoles  que  tenen  massa  grups.  no 
nomes  d alumnes  sino  departamentals.  En  aquesta  nova  forma  de 
cultura  les  persones  dels  grups  canvien  i els  grups  en  si  tambb 
canvien.  les  persones  continuen  treballant  en  grups  perb  poden 
canviar  de  fihacib  amb  el  pas  del  temps,  s'arriba  a tenir  en  el  centre 
un  consens  en  moviment.  una  mena  de  missib  que  es  desplaga 
aproximant-se  cap  a una  fita  que  no  acaba  de  concretar  se  del  tot, 
que  mai  no  esta  perfectament  creada  perb  que  basta  tenmt  en 
compte  la  complexitat  de  dirigir  un  centre  d aquestes  proporcions 

L experiencia  del  mosaic  en  moviment  que  existeix  en  algunes 
secondaries  proposa  als  professors  I'afiliacib  a nous  grups  inde- 
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pendents  dels  del  seu  departament.  els  quals  poden  estar  relacio- 
nats  annb  algunes  de  les  necessitats  o expectatives  del  centre,  com 
ara  la  formacio  de  professorat.  el  trebail  amb  pares  i comunitat. 
orientacid  i tutoria  de  I'alumnat.  pressupost  i finances,  etc.  Es  aqui 
on  el  docent  interacciona  amb  altres  companys,  apren  coses  noves 
I s’identifica  amb  el  seu  centre:  la  pertinenga  als  nous  grups  no  es 
permanent,  sind  que  aquests  estan  dissenyats  perque  despres  d’un 
temps  determinat  una  mateixa  persona  hagi  coMaborat  en  tots  o 
en  la  majoria.  es  a dir,  fins  arribar  a assemblar-se  a una  mena  de 
calidoscopi  en  el  qual  la  coMaboracid  depen  d’un  proces  complex 
de  subgrups  flexibles  que  s'interrelacionen  els  uns  amb  els  altres. 

D aquesta  manera.  d’altra  banda  forga  interessant.  Hargreaves 
descriu  el  que  s’enten  per  la  cultu.ra  de  la  docencia.  exphca  les  cmc 
formes  en  que  es  presenta  i la  mena  d estructura  de  que  proce- 
deixen.  les  seves  consequencies  a nivell  de  les  relacions  dels 
professors  i com  aquestes  mflueixen  en  la  formacid  dels  alumnes. 

Sens  dubte.  les  idees  aportades  en  aquest  article  permeten 
rautoreflex»d  sobre  el  trebail  docent  i la  forma  de  cultura  amb  que 
s'identifica  el  nostre  centre  escolar  i nosaltres  mateixos,  alhora  que 
ens  ofereix  alternatives  de  canvi  per  evolucionar  d una  cultura  material 
I estatica  a una  altra  en  que  es  promoguin  les  relacions  humanes 
I el  trebail  coMaboratiu. 


La  investigacio  de  la  cultura  de  la  docencia 


En  els  anys  mes  recents  s ha  desenvolupat  una  nova  tendencia 
en  la  mvestigacid  de  l educacid.  a diferencia  d’altres  epoques  en 
que  es  preten.a  tenir  un  coneixement  mes  o menys  adequat  de  la 
realitat  (estuois  exploratius)  o es  buscaven  exphcacions  dels  feno- 
mens  d aqiesta  realitat  (estudis  descriptius)  Amb  plantejaments 
mes  recents.  es  busca,  des  de  l etnografia.  la  recerca-accid  i alguns 
altres  recursos  metodologics.  accedir  a una  comprensio  de  la  realitat 
I a les  possibilitats  que  te  aquesta  realitat  de  ser  transformada  En 
aquest  aparlal  tractarem  de  descnure  alguns  dels  recursos  suscep- 
tibles  de  set  utilitzats  per  buscar  la  implantacio  d mnovacions  que 
portin  un  centre  escolar  cap  al  canvi  que  s ha  proposat. 

En  los  atirmacions  antenors  Irobom  alguns  plantejaments  que  per 
a imalitats  d investigacid  tenen  una  importancta  particular  Si  ob- 
servem  primer  que  la  mvestigacid  tracta  ara  d'alld  que  passa  en 
el  centre  escolar  i no  en  tot  el  sistema  educatiu  o en  el  mveli 
cducatiu.  ens  adonareri^  que  les  innovacions  seran  factibics  en  la 
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mesura  que  s’hi  involucrin  els  principals  actors  del  proces  educatiu: 
el  professoral  i I’alumnat.  No  es  tracta,  llavors,  de  trobar  explica- 
cions  del  mon  social,  ni  de  la  realitat  d’un  sistema;  es  tracta  de  partir 
de  la  cultura  propia  d’un  centre,  de  les  experiencies  que  hi  tenen 
Hoc,  de  les  possibilitats  que  existeixen  per  proposar  la  introduccio 
de  modificacions  I’exit  de  les  quals  quedi  assegurat  pel  compromis 
dels  que  les  assumeixen. 

En  els  processes  de  recerca  que  actualment  es  porten  a terme 
dins  I’ambit  de  I'educacio  i mes  especificament  en  els  centres 
escolars.  el  que  hem  de  tenir  en  compte  en  primer  Hoc  es  que 
I’escola  necessita  canviar.  aixi  que  a I’hora  d'investigar  abordarem 
el  problema  dels  canvis  des  d’un  enfocament  actiu  dels  canvis.  i 
com  son  entesos  a partir  de  la  cultura  propia  del  centre  escolar. 

Podriem  fer  una  llarga  llista  dels  metodes  existents  per  investigar 
la  cultura  de  la  docencia.  aixi  que  nomes  en  destacarem  alguns  i 
posteriorment  farem  alguns  plantejaments  dels  recursos  metodolb- 
gics  que  a la  practica  poden  resultar  m6s  utils  o tenir  una  aplicacib 
mes  efectiva.  I'estudi  de  casos.  els  metodes  etnografics.  la  video- 
analisi.  els  metodes  comparatius.  la  recerca-accio  i I'antropologia 
cognitiva  poden  ser  utilitzats  per  reahtzar  investigacions  relaciona- 
des  amb  la  cultura  de  la  docencia. 

Es  considera  pertinent  fer  un  aclariment  perqub  quan  es  fa  servir 
el  vocabulan  metodologic  i conceptual  hi  ha  algunes  confusions  que 
porten  a situar  algunes  ciencies  com  si  fossin  metodes  en  si  mateixos. 
tal  es  el  cas  de  la  fenomenologia  i I'etnometodologia.  La  metodologia 
es  la  ciencia  dels  metodes  a que  recorrem  per  treure  sentit  a la 
ciencia:  la  descripcid  dels  metodes  utilitzats  en  la  vida  ordinaria 
i la  manera  que  horn  te  per  accedir  a aquests  metodes  consisteix 
a utilitzar  procediments  semblants  als  emprats  en  la  vida  orainana. 
Per  esmentar  nomes  un  exemple.  senyalarem  que  la  fenomenografia 
es  el  metode  d'accedir  al  mon  fenomenoibgic.  I'etnometodologia  que 
s'utilitza  sovint  com  a metode  no  es  per  se  un  metode  sinb  que  es 
una  bateria  de  metodes  de  recerca.  Es  pot  enfocar  les  investigacions 
des  de  la  fenomenoloqia  a traves  dels  metodes  etnografics  o la 
fenomenologia  a traves  dels  estudis  de  cas  o entrevistes.  cal  di- 
ferents  maneres  de  concebre  i de  comprendre  el  mon  social  i aixo 
es  reflecteix  en  el  plantejament  metodologic  en  fer  una  recerca 

El  proces  d’investigacid  resulta  complex  ja  que  la  majoria  dels 
metodes  es  juxtaposen.  per  exemple.  les  entrevistes.  els  metodes 
etnografics,  I'entrevista  etnografica,  de  manera  que  hi  ha  metodes 
dm.,  dels  metodes  Els  estudis  do  cas  es  poden  baser  en  entrevistes 
tambe  poden  fer-se  mitjangant  observacions,  poden  compienore 
tambe  Video  anahsi,  de  manera  que  tenim  algunes  interrelacions 
complcxissimes  entre  els  metodes  Podem  fer  estudis  de  casos 
comparatius  i.  per  que  no  fern  entrevistes  de  casos?  Els  enfocaments 
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s6n  infinits:  entrevistes  Individuals,  entrevistes  de  focus  group  per 
a estudiants  en  forma  coMectiva;  no  6s  el  mateix  fer  I'entrevista 
individual  que  en  grup,  fer  I'entrevista  de  la  histdria  vital,  per  a la 
qual  es  requereix  repetir  les  entrevistes  amb  la  mateixa  persona 
durant  5 o 6 sessions  fent  servir  I’andlisi  de  cada  entrevista  com 
una  mena  de  vestibul  de  I'entrevista  sequent,  que  es  negocia  amb 
I'entrevistat  i podriem  afegir  un  metode  considerat  obsolet  que  no 
hem  citat:  el  questionari,  que  per  a un  determlnat  tipus  d’estudis 
resulta  util. 

Es  la  investigacib  en  si,  els  que  hi  participen.  els  objectius  que 
es  pretenen  assolir  i els  canvis  i les  innovacions  que  s'intenta 
implantar  alld  que  determina  els  recursos  metodoldgics  que  s’incorporen 
a la  investigacib  qualitativa,  ja  que  cal  tenir  en  compte  que  no  hi 
ha  metodes  perfectes,  tots  tenen  els  seus  potencials  i els  seus  limits 
d’aplicabilitat,  ensexpliquen  algunes  coses  iensendeixen  d 'exp  Near 
unes  altres.  Per  aixb  6s  recomanable  superar  les  possibles  man- 
cances  dels  recursos  metodoibgics  recorrent  a I’us  complementari 
entre  ells.  Per  exemplificar-ne  la  utilitzacib  abordarem  breument: 
I'entrevista.  I’estudi  de  casos  i els  questionaris. 


Entrevistes 


Hi  ha  diverses  menes  d'entrevistes.  poden  ser  individuals  o 
col.lectives,  a trav6s  d’elles  es  pot  accedir  a realitats  que  no  sempre 
apareixen  per  uns  altres  mitjans  d'investigacib,  en  I'entrevista  6s 
convenient  donar  temps  i espai  de  reflexib  a I'entrevistat.  de  manera 
que  no  sigui  com  si  contest6s  un  questionari,  si  les  preguntes 
possibiliten  la  construccib  de  noves  vivbncies  per  a I’entrevistat  i 
es  percep  el  desig  de  continuar  amb  explicacions,  ho  hem  d'acceptar, 
perqub.  al  final,  aquestes  podran  aportar  m6s  informacib  que  si 
nom6s  es  limiten  als  temes  que  anticipadament  hem  preparat. 

I’entrevista  t6  a veure  no  nom6s  amb  el  proc6s  de  comprensib 
d'una  cultura  sinb  tamb6  amb  I’addicib  de  I'investigador  a la  cultura 
nova  de  que  es  tracta.  A m6s.  6s  important  que  quan  observem  una 
cultura  n'entrevistem  diversos  membres.  perque  en  fer-ho  prendrem 
les  seves  percepcions  i les  analitzarem  des  de  diversos  angles  i 
hem  de  vigilar  de  no  traslladar-les  a d'altres  realitats  i.  en  tot  cas. 
sf  ho  fetii  que  sigui  amb  el  consentiinent  dels  que  han  participat 
en  el  proces  Molt  sovint  sen  molt  diferents  les  percepcions  que 
tenim  do  la  roalitat  i r iidria  intentar  reunir  totes  aquestes  percep- 
cions. ja  que  interactuen  entre  si  i les  percepcions  de  vegades  tenen 
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a veure  amb  les  afirmacions  que  la  gent  fa  a I'hora  de  defimr  la 
seva  realitat. 

A Tent  re  vista  individual,  no  es  com  si  alii  fos  la  realitat  i es  r eve  les. 
es  tracta  d'un  proces  de  construccio,  de  creacio  de  noves  realitats,- 
noves  comprensions.  noves  coherencies,  una  entrevista  diaibgica, 
on  s'arriba  a una  construccio  diaibgica.  en  virtut  de  la  qual  creem 
significats  i creem  una  comprensib  conjuntament.  mancomunada 

Si  s'entrevista  un  grup.  en  alguns  casos  resulta  mes  productiu. 
perque  no  es  tracta  de  buscar  la  realitat.  sinb  que  la  realitat  es 
reflecteix  a si  mateixa  a partir  de  les  aportacions  dels  entrevistats. 
fins  i tot  es  mes  adequat  en  ocasions  recbrrer  que  els  entrevistats 
recolzin  amb  les  seves  idees  i experiencies  la  construccio,  el  dis- 
seny  de  les  preguntes. 

Quan  fern  entrevistes  ens  hem  d’assegurar  que  els  recursos  que 
fern  servir  estiguin  en  condicions  adequades  per  evitar  repeticions 
0 perdua  d’informacib  valuosa,  difici!  de  recuperar,  perque  a mes 
d'aplegar  la  informacib  que  ens  interessa,  d’una  entrevista  podem 
derivar  noves  experiencies  per  a I’entrevistat,  que  tingui  noves 
percepcions  de  si  mateix,  crear  condicions  perque  en  aportar  per 
al  nostre  treball  tambe  ell  s’enriqueixi  i aixb  ho  aconseguirem  en 
bona  mesura  si  aconseguim  una  major  empatia  amb  I’enlrevistat 
Tambe  hem  d'evitar  desviar-nos  del  motiu  principal  de  I’entrevista. 
es  a dir.  a I’entrevistat  se  li  poden  permetre  disgressions  sense 
allunyar-nos  de  I’objectiu  central  de  I’entrevista. 

Que  cal  fer  en  una  entrevista  en  que  ens  diuen  mentidej  i ho 
notem,  o quan  ens  donen  informacib  en  que  ja  s’ha  repetit  diverses 
vegades  el  mateix  i tambe  ho  notem.  com  arnbar  a la  profunditat. 
que  cal  fer.  com  desvetllar  els  sentits  del  que  la  gent  diu.  o el  que 
alguns  consideren  que  es  Tentrevista  i comencen  a parlar  d'ells 
mateixos?  Perque  I’entrevista  no  sigui  una  terapia  psicoibgica  cal 
saber  establir  punts  de  contacte.  punts  de  connexib  entre  I entrevistat. 
un  mateix  com  a entrevistador  i 1‘assumpte  que  ens  ocupa  per 
investigar. 


Estudi  de  casos 


Quan  fern  i-studi  de  casos.  es  convenient  lecoricu  a una  base 
inicial  a partir  de  la  qual  entrevislarern  la  gent  Com  a part  d aquosts 
recursos  que  es  factible  que  combinem.  hi  ha  Tobservacio  amb 
entrevista  informal,  es  possible  nontradir  la  gont  per  molivar'Ia  fms 
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aconseguir-ne  la  participacio.  les  converses  addicionals  ens  per- 
nneten  connplennentar  I'estudi,  ens  porten  a elaborar  teories  o en- 
focaments  qualitatius  o si  mes  no  a generar  una  teoria  i despres 
a objectivar-la. 

Si  s’inicia  la  construccio  d'una  teoria  o es  preten  objectivar-la 

0 se  segueix  un  proces  progressiu,  es  pot  recorrer  a entrevistes 
d’historia  vital,  on  es  pot  tornar  a veure  Tindividu  diverses  vegades, 
d’una  altra  manera.  horn  es  limita  a fer  I’entrevista  i desapareixer. 
A traves  de  I'estudi  de  casos  es  retina,  s'altera  i s'observa  diversos 
aspectes,  s’analitza  les  interaccions  dins  dels  contextos.  podenn 
avangar  i retrocedir,  crear  unes  generalitzacions  possibles  i a conti- 
nuacio  buscar  altres  punts  en  que  es  pugui  verificar  i establir  amb 
els  participants  el  motiu  de  I’estudi. 

Molt  sovint  els  participants  creuen  que  canvien  molt  rapidament 

1 quan  es  llegeix  amb  ells  I’informe  de  la  investigacio  diuen  que  ja 
no  s'aplica  a la  seva  realitat  perque  ells  ja  han  canviat.  Aquesta 
es  una  limitacio  que  faria  apareixer  com  una  fotografia  fixa  la  realitat 
estudiada.  Un  altre  comentari  que  es  tracta  sovint  en  I'estudi  de 
casos  fa  referencia  a la  possibilitat  de  la  seva  generalitzacio. 

En  la  recerca  d’estudi  de  casos  es  te  tendencia  a insistir  molt 
sobre  la  seva  validesa  (comparada  amb  d’altres  metodes.  I'estudi 
de  casos  tendeix  a ser  molt  valid)  pero  sovint  es  considera  que 
flaqueja  forga  pel  que  fa  a les  seves  possibilitats  de  generalitzacio. 

Alguns  investigadors  es  fan  els  humils  i diuen  que  aquest  cas 
es  nomes  aquest  cas  i la  seva  interpretacio  es  limita  a aquest  sol 
cas.  tanmateix  existeixen  diversos  procediments  d'expressar-lo  de 
manera  que  sigui  possible  generalitzar-lo.  per  aixo  es  fa  I’estudi  de 
casos  multiples,  o en  fer  I’estudi  de  casos  comparatius.  tambe  es 
poden  revisar  casos  que  afecten  diverses  escoles  i establir  punts 
de  convergencia.  anahtzar  els  aspectes  que  es  repeteixen.  alio  que 
els  fa  comuns:  es  pot  fer  un  estudi  de  seguiment  en  equ'p.  Aixo 
constitueix  una  manera  molt  diferent.  dins  de  I’organitzacio  social 
de  la  ciencia.  que  hi  hagi  estudis  de  casos  multiples  i poden  ajudar- 
hi  els  enfocamentF  i omparatius.  la  qual  cosa  fa  possible  buscar  la 
generalitzacio.  Fins  i tot  per  a estudiants  de  doctorat  fa  que  no 
s’hagm  de  preocupar  de  casos  unics.  d'un  sol  problema  conceptual, 
existeixen  casos  que  es  poden  anar  compartint  entre  uns  quants 
investigadors. 

Tot  plegat  ens  porta  a afirmar  que  un  criteri  de  generalitzacio 
on  I'estudi  de  casos  os  rcnlitza  acurnulant  ol  quo  han  apres  diver- 
sos investigadors  sobro  un  mateix  lerna.  es  a do  si  existeixen 
diferents  estudis  sobre  un  mateix  tema.  n'extraurem  uns  coneixe- 
mcnls  amb  ols  quals  desonvoluparem  una  explicacio  d’allo  que  els 
fa  comuns 
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Un  altre  criteri  de  generabilitat  es  la  interpretacid  del  lector.  Quan 
diem;  aquest  cas  em  recorda  alguna  cosa,  desperta  un  ressd,  m'ha 
tocat  la  fibra;  i fern  un  estudi  critic  del  cas.  aixo  vol  dir  alguna  cosa. 
perque  s'aprenen  coses  d'allo  que  es  generalitzable. 

Un  cas  no  sempre  ha  de  ser  tipic  per  ser  generalitzable.  Si 
estudiem  un  cas  en  que  tot  es  favorable  per  iniciar  una  innovacio, 
en  que  totes  les  condicions  es  presten  perque  tinguem  exit  i aquest 
no  s’assoleix,  llavors  es  pot  estar  for9a  segur  que  en  un  altre  cas 
les  condicions  del  qual  s6n  desfavorables  no  es  tindra  exit  en  la 
innovacio  i aixi  estem  fent  una  generalitzacio.  En  alld  que  hem  de 
basar-nos  per  a la  decisio  es  en  I’autenticitat  de  I’estudi. 


Els  qiiestionaris 


L’us  generalitzat  dels  questionaris  i la  recerca  frequent  en  ells 
de  les  interpretacions  ens  fa  dubtar  sovint  de  la  seva  utilitzacio  en 
una  recerca  qualitativa.  tanmateix  poden  resultar  de  summa  impor- 
tancia  per  a un  determinat  tipus  d’estudis. 

Una  critica  als  textos  de  la  cultura  organitzacional  6s  que  fan 
servir  els  questionaris  concrets  en  que  es  fan  judicis  d'una  cultura 
en  general,  si  es  respon  en  5 opcions  com  es  coNalpora.  com  s'im- 
pliquen  en  la  presa  de  decisions,  en  quin  grau  planegen  manco- 
munadament  i a partir  d'aixb  es  crea  una  imatge  molt  mes  distor- 
sionada  d‘allb  que  veritablement  es.  perque  generalment,  qui  opina 
no  ho  fa  de  si  mateix,  sino  del  que  fan  els  altres.  es  demanen  les 
percepcions  dels  individus  sobre  com  veuen  els  altres  en  relacio 
a un  assunipte  concret. 

De  manera  equivocada.  en  molts  casos,  I'administracio  de  I’educa- 
cio  ha  adaptat  aquesta  tendencia  de  la  cultura  de  les  empreses  per 
analitzar  una  cultura  de  les  escoles.  Tanmateix.  hauria  resultat  mes 
profitos  estudiar  les  cultures  individuals  i les  respostes  individuals, 
relatives  a les  respostes  prdpies  i a les  conductes  prdpies.  aixd  es 
quelcom  que  no  s'aclareix  facilment  en  un  quest ionari,  perd  s'aclareix 
molt  mes  facilment  sobre  la  base  d'una  entrevista  o una  observacio. 

Aixo  no  obstant.  en  la  recerca  qualitativa  es  podna  parlar  de  fites 
ospecifiques  que  pugui  tenir  un  questionari.  si  s’utilitza  com  a 
instrument  formatiu.  val  la  pena  perque  un  grup  es  miri  a si  mateix. 
es  convenient  que  els  mernbres  del  grup  comencin  per  parlar  de 
SI  rnateixos  i iacin  converses  de  si  mateixos,  poden  analitzar  com 
sera  una  intervencio.  lambe  val  la  pena  perque  es  util  perque  una 
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escola  reuneixi  dades  del  qCiestlonari  dels  estudiants  sobre  les 
seves  respostes  al  curricuSum,  respostes  a I'estil  de  docencia  que 
se'Is  Imparteix.  com  a base  de  la  conversa  entre  els  mateixos 
docents  i amb  els  estudiants.  sobre  el  que  es  necessita  canviar  a 
I'escola.  A mes,  val  la  pena  i 6s  util  si  els  professors  es  fixen  en 
la  seva  prbpia  cultura  I volen  canviar  la  cultura  del  seu  centre.  Aqui 
els  serveix  per  recollir  amb  rapidesa  informacio  precedent  de  ques- 
tionaris,  sobre  com  consideren  en  realitat  els  professors  aquesta 
cultura,  sobretot  si  el  professorat  es  dedica  al  disseny  d'aquest 
questionari,  aixo  pot  resultar  utilissim  principalment  en  iniciar  una 
conversa  en  una  intervencio  sempre  que  aquesta  no  rebi  cap  estates 
cientific,  6s  una  forma  de  discutir  certes  perfeccions  de  manera  que 
la  gent  encara  pugui  parlar  entre  si.  aixi  que  el  valor  d'un  questionari 
6s  sobretot  el  que  li  doni  la  comunitat  d'homes  i dones  que  el  faci 
servir,  que  el  controli,  que  en  certa  mesura  pugui  conversar  amb 
aquest  questionari,  amb  aquesta  comunitat.  per  al  seu  prop!  bene- 
fici,  per  aconseguir  les  seves  fites,  aqui  6s  on  aquesta  mena  d'eines 
resulten  molt  utils  i tot  plegat  te  a veure  amb  una  mena  d'investigacib 
com  la  que  proposem  en  que  els  participants  analitzin  la  cultura 
de  la  docencia. 
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Abstracts 


Le  presen;  arftcle  est 
base  sur  la  conference 
donnee  par  le  docteur 
Andy  Hargreaves  a 
I'Universite  de  Barceio- 
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This  article  is  based 
on  the  seminar  given 
by  Dr  Andy  Hargrea- 
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educativa:  I'aula  com  a microcosmos 

Amparo  Tuson  Vails* 


The  task  of  exploring  the  cultural  transrtiission  of  knowfeage  as  communicative 
competence  requires  us  to  see  the  face  to  face  relations  of  teacher  to  student  as 
embedded  •nter actively  wthm  a content  of  classroom  procedw’es  and  practices  within 
schoor  i\h»ch  themselves  are  part  ot  the  institutional  complex  of  educational  policies 
and  ideology 

(J  J Gumper/  1966  66) 


Introduccio 


La  proposta  que  es  coneix  amb  el  nom  6'etnografia  de  la  co- 
municacio  es  formula  durant  la  decada  dels  seixanta  com  una 
manera  especial  d.'entendre  les  formes  de  vida  I les  maneres  de 
veure  el  mon  d'una  comunitat  determinada.  Si  el  metode  etnografic 
preten  donar  resposta  a preguntes  del  tipus.  qui  es  aquesta  gent?, 
per  que  fan  el  que  fan  i de  la  manera  que  ho  fan?  (Agar.  1993). 
I'etnografia  de  la  comunicacio  es  basa  en  el  fet  que  una  gran  part 
d'allo  que  les  persones  fern  t que  es  socialment  i culturalment 
significatiu  te  Hoc  mitjangant  I'us  linguistic.  De  fet.  les  persones 
establim  les  nostres  relacions  -tant  personals  com  professionals- 
parlant.  portem  a terme  moltes  de  les  nostres  activitats  quotidianes 
fent  us  de  la  paraula  i trenquem  les  relacions  deixant  de  parlar.  El 
silenci  sovint  es  considerat  com  una  actitud  antisocial,  o com  un 
castig  ‘la  incomunicacio  a les  presons-  o com  un  gran  sacrifici  - 
en  determinate  ordes  religiosos.  per  exempie  (Tuson.  1995) 


V.jli'.  I cit-  l.i  f u uUiit  (h- 

CuHicifii  (U>  Ift;  . cic.o  Dct>  Ou  l.i  .iny'>  cu  tUHi.e.j  a !;i  i fn'm.ancni 

tJt.'  {■roU.-iisurnt  di'  pnrn.ina  i ‘Jt’r (utclti na  Ll  S(mi  an»hit  ( fntta'  <1  r«.  I an.ili'a  del 

(libi  I ol  fit’ta  uvolupatTK'nt  di*  la  cornpctpncia  ( on  jmp.itiva  ooo 

Adr<>(^,i  pml(“.Mona!  Depart. imont  d(*  T ilnloqi.i  [ spar'yola  D viiar>  de  Uni 

voT', . tat  Autoiiorn. I de  Barcelona  081^3  Hr'Matr.-rt.i  B.arceloii.a  Tel  ',H1  ‘.f)  (lO 


‘1  . 


149 


Temps  d'Educacio,  14  2n  semestre,  1995 


Amparo  Tuson 


Des  de  la  perspectiva  de  Tetnografia  de  la  comunicacid  no  nomds 
S han  fet  estudis  etnogrdfics  classics,  sInd  que  tambd  s’ha  aplicat 
a restudi  microetnografic  (Erlkson  i Shultz.  1981;  Green  i Wallat, 
1 982)  d’alguna  parcel* la  d 'act! vital  concreta  al  si  d‘una  col -lecti vital. 
De  manera  especial,  aquest  corrent  -que  incorpora  aportacions  que 
ofereixen  altres  currents  de  la  sociologia  de  la  interaccid  (etnome- 
todologia,  interaccionisme  simbdlic),  de  determinate  currents  de  la 
psicolinguistica,  de  la  pragmdtica  o de  I’analisi  del  discurs  (Duranti, 
1985,  1988)-  s’ha  mostrat  d’una  gran  eficdcia  per  a la  descripcid 
i l analisi  del  que  s’esdeve  a rdmbit  escolar  i -molt  especificament- 
del  que  succeeix  a I’aula. 


Antecedents 


Hem  de  bu scar  els  antecedents  de  I’etnografia  de  la  comunicacid 
dins  la  tradicid  linguistica  i antropoldgica  que  tenia  com  a objectiu 
remarcar  les  relacions  estretes  que  existeixen  entre  llengua,  cultura 
I societal.  Pensadors  com  Herder  i Humboldt  ja  havien  fet  interes- 
sants  aportacions  que  posaven  de  relleu  les  connexions  existents 
entre  llengua,  cultura  i pensament  i sobre  la  importdncia  de  coneixer 
la  llengua  del  pobles  per  tal  d’entendre’Is  plenament  (Robins,  1967). 

Al  comencament  del  segle  xx.  Boas  (1911)  i poc  despres  Sapir. 
sdn  els  referents  mds  clars  i influents  de  la  disciplina  que  ens  ocu- 
pa.  Ambdds  personatges,  reconeguts  com  els  fundadors  de  I’antropo- 
logia  linguistica.  van  dedicar  una  bona  part  de  la  seva  activitat 
professional  a la  descripcid  de  llengues  amermdies  mancades  de 
codi  escrit,  que  havien  d'aprendre  necessariament  a traves  de 
contactes  amb  els  seus  parlants.  I en  aquest  procds  van  descobrir 
que  el  que  feien  anava  mds  enlld  del  simple  aprenentatge  del  codi 
linguistic,  perqud  alhora  estaven  aprehenent  tot  un  mdn  de  valors 
i de  relacions  socials,  de  normes  de  comportament  individual  i 
coMectiu  que  es  manifestaven  a traves  de  la  manera  com  les  persones 
usaven  el  codi, 

‘■Que  la  llengua  es  un  simbolismo  perfecte  de  I'experiencta.  que  no 
pot  divorciar-se  de  i'accid  i que  ds  ol  vehicle  d'una  expressivilat  infi- 
nilamcnt  matisada.  sdn  lets  psicoldgtcs  universalmenl  validS"  (Sapir. 
1932) ■ 


(1)  Lfs  li .rIu(  i ions  d i.il.t  i dn  UjIcs  Iol  sccjuc’nl'.;  I nuinrn 
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D’altra  banda,  el  matelx  metode  etnografic  -\'observacio  parti- 
cipativa-  semblava  portar,  d’una  manera  Idgica,  a veure  rextrema 
importancia  qiie  te  I'observacio  detallada  dels  comportaments  comunl- 
catius  de  les  persones  que  s’estudien.  Com  molt  be  assenyala 
Berreman  (1968.  citat  a Ogbu,  1981).  I'observacio  parlicipativa 

“6S  refereix  a la  practica  de  viure  enlre  les  persones  que  s'esludien. 
arribant  a coneixer-les.  a coneixer  la  seva  llengua  i les  seves  maneres 
de  viure  a traves  d’una  inleraccid  mtensa  i continua  amb  elles  en  la 
seva  Vida  quotidiana.  Aixd  significa  que  l eindgraf  conversa^'  amb 
elles.  treballa  amb  elles.  assisteix  a les  seves  funcions  socials  i rituals, 
visita  les  seves  cases,  les  convida  a casa  seva.  que  es  present  amb 
elles  en  lantes  situacions  com  li  sigui  possible,  aprenenl  a coneixer- 
les  en  tantes  situacions  i estats  d'anim  com  sigui  possible.  A vegades. 
reaht^a  entrevistes  per  lal  d’obtenir  algunes  dades  especifiques. 
seinpre  esta  alerta  a qualsevol  informacid  que  li  pugui  arrtbar.  a punt 
per  seguir  i entendre  qualsevol  esdeveniment  que  no  s'esperava  i 
que  li  sembla  inexplicable. » 

Podem  veure  que  les  converses  informals,  la  interaccio  quoti- 
diana -que  implica  I'us  linguistic-,  les  entrevistes,  els  diaris  de  camp, 
les  histories  de  vida.  la  utilitzacio  de  les  llengCies  i les  seves  varietats 
als  rituals  i a la  vida  social  en  general,  formen  part  dels  diferents 
aspectes  que  s'han  de  tenir  en  consideracio  per  a la  recollida  de 
dades  etnografiques.  Altres  dades  lligades  a I'us  linguistic  que 
resulten  altament  interessants  son.  per  exemple.  aquelles  que  desvetllen 
els  valors  ideologies  o politics  que  s'associen  a la  paraula,  com  ara 
tot  alio  relacionat  amb  el  que  es  considera  objecte  de  regulacib 
juridica  (difamacio.  Ilibertat  d'expressio.  politica  linguistica.  injuries, 
etc.)  o moral  (blasfemies.  mots  tabu.  etc.).  No  es  estrany.  doncs, 
que  s'arribi  a formular  una  proposta  que  posi  el  focus  d’atencio. 
precisament,  sobre  aquesta  activitat  que  interve  d'una  manera  tan 
especial  en  la  construccio  i posada  en  escena  de  la  vida  sdeio- 
cultural  dels  pobles:  la  interaccio  comunicativa. 

Tambe  ajuda  a I'aparicio  de  I'etnografia  de  la  comunicacio  el  fet 
que  durant  la  primera  meitat  del  nostre  segle  els  corrents  dominants 
dels  estudis  linguistics  s'havien  situat  en  una  concepcio  immanen- 
tista  de  la  llengua  que  deixava  de  banda  tot  alio  que  no  fos  estric- 
tament  linguistic.  Nomes  d'aquesta  manera.  dirien  primer  els  estruc- 
turalistes  i despres  els  generativistes.  es  possible  fer  un  estudi 
cientific  del  llenguatge  -capacitat  fiumana  universal-  i de  les  llen- 
gues  concretes  en  que  aquesta  capacitat  es  materialitza  Contra- 
riament  a aquesta  postura.  els  enfocaments  antropologics  i socio- 
logies proclamaran  la  importancia  d'estudiar  les  llengues  tal  com 
son  usades  on  contextos  socio  culUiralrrif;nt  cnnciicionfits  i f'u^r  persones 
que  tenen  ones  caracteristiqa^s  i unes  finalitats  concretes. 
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En  aquest  entorn  de  pensament,  a la  decada  c els  anys  seixanta 
s'elabora  la  proposta  de  I'etnografia  de  la  comunlcacio.  que  ha 
experimentat  un  desenvolupament  posterior  molt  important  I que  ha 
arribat  a influir  considerablement  dins  I'amblt  de  la  investigacio 
educativa  en  general  i de  Tensenyament  de  llengues  en  particular. 


Objecte  d’estudi  i marc  conceptual 


Com  deiem  al  comengament.  I'etnografia  de  la  comunicacib  es 
planteja  com  a objectiu  I’estudi  de  la  interaccib  comunicativa  amb 
la  finalitat  d'entendre  la  cultura  d'un  grup  huma.  S'enten.  amb  Goo- 
denough  (1957).  que 

'•La  cultura  cLuna  societal  consisteix  en  tot  alio  que  s'ha  de  coneixer 

0 creure  per  actuar  d'una  manera  acceptable  segons  els  seus  membres. 

1 fer-ho  en  qualsevol  rol  que  acceplm  per  a qualsevol  d'ells  mateixos- 

A partir  d'aqui  es  defineix  el  que  sera  el  concepte  clau  d'aquesta 
disciplina-  el  concepte  de  competencia  comunicativa,  que  J.J.  Gum- 
perz  I D.H  Hymes  (1972)  defineixen  aixi: 

«alld  que  un  parlant  necessita  saber  per  comumcar-se  de  manera 
eficag  en  contextos  culturalment  significants  Igual  que  el  terme 
chomskia  sobre  el  qual  es  modela.  !a  competencia  comunicativa  es 
refereix  a I'habihtat  per  actuar.  Es  fa  un  esforg  per  distingir  entre  el 
que  un  parlant  sap  -les  seves  capacitats  inherents-  i la  manera  com 
es  comporta  en  situacions  particulars.  Tanmateix.  mentre  que  els 
estudiosos  de  la  competencia  iinguistica  tracten  d'exphcar  aquells 
aspectes  gramaticals  que  es  creuen  comuns  a tots  els  humans, 
independontment  dels  determinants  socials,  els  estudiosos  de  la 
competencia  comunicativa  considcren  els  parlants  com  a membres 
d'una  comunitat.  com  a exponents  de  funcions  socials.  i tracten 
d'expiicar  com  usen  el  llenguatge  per  autoidentificar-se  i portar  a 
terme  les  seves  activitats-  (v.i) 

La  llengua  s'enten  no  com  un  constructe  abstracte  cornu  a tots 
els  seus  parlants  o com  un  sistema  formal  de  regies  sinb.  mes  aviat. 
com  un  conjunt  d'opcions  entre  les  quals  les  persones  hem  de  triar 
quan  parlem  I aquesta  eleccib  -mes  o menys  controlada  per  la 
consciencia-  esta  guiada  per  determinate  habits  (Bourdieu.  1990). 
normes  o principis  de  caracter  socio-cultural  propies  del  grup  al 
qual  pertanyem  i que  vanen  d un  grup  -o  d un  subgrup-  cultural  a 
un  altre 

Les  opctons  -llengues.  dialectes  socials  o geografics.  registres. 
estils-  s associen  a factors  diferents  com  ara  el  tema  del  qual  es 
parla.  la  situacio.  la  finalitat.  les  caracteristiques  dels  interlocutors 
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(edat.  sexe,  estatus,  procedencia  etnica  o geogr^fica.  classe  social, 
rol  quo  desenvolupa,  etc.).  Per  tant.  es  considera  que  I’us  linguistic 
es  una  part  integrant  de  la  realitat  socio-cultura!  dels  pobles  i,  al 
mateix  temps,  un  simptoma  d’aquesta  realitat.  Es  per  aixo  que, 
observant  la  manera  com  les  persones  usen  aquest  instrument  de 
comunicacib  i de  representacib  del  mon  que  son  les  llengues,  podem 
descobrir  patrons  i regularitats  que  ens  portaran  a comprendre  com 
determinades  comunitats  entenen  el  mon  i construeixen  dia  a dia 
la  seva  cultura  i la  seva  realitat  social.  Com  planteja  Duranti  (1988: 
253),  I’etnografia  de  la  comunicacib 

«s’interessa  per  la  relacib  establerta  entre  I'us  linguistic  i els  sistemes 
locals  de  coneixement  i de  conducta  social.  Es  sobretot  en  el  discurs 
(...)  on  lenen  Hoc  la  (re)creacib  i transmissib  de  patrons  culturals  de! 
coneixement  i de  I’accid  social». 

L’univers  d’analisi  de  I’etnografia  de  la  comunicacib  es  la  comu- 
nitat  de  paria,  que  es  caracteritza  perque 

«els  parlants  comparteixen  el  coneixement  de  les  restriccions  comu- 
nicatives  i de  les  opcions  que  regeixen  un  nombre  significatiu  de 
situacions  socials**  (Gumperz.  i964)  i -aquest  coneixement  compariit 
depen  de  la  intensitat  del  contacte  i de  les  fronteres  comunicatives** 
(Gumperz.  1972) 

Aixi  doncs.  el  que  defineix  una  comunitat  de  paria  no  es  tant  que 
es  parli  una  llengua  o mes  d'una,  sinb  que  els  seus  membres 
comparteixen  una  sbrie  de  normes  d'us  d'aquest  repertori  verbal 
i comunicatiu  que  tenen  al  seu  abast.  pel  fet  de  participar  en  unes 
xarxes  de  comunicacib  de  caracter  social.  El  que  s'observa  es  que 
les  comunitats  de  paria  sbn,  basicament,  heterogenies,  tant  pel  que 
fa  a la  diversitat  d’usos  com  pel  que  fa  a les  diferencies  intra  i 
interculturals  que  aquests  uses  diversos  manifesten  (i  construeixen). 
Aquest  fet  implica  que.  si  bb  tots  els  membres  d’una  comunitat 
comparteixen  una  part  de  les  normes  d’us  social  de  les  llengues. 
no  totes  les  persones  tenen  accbs  al  mateix  nombre  de  bens  lin- 
guistics (Bourdieu.  1982)  perque  no  totes  poden  participar  de  les 
mateixes  situacions  d’us  public  de  les  llengues.  Com  a consequen- 
cia  d’aquestes  desigualtats  socials  hi  ha  uns  usos  sancionats  com 
a legitims  i d’altres  que  seran  considerats  com  a il  legitims  i.  mentre 
els  primers  comportaran  beneficis  als  seus  usuaris.  els  segons  seran 
utilitzats  com  a instruments  per  marginar  i sancionar  negativament 
aquelles  persones  que  els  tenen  com  a propis  (Bourdieu.  ibidem). 

La  Linitat  d’anblisi  de  I’etnografia  de  la  comunicacib  es  el  fet  o 
esdeveniment  comunicatiu.  S’observa  que  les  societats.  els  grups 
humans,  s organitzen  entorn  de  determinats  -escenaris**  o situaci- 
ons comunicatives  que  es  caracteritzen  perque  el  que  s’hi  esdeve 
es  possible  grades  a I’us  linguistic.  Examples  de  situacions  comu- 
nicatives al  nostro  entorn  cultural  podrien  ser  un  jutjat.  una  esglesia. 
un  bar.  un  mercat.  una  llotja  de  peix  i una  escola.  entrt*  d’allres 
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AI16  que  es  produeix  dins  aquests  escenaris  son.  precisament.  els 
fets  o esdeveniments  comunicatius,  que  es  poden  entendre,  man- 
tenint  la  met^fora  teatral.  com  les  «escenes»  que  s’hl  van  succeint. 
Els  fets  comunicatius  propis  del  nostre  ^mbit  abasten  des  d’esdeve- 
niments  molt  rigidament  ritualitzats  (un  judici,  una  missa,  una  defensa 
de  tesi)  fins  a d'altres  menys  rigids  -tot  i que  subjectes  a normes 
de  comportament-  com  ara  la  conversa  espontania.  la  tertulia,  el 
treball  en  grup,  passant  per  la  conferencia.  la  classe  magistral,  el 
debat  televisiu.  I'entrevista,  I'interrogatori.  etc.  Un  aspecte  interes- 
sant  6s  que  existeixen  mots  -com  els  que  acabem  d'esmentar-  per 
designar  els  fets  comunicatius  propis  d’una  comunitat. 

La  tasca.  doncs.  de  qui  practica  I'etnografia  de  la  comunicacio 
consistira  a descobrir  i descriure  les  diferents  situacions  de  comu- 
nicacid  del  grup  que  estudia  i els  diferents  tipus  d'esdeveniments 
comunicatius  a travds  dels  qualsels  components  del  grup  en  quest  id 
organitzen  les  seves  activitats  quotidianes. 

Hymes  (1972).  basant-se  en  estudis  anteriors  sobre  la  comuni- 
cacid.  especialment  en  el  de  Jakobson  (1960)  sobre  les  funcions 
del  llenguatge,  planteja  que  qualsevol  fet  comunicatiu  es  pot  des- 
criure a partir  de  vuit  components  que  sempre  hi  sdn  presents: 
situacid.  participants,  finalitats.  sequdncia  d'actes.  clau.  instruments, 
normes  i genere.^  Aquests  components  -que  al  seu  torn  es  divideixen 
en  subcomponents  com  es  pot  apreciar  en  I'esquema  seguent- 
s’articulen  de  manera  diferent.  i es  aixd  el  que  interessa  descriure 
per  tal  d'entendre  I'especificitat  de  cada  esdeveniment  comunicatiu 
«tipus>»  respecte  d'altres  que  es  donen  en  el  mateix  entorn  cultural 
o respecte  dels  que  es  donen  en  d'altres  cultures. 

Components  del  fet  o esdeveniment  comunicatiu: 

1.  SITUACIO: 

1.1.  Localitzacio  espacial  i temporal  (el  Hoc  \ el  moment  on  i quan 
es  desenvolupa  I'esdeveniment  comunicatiu). 

1 .2.  Escena  psico-social(\a  significacid  social  i cognitiva  d'aquesta 
escenificac'd). 

2.  PARTICIPANTS: 

2.1.  Caracteristiques  sdcio-culturals  (e6a[.  sexe.  estatus.  rols. 
bagatge  de  coneixements.  repertori  verbal,  etc.). 

2.2.  Relacions  entre  ells/-es  (jerarquica.  entre  iguals.  intima. 
distant,  etc  ). 


C3)  P<M  n uMd  fxpostcio  dct.illHdn  ('.irla  cornj)t)n(>nl  cv.  put  conuultdf  Duranti  (1985) 
( Tuson  (1991  1995a  1 1>)  Aquc&ta  ptoposta  or.  contnjuda  com  cl  mukIuI  SPLAKING 
pcMciuc  lui.  rmcMis  dels  vuil  compononts  un  .ir^glr-s  lormon  un  acrostii:  (|uc  (js 
pfc*(Mr,<jnK‘n|  a(U*^’‘‘'t'M')arniila  ( Situation  Pjifticipants  L nds  A(  t S Koy 
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3.  FINALITATS: 

3.1.  Objectius  / Productes  (el  que  se  n’espera  obtenir  i el  que 
realment  se  n'obte). 

3.2.  Globals  / Particulars  (finalitats  socials  de  resdeveniment  i 
finalitats  individuals  o concretes  de  cada  activitat). 

4.  SEQOENCIA  D’ACTES: 

4.1.  Organitzacio  de  la  interaccid  (gestio  dels  torns  de  parla, 
estructura  de  la  interaccid:  inici.  desenvolupament.  acabament, 
etc.). 

4.2.  Organitzacio  del  tema  / dels  temes  (gestio  i negociacid  del 
tema:  presentacid,  manteniment,  canvi,  etc.). 

5.  CLAU: 

5.1.  Grau  de  formalitat/informalitat  de  la  interaccid  (to  serids, 
frivol,  divertit,  intinn.  fred.  etc.). 

6.  INSTRUMENTS: 

6.1.  Cana/ (oral,  escrit,  audio-visual,  iconografic.  etc.). 

6.2.  Varietat/-s  de  parla  (llengua/es.  dialecte/s.  registre.  etc.). 

6.3.  Vocalitzaaons.  cinesia  i proxemia  (soroWs  d'assentiment.  de 
rebuig,  de  fastic.  d'incomprensid.  etc.:  gestos.  posicid  i distancia 
dels  cossos.  etc.). 

7.  NORMES: 

7.1.  Nornnes  dlnteraccid  (qui  pot  parlar  i qui  no.  com  es  pren 
la  paraula.  interrupcions.  silencis.  encavalcaments.  etc.). 

7.2.  Normes  dlnterpretacid  (marcs  de  referenda  per  a interpretar 
els  enunciats  indirectes.  les  pressuposicions.  els  implicits.  etc  ), 

8.  GENERE: 

8.1.  Tipus  dlnteraccid  (treball  en  grup.  conversa  espontania. 
conferencia.  tertulia.  etc.) 

8.2.  Sequencies  discurs!ves(6\a\eg,  narracid.  argumentacid.  exposi- 
cid.  etc  ). 


L’escola  i I’aula  com  a contextos  de  comunicacio 


L'antropologia  ens  presenta  I'educacid  unyenerc.-  nmunproces 
complex  I polifacetic  de  transmissid  cultural:  I’educacid  »formal»'  i 
el  sistema  escolar.  en  concret.  son  formes  particulars  que  una  part 
d'aquest  proces  adopta  en  determinades  societats.  com  ara  la 
nostra.  L'escola  es  un  Hoc  on  entren  en  contacte  grups  socials 
diferents  (families,  professorat.  alumnat.  administracid.  etc  ) i.  com 
a consequencia,  ols  conflictes  que  es  produoixen  en  la  societat  que 
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envolta  I'escola  es  reflecteixen  i es  produeixen  tambe  en  I'estructura 
i en  la  vida  quotidiana  de  I’escola.  La  diversitat  socio-cultural  es 
manifesta  en  la  diversitat  sociolinguistica;  com  a la  societat  en  sentit 
ample,  aquesta  diversitat  esta  subjecta  a les  normes  del  mercat 
linguistic  de  que  parla  Bourdieu  (1982).  De  manera  explicita  o 
implicita,  I'escola  practica  una  politica  linguistica  que  afavoreix 
unes  vanetats  -o  unes  llengues-  i situa  en  un  segon  terme  o inclus 
reprimeix  I’us  public  o amb  proposits  academics  d'altres  varietats 
-0  llengues. 

En  el  nostre  ambit  cultural.  I’escola  i I’aula  constitueixen  esce- 
nans  comunicatius.  en  el  sentit  que  el  que  s'hi  esdeve  te  Hoc. 
b^sicament.  gracies  a l us  de  codis  verbals  i no  verbals  amb  fina- 
litats  comunicatives.  L'aula  es  presenta  com  un  microcosmos  on. 
en  bona  part,  es  concentren  les  relacions  tipiques  de  la  societat 
de  la  qual  forma  part:  relacions  jerarquiques  i entre  iguals.  de  poder 
i de  solidaritat,  intimes  i distants.  etc.  (Tuson.  1991).  F.  Erickson 
(1982)  presenta  el  que  s'esdeve  a l'aula  com  un  seguit  de 

«trobados  educatives;  situacions  parcialment  limitades  en  les  quals 
ensenyants  i alumnes  segueixen  “regies**  culturalment  normatives  i 
previament  apreses.  perd  tambe  situacions  d'mnovacio  en  les  quals 
els  uns  I els  allres  construeixen  nous  tipus  de  sentit  en  adaptar-se 
a les  situacions  fortuites  del  moment  ( . ) Els  prolessors  i els  alumnes 
estan  immersos  en  la  praxis,  improvisant  vanactons  situacionals  que 
es  donen  en  el  si  i a l entorn  del  material  tematic  prescrit  sociocul- 
turalment  i clcscobnnt.  do  vegaues.  en  aquest  proces  d'improvisacio 
noves  possibilitats  per  a I'apronentatge  i per  a la  vida  social  ** 

Com  es  veu.  doncs.  tot  i que  la  societat  i la  cultura  on  i'escola 
esta  immersa  proporcionen  marcs  i patrons  de  comportament  in- 
dividual i col  lectiu.  sempre  existeix  un  gran  marge  de  maniobra  que 
permet  d’anar  creant  i construint  la  realitat  socio-cultural  quotidiana 
en  el  si  d'aquestes  trobades  educatives.  El  que  planteja  I'etnografia 
de  la  comunicacio  es  que  I'Uo  linguistic  es  un  instrument  pnvilegiat 
que  les  persones  fern  servir  per  a la  construccio  i la  negociacio  de 
les  nostres  identitats  socio-culturals  i per  a la  delimitacib  dels 
contextos  en  que  actuem 

Al  llarg  de  les  bores  de  classe.  se  succeeixen  escenes  diverses 
-diferents  esdeveniments  comunicatius-  que  poden  ser  descrites  i 
analitzades  a partir  dels  vuit  components  del  model  SPEAKING 
proposal  per  Hymes  (v  supra),  una  classe  magistral,  un  treball  en 
grup.  una  sessio  de  pregunta-resposta-avaluacio.  una  activitat  per 
parelles.  una  exposicio  oral,  una  ^‘pluja  d'idees*».  etc.  donen  nom 
a lets  comuP'calius  diferents  que  es  produeix'-n  dins  l'aula  i quo 
atorguen  papers  diferents  als  participants,  persegueixen  finalitats 
diverses.  s'articulen  segons  normes  d'//?/eracc/o  vanades.  exigeixen 
diferents  claus  de  formalitat.  impliquen  processes  d'intefpretacio 
mes  o menys  cornplexos.  etc.  Tots  aquest s elements  es  matenalitzen 
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en  la  utilitzacio  d’uns  instruments  -verbals  i no  verbals-  de  comu- 
nicacio  especifics  i diferents.  Que  un  ensenyant  adopti  un  rol  di- 
rectiu,  motivador.  represslu  o dialogant,  per  exemple,  depen  en  gran 
manera  de  com  parli,  de  quines  formes  linguistiques  i de  quines 
estrat^gies  comunicatives  trii  -conscientment  o inconscientment- 
d’entre  les  que  componen  el  seu  repertori  comunicatiu. 

De  fet,  a partir  dels  anys  setanta.  s’ha  aplicat  amb  gran  exit  el 
metode  etnografic  a la  investigacio  en  I’ambit  escolar.  En  concret 
I’etnografia  -de  Tescola  i de  I’aula-  es  presenta  com  una  alternativa 
al  tipus  d’investigacio  academica  m6s  a Tus  -la  quantitativa  basada 
en  els  metodes  estadistics.  L’etnografia  es  constituir^  en  la  base 
del  que  avui  coneixem  com  la  recerca  accid  (Nunan,  1989;  van  Lier, 
1988),  La  recerca  accid  atorga  una  importancia  cabdal  a la  paraula; 
observar  i analitzar  el  que  diuen  els  protagonistes  de  I’accid  edu- 
cative -ensenyants  i aprenents-  es  converteix  en  I'instrument  prin- 
cipal mitjangant  el  qual  podem  fer-nos  carrec  dels  complexes  mecanismes 
que  es  posen  en  funcionament  en  el  microcosmos  de  les  aules.  El 
paper  fonamental  que  la  paraula  -oral  o escrita-  te  en  el  proces 
d’ensenyament  i aprenentatge  fa  que  la  proposta  de  I'etnografia  de 
la  comunicacid  s’hagi  reconegut  d’una  gran  validesa  i productivitat 
a I’hora  d’entendre  el  que  passa  a I’aula  aixi  com  a I’hora  de 
planificar,  programar  i avaluar  I’accid  educative. 

Intentar  respondre  preguntes  tan  simples  com:  Qui  parla?  De  que 
parla?  Que  fa  caoa  participant  cada  vegada  que  te  I’oportunitat  de 
parlar?  Quina  mena  de  clima  es  crea  a I’aula?  Quina/es  llengua/es 
/ dialecte/s  / registre/s  s'utilitza/en?  (D.  All wrIght  i K.M.  Bailey.  1991 ) 
pot  ser  un  primer  pas  per  descobrir  aquest  paper  fonamental  que 
exerceix  I’us  linguistic  en  la  vida  de  les  aules.  Un  pas  seguent  pot 
ser  plantejar-se  aquestes  altres  preguntes  (Nunan.  1989).  en  aquest 
cas  ja  mes  centrades  en  el  discurs  de  qui  ensenya: 

Quant  parlo  a la  classe?  massa?  massa  poc? 

~ Que  passa  quan  parlo  mes  o menys  del  que  es  habitual  en 
mi'^ 


Les  explicacions  que  fa!  j als  alumnes  son  dares  i utils? 

- Quins  tipus  de  preguntes  faig? 

Com  i quan  corregeixo  els  errors?  Amb  quin  cfecte'^ 

Quins  pations  tipics  d’interaccid  es  donon  entre  ols  alumnes 

I jo'-^ 

Entendre  1‘aula.  com  proposa  I'etnografia  do  la  comunicacid,  com 
un  microcosmos  no  vol  dir  pensar-la  com  quelcom  d'estatic  i rigi- 
dament  regulat  Com  diu  Ca/den  (1988:  208) 
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«Hem  de  prendre  consci^ncia  dels  limits  de  la  metafora  “I'aula  com 
a cultura»»,  ja  que  en  acceptar  que  les  aules  s6n  cultures,  subratllem 
les  normes  impllcites,  6s  a dir,  que  I’ensenyant  eo>  un  membre  «nadiu»> 
i que  existeix  una  admissib  de  nens  «immigrants»,  per6  les  aules  s6n. 

0 haurlen  de  ser,  cultures  molt  singulars:  una  comunitat  de  persones 
en  canvi  continu,  per  aix6  I’ambient  s’haura  de  planificar  per  tal  que 
serveixi  de  suport  a aquest  canvi». 

L’etnografia  ens  permet  veure  I'aula  en  aquesta  dimensi6  inter- 
cultural.  i Tetnografia  de  la  comunicacld  posa  I'accent  en  el  paper 
que  tenen  els  uses  linguistics  en  la  construccio  d’aquestes  cultures 
tan  especials  que  s6n  les  aules  (Tuson,  1995c).  L’aplicacid  del 
metode  etnogr6fic  -I'observacid  participative-  6s  relativament  f6cil; 
qui  ensenya  ja  participa  plenament  de  la  vida  de  les  aules  i del  centre 
escolar;  nom6s  li  cal  adopter  la  dist6ncia  suficlent  per  observar  e\ 
que  hi  passa.  L’etnografia  ofereix  I requereix  instruments  d’observacid 
que  no  resulten  tan  llunyans  per  als  ensenyants,  acostumats  com 
estem  a planificar.  marcar  objectius,  avaluar,  redactar  informes,  etc. 
El  diari  de  classe,  els  enregistraments  amb  magnetdfon  o magne- 
toscopi  s6n  tecniques  que  permeten  I’autoobservacib  o I’hetero- 
observacio  perqu6  fan  possible  capturar\a  paraula  i convertir-la  en 
un  objecte  susceptible  de  ser  posteriorment  descrit  i c'nalitzat.  En 
resum,  I’observacib  de  I’aula  entesa  com  un  escenari  comunicatiu 
ens  permet  d’analitzar  de  forma  qualitative  i detallada  la  manera 
com  els  protagonistes  de  I'accib  educative  -ensenyants  i alumnes- 
creem  els  diferents  esdeveniments  comunicatius  (o  INcomunicatIus) 
que  es  van  produint  al  llarg  del  proces  d’ensenyament  i aprenen- 
tatge.  Aquesta  proposta  ens  fa  veure  I’us  linguistic,  el  discurs,  no 
com  quelcom  de  «‘transparent»  que  simplement  serveix  de  vehicle 
a pensaments  i continguts,  sind  com  I’instrument  que  fern  servir  per 
construir  de  forma  conjunta  aquests  pensaments  i aquests  conlin- 
guts  carregant-los  d’intencions  i valoraclons,  creences  i actituds. 
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Abstracts 


Este  articulo  presenta 
la  propuesta  de  la  Et- 
nografia  de  la  Comuni- 
cacidn  y su  mteres 
para  la  investtgacion 
educativa  Naada  a 
media dos  de  la  deca- 
da  de  1960.  esta  dis- 
ciphna  se  propone  co- 
mo  objetivo  entender 
las  culturas  de  los 
grupos  humanos  a 
partir  de  la  observe- 
cion.  la  descnpcion  y 
el  ana  I ISIS  de  la  .mane- 
ra  como  emplean  las 
lenguas  para  llevar  a 
cabo  sus  actividades 
cotidianas.  cntendidas 
como  hechos  comuni- 
cativos  sociocultural- 
mente  relovantes  Ues 
de  esta  perspoctiva.  la 
escuela  y.  muy 
especialmente.  el  aula 
se  presontan  como 
microcosmos  o ambi- 
tos  culturales.  el  pro- 
ceso  de  ensenama  y 
aprendizaje  se  entien- 
de  como  un  proceso 
de  intercambios 
(inicomunicativos  quo 
meiecen  ser  estudia- 
dos  en  Si  mismos  si  se 
quierc  llegar  a una 
comprension  cabal  dc 
lo  quo  suceae  en  las 
aulas 


Cet  article  presente  la 
proposition  de  lEthno- 
graphie  do  la  commu- 
nication et  trade  done 
de  la  recherche  en 
education.  NOe  vers  le 
miheu  des  annees 
soixante.  cette  discipli- 
ne a pour  obiectif  la 
comprehension  des 
culturos  des  groupes 
humains  e partir  de 
I'observation.  de  la 
description  et  de 
I'analyse  de  leur  faqon 
d'utiliser  les  langues 
pour  accomplir  leers 
troches  quotidiennos. 
comprises  comme  des 
fails  communicatifs 
socioculturellement 
mcontournables.  Pns 
sous  cet  angle  I'eco- 
lo.  ot  plus  speciale- 
ment  la  classe.  se  pre- 
sentent  comme  des 
microcosmes  ou  con- 
textes  culturels 
L'enseignement  et 
I'apprentissage  sont 
amsi  compns  comme 
des  processus 
d'echanges  (non-)com- 
municatifs  qui  mentent 
d etie  etudios  pour 
eux-memes  si  Ion  veut 
parvenir  a uno  com- 
prehension exactc  do 
ce  qui  se  passe  cn 
classe 


This  article  presents 
the  proposal  for  the 
Ethnography  of  Com- 
munication and  its  in- 
terest for  educational 
research  The  purpose 
of  this  discipline 
which  was  born  m the 
mid-sixties.  is  to  un- 
derstand the  cultures 
of  human  groups 
through  observation, 
description  and  an 
analysis  of  the  way  in 
which  they  use  langua- 
ges to  carry  out  their 
everyday  activities, 
understood  as  socio- 
culturally relevant  com- 
municative events 
From  that  perspective 
the  school,  and  more 
particularly  the  class- 
room. appear  to  bo 
microcosms  or  cultural 
contexts,  the  teaching 
and  learning  process 
IS  understood  as  a 
process  of  (in)commu- 
nicative  exchanges 
ivhich  are  worth  stu- 
dying in  themselves  if 
wp  Wish  to  reach  a 
fuller  understanding  of 
what  happens  m the 
classroom 
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Manual  que  compile  un  conjunt  d’articles  sobre  aspectes  meto- 
doldgics i tedrics  de  la  investigacid  qualitative  en  I’educacid,  I'avaluacid 
i I’accid  comunitaria.  Cada  capitol  expose  un  tema  actual  referent 
a la  investigacid  qualitative:  estils  qualitatius.  projectes.  perspec- 
tives. temes  substantius.  etc. 

LOPEZ-BARAJAS.  E.;  MONTOYA.  J.M  (1994)  La  investigacion  et 
nografica.  Fundamentos  y tecnicas.  Madrid:  UNED 
Conjunt  de  lectures  entorn  de  I’antropologia  i I’etnografia  des 
d'un  enfocament  tedric.  Reflexions  epistemoldgiques  i metodoldgi- 
ques  sobre  questions  de  debat  pel  que  fa  a la  investigacid  etno- 
grafica.  I’antropologia.  el  llenguatge.  etc. 
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Recerca  etnogrdfica 


A.  Latorre 


MARTINEZ.  L:  VASQUEZ-BRONFMAN.  A.  (coords.)  (1995):  La  so- 
cializacion  en  la  escuela  y la  iniegracion  de  las  minorias.  Pers- 
pectivas  etnograficas  en  el  analisis  de  la  educacion  de  los  anos 
90.  Madrid:  Aprendizaje.  S.L. 

Llibre  que  recull  els  textos  dels  participants  al  Workshop  «Pro- 
jectes  etnografics  a I'analisi  de  reducacid»,  que  va  tenir  Hoc  a 
Barcelona  el  1993,  i que  aporten  una  perspectiva  epistemologica 
i metodologica  des  de  I'experiencia  de  cadascun  dels  investigadors 
que  van  participar  al  taller  de  treball. 

MORSE.  J.M  (ed.)  (1994):  Critical  issues  in  qualitative  research 
methods.  Thousand  Oaks,  CA:  Sage. 

Dialeg  entre  els  diferents  capitols  que  pret6n  reflectir  Vstatu  quo 
de  la  investigacid  qualitativa.  Tebricament  ric  i estimulant;  se  centra 
en  els  assumptes  inherents  a la  qualitat  de  la' investigacid  quali- 
tativa. 

REQUEJO,  A.;  AZNAR.  P.  (1993):  «La  investigacidn  etnografica  en 
la  educacidn  no  fornnal».  A L.  Nunez  Cubero  (ed.):  Metodologias 
de  investigacidn  en  la  educacidn  no  formal  (pp.  1 35-206)  Sevilla: 
Preu-Espinola. 

Article  que  planteja  la  relacid  de  la  investigacid  etnografica  i 
l educacid  des  d’un  enfocament  tedric.  Estableix  un  marc  d'analisi 
tedrica  dels  diferents  enfocaments  conceptuals  que  hi  ha  de  forma 
subjacent  a la  investigacid  etnografica  aplicada  a i'educacid  no 
formal. 

SPRADLEY.  J.  (1979):  The  ethnographic  interview.  Nova  York:  Holt. 
Rinehart  & Winston. 

Resulta  un  treball  excel  lent  per  la  claredat.  el  sentit  practic  i 
el  tractament  sistematic  que  fa  de  tot  un  conjunt  d'estrategies  etno- 
grafiques. 

TAFT,  R.  (1985)  “Ethnographic  research  methods-.  A:  Encyclope- 
dia of  Education.  Research  and  Studies.  Oxford:  Pergamon. 
Sintesi  dels  metodes  etnografics.  I'estatus  cientific  del  metode 
etnografic  i les  questions  relacionades  amb  Tetica.  la  validesa  de 
I'estudi.  el  paper  social  de  I'mvestigador.  etc. 

VAN  MAANEN.  J.  (1983);  Tales  of  the  field.  On  writing  ethnography. 
Chicago.  University  of  Chicago. 

Ofereix  al  lector  un  conjunt  de  questions  que  fan  referenda  a 
la  cultura  i a I'analisi  dels  punts  forts  i febles  d’estils  diversos 
d'elaboracid  de  I'informe  d'mvestigacid  etnografica.  des  de  I'informe 
realista  de  l etnograf  classic  fins  a I'estil  mes  mterpretatiu 

VELASCO.  H M : GARCIA.  F J.:  DIAZ  DE  RADA.  A ;ed.)  (1993) 
Lecturas  de  antropologia  para  educadores  Madrid'  Irotta 
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Llibre  de  lectures  destinat  a contemplar  i «comprendre»  el  men 
de  I’educacio  des  de  I’antropologia.  Recull  alguns  dels  estudis 
etnografics  mes  representatius  dins  de  la  tradicid  antropologica. 

WERNER,  0-:  SCHOEPFLE.  G.M.  (1987):  Systematic  fieldwork.  Eth- 
nographic analysis  and  data  management.  Newbury  Park,  CA: 
Sage.  2 vol. 

Llibre  classic  que  tracta  dels  aspectes  epistemologies  i meto- 
dologics  essencials  de  la  investigacio  etnografica. 

WHITE,  W.  (1984):  Learning  from  the  field:  A guide  from  experience. 
Beverly  Hills.  CA:  Sage. 

L’autor  ofereix  una  doble  perspectiva  de  I'etnografia:  la  personal 
i la  professional.  D'una  banda,  una  guia  de  I'etnografia  des  de 
I’experidncia  de  I’autor  en  diverses  investigacions  i,  de  I’altra,  un 
ampli  tractament  professional  dels  femes  classics  d'interbs  per  a 
la  persona  que  vol  treballar  en  el  camp  de  I'etnografia. 

WILCOX.  K.  (1993):  «La  etnografla  como  metodologla  y su  aplicacion 
al  estudio  de  la  escuela:  una  revision”.  A:  Velasco,  H.M.;  Garcia, 
F.J.;  Diaz,  A.,  (ed.):  Lectures  de  antropologia  para  educadores 
(pp.  95-126).  Madrid:  Trotta. 

Un  article  font  que  exposa  la  visio  de  I'autor  sobre  I'etnografia 
com  a metodologla  d'investigacio  i la  seva  relacib  amb  I’escola.  Es 
un  article  basic  per  comprendre  les  relacions  de  I'etnografia  amb 
I'escola. 

WOODS.  P.  (1987):  La  escuela  por  dentro.  La  etnografia  en  la 
investigacion  educative.  Barcelona:  Paidbs/MEC. 

Llibre  que  te  un  gran  interes  per  al  professorat  que  vulgui  iniciar- 
se  en  la  investigacib  etnografica  a I'escola.  Tracta  dels  aspectes 
basics  per  aproximar-se  als  estudis  etnografics. 

WOODS.  P.;  HAMMERSLEY.  M.  (comp.)  (1995):  Genero,  culture  y 
etnia  en  la  escuela.  Barcelona:  Paidos/MEC. 

Llibre  que  ofereix  una  extensa  mostra  d'informes  etnografics 
basats  en  els  postulats  que  tenen  en  compte  les  categories  de 
genere  cultura  i etnia  a I'escola. 

WOLCOTT.  H.F.  (1990)  Writing  up  qualitative  research.  Beverly 
Hills.  CA;  Sage. 

Tracta  dels  problemes  relacionats  amb  I'elaboracio  de  I'informe 
do  la  investigacib  qualitat'va.  tant  de  tipus  conceptual  corn  practic. 
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Recerca  etnografica 


Series  de  monografics  de  car^cter  etnografic 


Studies  in  Qualitative  Methodology  (4  vol.  1994):  Editats  per  R. 
G.  Burgess.  Greenwich,  CO:  JAI  Press  Inc. 

Applied  Social  Research  Methods  Series.  Editat  per  L.  Bickman 
i D.  J.  Rog.  31  vol.,  alguns  dels  quals  estan  dedicats  a Tetnografia. 
Newbury  Park,  CA:  Sage  Publications. 

La  sdrie  sobre  Qualitative  Research  Methods  editada  per  John 
van  Maanen.  35  temes  monografics  sobre  Investigacid  qualitativa. 
Thousand  Oaks,  CA:  Sage  University  Paper. 


Revistes 


American  Anthropologist 

Anthopology  and  Education  Quarterly 

Journal  of  Contemporary  Ethnography 

Journal  of  Narrative  and  Life  History 

Journal  of  Qualitative  Studies  in  Education 

International  Journal  of  Qualitative  Studies  in  Education 

Qualitative  Inquiry 

Qualitative  Sociology 

Qualitative  Studies  in  Education 

En  Telaboracid  d’aquesta  bibliografia  han  prevalgut  els  criteris 
de  llengua  i disponibilitat  dels  documents  en  la  Biblioteca  de  la  UB. 
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Tribuna: 

LA  RENOVACIO  PEDAGOGICA. 
UN  DEBAT  D’ACTUALITAT 

Coordinador:  Francesc  Imbernon 


Temps  d'Educacid,  14  2n  semestre,  1995 


Presentacio 

Francesc  Imbernon* 

Unes  reflexions  de  presentacio 


Quan  se'm  va  proposar  coor- 
dinar  unalRiBuNA  d'aquesta  revis- 
ta sobre  renovacio  pedagdgica. 
per  fer  una  reflexio  i aportacions 
arrel  de  la  celebracio  del  Con- 
gres  de  Penovacio  Pedagdgica 
a Catalunya,  el  primer  que  vaig 
pensar  es  que  tractar  aquest  tema 
volia  dir  posar  a debat  tot  el  que 
te  a veure  amb  el  si  stem  a educa- 
tiu.  amb  la  re  lac  id  enseny  ament/ 
aprenentatge.  amb  I'educacid  en 
el  seu  sentit  mes  ampli;  per  tant. 
em  trobavaamb  una  d if  i cult  at  fo- 
namental  a I’hora  de  tractar  I do- 
nar  coherencia  en  aquestaques- 
tid.  Una  altra  dificultat  era  el  des- 
cafeinament  de  termes  com  re- 
novacid  a causa  de  la  seva  pro- 
fusa  (Tabus  del  terme  renovacto 


’ Ftdncf'SC  lnit)(''non  f i.  ( nti-'df 
(k‘  DKl.K'.liCii  I Of(jtini!/ac lo  Escoliif  a la 
UtiivHr'jil.U  tk’  Barcolond  Ha  puDiicat  n; 
t Uibfc-v.  Forn\}i'<ori 

ncntv  (iPl  pro'or>or,idO  on  p.bM'.'i  di 
'.I  (1  f I n;r  iM'n  / ,, 

/Iff P.ikR*'.  PI'M  i 
'M.UNO'i  V Vl  dC'^iirrOUc  nfoU'itiond!  J(  l 
H.wi,)  urhi  ru'/i/M 

Ciiiin  1"')4 

AUri  Dfp  DOL  Hi 

viMo  CCn.  I iMf.'C'f ‘ ital  do  Btif  L ( lo'M 

IkiMin  HOi/.if  \<i"  BiWC  (’Ioim 

loi  44fl'i;M)(i  p>l  < r,i» 


es  tan  exagerat  que  fins  i tot  a!- 
gunes  administracions  Tassumei- 
xen  com  una  seccidmes  de  Tapa- 
rell  administratiu)  i confusa  utl- 
litzacid 

De  vegades  hi  ha  confusid 
entre  renovacio  \ innovacio  \.  de 
fet,  aquest  segon  terme.  mds  utilit- 
zat  a la  Universitat,  defineix  millor 
el  que  volem  expressar.  A Cata- 
lunya. perd,  hem  fet  servir  sem- 
pre  el  terme  renovacio,  no  com 
Tentenen  alguns  amb  el  sentit 
de  «reparar»,  de  «tornar  a fer 
nova  una  cosa  vella>- , Sind  amb 
una  intencionalitat  mes  radical, 
d'introduir-se  dintre  d’un  proces. 
d'una  estructura  o institucid,  per 
transformar-la  de  soca-rel.  pos- 
siblement  amb  una  actitud  de 
respecte  per  la  tasca  ja  feta, 
perd  generant  un  procds  cons- 
tant de  recerca  de  noves  idees. 
propostes  i aportacions  per  a la 
solucid  de  les  situacions  pro- 
blematiques  educatives  i socials, 
proces  que  hauria  de  comport ar 
un  canvi  essencial  en  la  teoria 
I en  la  practica  educativa 


Eis  canvis  dels  darrers  temps 


En  els  ultims  vmt  anys  s ha 
produit  un  carivi  ciualitatiu  on  la 
nostra  socielat.  la  qual  cosa  ens 
hauria  de  fer  roplantejar  Tcnsu- 
nyament  des  d'una  optica  dife- 
rent  a la  d'epoques  anteriors  i. 
Idgicament.  inlluetx  en  la  neces- 
sitat  d'una  renovacio  profunda. 
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Aquests  canvis  ens  obliguen,  relacions  de  poder,  la  gestid  publi- 

a partir  de  noves  premisses,  a ca  i privada,  les  contradicci- 

actualitzar  els  nostres  punts  de  ons...).  des  de  la  realitat  macro- 
vista. Moltes  de  les  circumstdn-  social  a la  microsocial.  Aquesta 

cies  concretes  que  envoltaven  darrera  tambb  es  prou  impor- 

I’ensenyament han  canviat.  Hem  tant,  ja  que  la  renovacib  peda- 

vist  com  molts  dels  factors  quantita-  gbgica  hauria  de  ser  un  projecte 

tius(escolaritzacl6,  construccions,  socioeducatiu  emmarcat  en  un 

rdtio,  materials...)  han  sofert  varia-  context  determ inat,  I algunes  de 

cions  importants,  deixant  de  banda  les  caracteristiques  d’aquest  pro- 

els  problemes  puntuals.de  manera  jecte  han  de  ser  I'originalitat,  la 

que  han  passat  a primer  pla  les  dc  scentralitzacid.  I’especificitat, 

questions  qualitatives.  bs  a dir,  I’autonomia  i la  recerca. 


tualitzacib  curricular...  La  reno-  ria  d'empenyer  a un  canvi  edu- 
vacid  pedagbgica  hauria  de  tenir  catiu  constant,  sabem  que  te- 
com  a objectiu  principal,  ara  per  nim  una  histdria,  un  passat.  perd 

ara.  la millora  constant  d’aquesta  I’educacid  al  segle  xxi  es  moura 

qualitat.  sense  oblidar,  perd.  d'al-  entre  la  incertesa.  la  complexi- 
tresaspectes  importants  com  ara  tat.  el  treball  en  equip  i la  diver- 
la  millora  del  context  on  s'insereix  sitat.  Pertant,  la  renovacid  pedagd- 
reducacidi.tambd.  del  petit  context  gica  hauria  de  fer  un  salt  qua- 
on  s’estableixen  les  condicions  litatiu  i passar  d'impulsar  expe- 
de  treball  del  professorat  ridncies  de  renovacid  a buscar 


Aquesta  renovacid.  aques-  innovacid  institucional.  i aixd  no 

ta  qualitat  que  es  preten  en  es  fa  sense  la  discussid,  el  tre- 

I’ensenyament.  no  pot  definir-se  ball  en  cornu,  la  divulgacid  de 

en  termes  d’abstraccid.  ans  al  la  informacid  i la  comunicacid 

contrari.  ha  d’anar  lligada  a una  entre  companys,  si  no  les  expe- 

analisi  de  la  realitat  social  ac-  riencies  innovadores  i els  pro- 

tual  (els  seus  valors  predomi-  jectes  de  renovacid  pedagdgi- 

nants,  la  relacid  indicadors  de  ca  poden  semblar  peiites  illes 

rendiment/indicadors educatius.  enmig  d'un  oced  d’indiferencia 
els  trets  mds  caracteristics.  les  i mediocntat. 


ens  preocupem  mds  ara  per  la 
millora  de  la  quafitat6e  I’ensenya- 
ment,  la  qual  cosa  es  concrete 
en  I’analisi  i revisid  d’aspectes 
tan  importants  com  la  indlvidua- 
litzacid,  les  nece^'sltats  educa- 
tives  especials,  lea  adaptacions 
curriculars,  el  tractament  de  la 
diversitat,  el  treball  en  la  coMegiali- 
tat,  I’autonomia  professional,  I’ela- 
boracid  de  projectes  especifics. 
els  valors  educatius,  la  contex- 


Per  tant,  la  renovacid  peda- 
gdgica  es  un  procds  complex 
que  no  ds  de  cardcter  unica- 
ment  tdcnic,  sind  ideoldgic.  la 
qual  cosa  ens  hauria  d'ajudar  a 
plantejar  un  questionament  cons- 
tant del  qud,  el  per  qud  i el  com 
es  fan  les  coses,  segons  la  vo- 
luntat  de  canviar,  si  mds  no.  els 
processes  socials  i educatius. 


La  renovacid  pedagdgica  hau- 


la  generalitzacid  del  canvi.  la 
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La  renovacl6  pedagoglca.  Un  debat  d'actualitat 


La  renovacio  pedagogica,  re- 
cerca  i interaccio  col  lectiva 


La  renovacio  pedagogica  impl:- 
caunatascade  recerca  i d’interac- 
cid  coNectiva  i.  encara  que  es 
desenvolupi  en  qualsevol  indret 
on  un  professor/a  pugui  parlici- 
par,  assoleix  les  seves  verita- 
bies  caracteristiques  eh  el  tre- 
ball  a rinterior  de  ies  instituci- 
ons,  on  es  donen  unes  determi- 
nad^s  estructures,  practiques. 
conceptes.  interessos  i valors. 
La  renovacio  individual  es.  moltes 
vegades,  una  renovacio  super- 
ficial o nascuda  per  morir  len- 
tament.  la  tasca  coMectiva  dona 
un  sentit  mbs  durador  a la  trans- 
fornnacid.  Per  tant,  el  compro- 
mis  i la  participacid  del  profes- 
soral ds  imprescindible  per 
desenvolupar  processes  de  re- 
novacid  col  lectiva  i per  anar  as- 
sunnint  una  professionalitat  ba- 
sada  en  I’autonomia  compartida 
I no  en  la  dependencia 

Aixd  ens  ha  de  portar  (i  en- 
cara mes  a la  Universitat)  a ge- 
nerar  processes  de  renovacid 
que  nriantinguin  una  estreta  re- 
lacidentre  teona  1 practica.  entre 
pensament  i accid.  La  renova- 
cid/innovacid  ha  de  conjuminar 
la  teoria.  la  practica  i el  compro- 
mis  de  transformacid  social  amb 
el  medi  on  es  desenvolupa  aquesta 
practica  mitianpant  pi  ocossos  dc 
recerca  coNectiva 

I aquesls  processes  de  rc- 
cerca  per  aconseguir  una  reno- 
vacid pedagogica  no  podon  almoar 
sc  amb  la  burocracia  ni  amb  la 


uniformitzacid  que  tant  sol  agra- 
dar  a les  administracions.  sind 
que  troba  el  seu  veritable  cami 
en  la  diferenciacid  i I'adequacid 
a I'entorn,  en  I'autonomia  i la  par- 
ticipacid i la  corresponsabilitza- 
cid  d'una  gestid  democratica. 

Aquesta  gestid  coMectiva  i 
democratica  no  s'ha  de  confon- 
dre  amb  un  «deixar  fer»  ni  amb 
un  «entre  tots  ho  farem  tot>*.  sind 
que  cal  revestir-la  d'una  profes- 
sionalitat no  corporativista.  Tan 
perjudicial  pot  ser  per  a I’ensenya- 
ment  una  gestid  autoritaria  com 
la  inexistencia  d’una  gestid  ve- 
ritablement  democratica.  La  re- 
novacid pedagogica,  sense  aban- 
donar  els  principis  de  coMegiali- 
tat.  democracia  i participacid, 
hauria  de  trobar  una  sortida  per 
facilitar  la  necessaria  professio- 
nalitat en  la  gestid  dels  centres. 

La  renovacid  pedagogica  no 
s’ha  d'introduir  unicament  a tra- 
ves  de  la  transmissid  dels  con- 
tinguts  a les  aules,  mitjangant 
tecniques  docents,  sind  que  hem 
de  renovar  les  estructures  d’or- 
ganitzacid.  Hem  de  canviar  el 
que  continua  inamovible.  amb 
petits  canvis  formals.  des  de  fa 
mds  d un  segle.  Ens  referim.  per 
exempie.  a I’organitzacid  del  centre 
en  aules,  horaris.  agrupaments 
d’alumnes  per  edats.  tutones. 
canals  de  comunicacid,  adequacid 
a la  realitat  labora!  i familiar, 
inobiliari.  distribucio  d'uspais 
La  renovacio  pedagogica  s hauria 
do  plantcjar  la  necessitat  de  re- 
mou-re  aquestes  rutines  i »tra- 
dicions”.  encara  que  en  un  mo- 
ment detorminat  hagin  estat  avala- 
des  per  un  concepte  renovador 
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En  definitiva.  la  renovacio 
pedagogica  hauria  de  ser  una 
eina  de  revisid  de  la  teoria  i de 
transformacid  de  la  practica  edu- 
cativa  L'analisi  critica  de  la  reali- 
tat  es  un  primer  pas  per  entre- 
veure  les  contradiccions  que  hi 
ha  entre  la  realitat  social  i els 
valors  d 'una  educacid  a lamesura 
de  les  personas.  La  renovacid 
pedagogica  hauna  d’apostar  per 
introduir  l'analisi  i la  denuncia 
d'aquestes  contradiccions  i es- 
tablir  els  camins  per  a un  t reball 
transformador.  per  no  caure  en 
practiques  “modernitzadores*» 
sense  innovacid.  que  acostu- 
men  a ser  igualment  reproduc- 
tores.  Aixd  implica  tambe  no  re- 
duir  la  renovacid  a la  mera  in- 
tervencid  educati'm  sind  sortir 
de  les  parets  de  les  aules  i centres 
per  coMaborar  o assumir  prota- 
gonismes  en  altres  activitats  so- 
cials 

D'altra  banda.  la  renovacid 
pedagogica  ha  de  conservar  una 
part  de  caracter  utdpic  La  uto- 
pia educativa  es  patnmom  del 
professorat  i no  s’hi  pot  renun- 
Ciar.  Aixo  no  vol  dir  pecar  d idealis- 


me  ni  d’ingenuitat.  sind  prendre 
consciencia  que  el  treball  de  car  a 
a la  renovacid  comporta  veure 
com  alguns  objectius  nomes  es 
poden  assolir  a Mar g termini,  ob- 
jectius que  poden  semblar  in- 
viables  en  un  cert  moment  i ter- 
se realitat  en  un  altre 

I per  ultim.  la  recerca.  l’analisi, 
I'experimentacidi  ravaluacid(heus 
aqui  la  importancia  de  la  Univer- 
sitat  en  aquests  processes)  dels 
fets  educatius,  amb  un  concep- 
te  d’educacid  com  a empresa 
col  lectiva.  sdn  condicions  im- 
prescmdibles  per  a la  renovacid 
pedagogica. 

Per  intentar  analitzar  tots  a- 
quests  aspectes  hem  volgut  trac- 
tar  aquesta  Tribuna  de  manera  di- 
ferent  i poder  temr  I’oportunitat  de 
coneixer  les  opinions  d alguns  dels 
diversos  sectors  implicats  en  la  re- 
novacid pedagogica:  pIs  coMectius 
de  professors  i professores.  els  sin- 
dicats,  els  pares.  I'admimstracid 
educativa.  els  mitjans  de  comuni- 
cacid.  els  ajuntaments  . Esperem 
que  el  debat  permeti  situar  i resi- 
tuar  el  moment  i el  proces  de  re- 
novacid pedagogica  a casa  nostra 
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Temps  d'Educacib,  14  2n  semestre,  1995 


Aproximacio  a la 
renovacid  pedagdgica 

Joan  Domdnech  Francesch* 

Introduccib 


Per  a qualsevol  persona  que 
treballaen  I'ambit  educatiu  cata- 
la.  renovacid  pedagdgica  un 
terme  conegut.  Si  en  cerquem. 
perb.  la  definicioen  els  dice iona- 
ris  pedagogics,  ens  sorprendrem. 
ja  que  en  la  majoria  no  el  troba- 
rem.  Mones  el  recull  en  el  seu 
petit  Diccionari abreujat  d'educa- 
cid  (MONES.  1987)  i ens  el  de- 
fineix  com  «un  concepte  que  s'utilit- 
za  al  nostre  pais  per  valorar  els 
canvis  que  s'han  produTt  en  el 
mon  educatiu.  especialment  rele- 
nts al  segle  xx».  Remarca  que 
cal  no  confondre'l  amb  la  innova- 
cio  educativa  i defensa  un  con- 
cepte  »essencialment  politico- 
pedagogic:  sobretot  al  nostre  pais, 
ateses  les  seves  caracteristiques 
socioculturals.  sociolinguistiques 
I sociopolitiques ” . ' 


' Ji),m  DomcMH'rh  oi'  mestro  d f-flur.i 
Priin.ina  al  CP  l.luts  Millr!  • miMiidrr 
doi  CRP  do  Santa  Colo»Tia  c1<  •»amoncl 
Aim  iTi.Uoix  fs  [,)iofjic1ont  do  i.t  Fedora 
cm  do  MRP  do  ('.it.ilunva  Fr-.rnu  h.ilv 
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luo  tomes  rolrioton.ns  amP  I'odiu  .iru 
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En  el  nostre  context,  el  terme 
bs  utilitzat  per  sectors  diferents 
iambunag^andiversltatdecon- 
notacions.  Sentim  a parlar  de 
renovacid  pedagdgica  com  d’un 
aspecte  de  la  nostra  tradicid  vincu- 
lada  a d'altres  situacions  his- 
tdriques  -ds.  potser,  un  altre  simbol 
de  Catalunya  que  espera  un  nou 
renaixement?-.  com  una  moda 
que  es  basa  en  el  voluntarisme 
-es  a dir.  com  una  quesiid  pas- 
sada  de  moda-.'o  tambe  com 
una  contraposicid  a moviments 
mds  institucionals  que  propug- 
nen  la  innovacid  educativa  (no 
hem  d'oblidar  que  Tadministracid 
estatal  va  crear.  en  el  seu  mo- 
ment. una  Direccid  General  de 
Renovacio  Pedagdgica). 

Sense  menysvalorar  la  diver- 
sitat  d'accepcions  del  terme.  vol- 
driem  apropar-nos-hi  des  del 
punt  de  vista  de  roxperiencia 
dels  Moviments  de  Renovacio 
Pedagdgica.  un  punt  de  vista 
lligat  a un  context  histdric  deter- 
minat  i que  nomds  pot  definir- 
se  a partir  de  les  caracteristi- 
ques socioculturals  de  la  seva 
reflexid/accid.  Qualsevol  apro- 
ximacid  a aquest  concepte  re- 
quenria.  per  tant.  una  analisi  a 
tons  de  la  literatura  produ'ida 
pels  Moviments  de  Renovacio 
Pedagdgica  i per  altres  sectors 
en  els  darrers  vint  anys.  tenint 
en  comtpe.  a mes.  les  experien- 
cies  queosvandonarenel  nostre 
pais  des  de  prmcipis  de  segle. 
Amb  aquest  article,  pretenern 
nomes  descriure  aiguns  aspec- 
tes  que  poden  donar  una  visio 
global,  amb  referencios  a la  si- 
tuacid  actual 
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Per  tal  de  situar  aquest  punt 
de  vista  recollinn,  en  prinner  Hoc. 
la  definicio  que  vam  elaborar 
col-lectivament  a Lloret  de  Mar 
(FMRP,  1993.  58):  «La  Renova- 
ci6  pedagdgica  es  una  actitud 
i un  proces  constant  de  recerca 
de  noves  idees.  propostes  i apor- 
tacions  que  comporten  un  canvi 
i una  millora  en  educacid».’ 


Una  practica  espontania 
i creativa 


Renovacib  pedagogics  i quali- 
tat  educativa  son  dos  concep- 
tes  intinnannent  lligats.  No  po- 
denn  entendre  el  prinner  sense 
referir-lo  al  proces  que  es  dona 
en  els  centres  educatius.  impul- 
sat  mdividualnnent  o coNectiva- 
nnent.  i que  te  com  a consequen- 
cia  la  millora  dels  processes  edu- 
catius.  La  renovacib  pedagbgi- 
ca  neix  com  el  resultat  d'incidir 
en  les  situacions  educatives  per 
tal  de  millorar-les.  trobar  solu- 
cions  a situacions  conflictives  o 
problematiques.  o introduir  nous 
elements  en  la  practica  escolar. 
Aquesta  voluntat  te  com  a re- 
ferencia  el  context  educatiu  en 
el  qual  actua  -gerieralment.  les 
experiencies  son  renovadores 


[?)  F.i>  bibliogt.ifM  (uu.'  Fguta  al  F 
McJl  dr  lartKk’  s lii  poclcn  trobar 
roferenoK'S  sob^e  documents  i ar- 
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(}f‘l  lermr;  r-;,il)t)rada  f)Clr>  Moviments 
do  Renovdi  ii<  Poriagogica 


en  un  context  educatiu  concret 
i dificilment  traspassables-,  ho 
fa  des  del  pluralisme  pedago- 
gic, ja  que  no  s’identifica  amb 
cap  corrent  concret.  i s’enriqueix 
a partir  del  contrast  entre  punts 
de  vista  diversos.  La  renovacib 
pedagbgica  actua  sobre  els 
processes  i incideix  en  els  re- 
sultats.  Incideix  en  la  capacitat 
autbnoma  i reflexiva  dels  equips 
de  professors  dels  centres  edu- 
catius. 

Una  de  les  seves  caracteris- 
tiques  es  la  poca  estructuracib. 
En  general  es  produeix  en  pro- 
cesses espontanis,  impulsats  per 
tot  un  centre  educatiu  -inclosos 
tots  els  estaments-  o per  grups 
de  professors  no  organitzats.  La 
renovacib  pedagbgica  forma 
part  d’un  proces  natural  en  el 
qual  els  interessats  es  questio- 
nen  la  realitat  i generen  una  ac- 
tuacib  per  millorar-la. 

El  fet  que  sigui  un  proces.  de 
vegades  sense  cap  recolzament 
especial  de  I'Administracib,  debil- 
menlorganitzatibasaten  la  voluntat 
dels  seus  impulsors,  no  s'ha  de 
considerar  com  un  fet  neces- 
sanament  negatiu.  ja  aue  te  con- 
sequencies  directes  en  la  seva 
nquesa  i creativitat.  Sovint  es 
pr*-ferible  aquesta  espontaneitat. 
que  la  burocratitzacib  que  do- 
mma  algunes  experiencies  ins- 
titucionals. 
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La  renovacio  pedagbgica.  Un  debat  d'actuaiitat 


La  renovacib  pedagogica  es 
genera  en  i des  de  Tinterior  del 
centre  educatiu 


Un  clefs  factors  que  fa  que 
els  processes  de  canvl  suposin 
en  la  practica  una  millora  edu- 
cativa.es  queel  proces  es  genera 
des  de  ['interior  del  centre  edu- 
catiu. 

Les  dificultats  d’aconseguir 
que  els  centres,  per  si  sols,  canviin 
el  seu  funcionament,  millorin  les 
seves  estrategies,  assumeixin  els 
canvis  qualitatius  que  es  propo- 
sen,  s'adaptin  a noves  circums- 
tancies  d’un  mon  en  vertigines 
proces  de  canvi,  han  portat  les 
administracions  educatives  a 
dissenyar  processes  de  reforma 
que  impulsin  aquestes  innova- 
cions.  Aquests  processes,  ba- 
sats  en  canvis  legislatius  i organit- 
zatius.  quan  han  arribat  a la  rea- 
litat  de  cada  centre,  han  intentat 
suplir  el  paper  dels  centres  edu- 
ca-tius.  la  qua!  cosa  ha  portat  a 
una  burocratitzacio  del  canvl.  a 
la  seva  tecnificaclo.  o ha  provo- 
cat,  fins  i tot.  un  moviment  de  re- 
sistencia.  En  definitiva.  s'han  ter- 
giversat  els  processes  que  s'han 
volgut  generar  a partir  de  les  re- 
forrnes  proposades.' 


< n Totfi',  lc:,  pM,'Oo:.tPr.  de  fon^vicn) 
dfid  <jl  r(‘rilrc  ( " is!d ui  lonal ) 
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Entre  una  actuacib  externa 
que  supleix  i una  actuacid  que 
potencia  les  possibilitats  de  canvi 
des  del  mateix  centre  hi  poden 
haver  nivells  molt  diversos.  La 
preocupacio  per  intervenir  en  els 
processes  educatius  td  unes  ca- 
racteristiques  positives  si  real- 
ment  aconsegueix  canviar  acti- 
tuds,  ja  que  en  educacio  nomes 
s’avanqa  a partir  del  convenci- 
ment.  I.  encara  que  no  sempre. 
I'Administraclb  actua  burocratl- 
cament  menysvalorant  la  capa- 
citat  d'innovar  dels  centres.  Tenim 
massa  exemples  propers  per  fer 
un  crit  d'atencio  sobre  aquest 
fet. 

No  hem  d'oblidar  tampoc  les 
consequencies  de  reformes 
excessivament  generals  i ambi- 
cioses:  tot  canvi  produeix  una 
resistencia  directament  propor- 
cional  a la  seva  magnitud.  I si. 
a mes  de  no  poder  disposer  de 
prou  recursos  economics,  es  des- 
envolupa  una  politica  que  no  a- 
profita  tots  els  recursos  que  els 
propis  centres  tenen.  contrlbui- 
rem  a augmentar  la  base  social 
de  resistencia  al  canvi  propo- 
sat. 

El  peril:  que  una  proposta  ex- 
terna no  produeixl  el  canvi  desit- 
jat  per  molt  encertada  que  sigui 
i.B  proposta  I que  tingui  unes  con- 
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sequencies  secundaries  nega- 
tives no  es  una  questio  que  afecti 
solament  Tadmlnistracio  educa- 
tiva,  Sind  tambe  qualsevol  dels 
agents  que  des  de  fora  de  Tescola 
intenten  influir  en  el  seu  funclo- 
nament.  Els  mateixos  Movinnents 
de  Renovacid  Pedagdgica,  quan 
desenvolupen  propostes  que.  pel 
fet  de  ser  externes.  poden  subs- 
tituir  el  proces  que  ha  de  rea- 
litzar  cada  centre  educatiu,  cauen 
tannbe  en  una  politica  estdril  i en 
alternatives  que  esdevenen  tan 
minoritaries  conn  ineficaces. 


Com  generar  processes  de 
renovacio  pedagdgica 


Per  tal  de  generar  processes 
de  renovacid  pedagdgica  en  els 
centres  educatms.  podem  pen- 
sar  en  actuacions  que  vagin  en 
les  Itnies  seguents; 

• Cal  realitzar  tasques  de 
sensibilitzacid  del  conjunt  de  la 
comunitat  educativa.  per  acon- 
seguir  que  es  vulgui  i es  demani 
el  canvi.  relacionant  aquest  canvi 
amb  la  necessitat  i possibilitat 
de  millora  educativa.  En  aquest 
proces  es  important  afavorir 
I'explicitacid  de  les  necessitats 
i reivindicacions  del  conjunt  d‘es- 
tamentbalhoraeducatiusi.cana- 
litzar-ies  adequada merit.  A- 
quostes  necessitats  son  d’una 
gran  diversitat.  la  qual  cosa  s'ha 
de  tenir  en  compte  En  tot  cas. 
proposariem  comengar  per  les 
del  sector  del  propi  alumnat 
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• El  professorat  es  tambd  un 
aspecte  clau.  Per  tal  d’incorporar- 
lo  al  proces  de  canvi  i vdneer  les 
seves  possibles  resistencies,  es 
imprescindible  que  s’estableixin 
mecanismes  de  participacid  real 
en  la  presa  de  decisions  sobre 
les  propostes  de  canvi.  Els  models 
i les  estratdgies  de  formacid  que 
es  basen  en  un  fort  lligam  entre 
teoria  i practica  contribueixen 
tambe  a aquest  convenciment 
necessari.  aixl  com  a establir 
sistemes  de  promocid  de  la  seva 
tasca  basats  en  la  potenciacid 
del  t re  ball  en  equip,  la  valoracid 
de  la  funcid  docent  i la  capacitat 
d’assimilar  i potenciar  actuacions 
de  renovacid  pedagdgica  en  el 
centre  educatiu. 

• Es  necessari  tambe  que 
s’introdueixin  canvis  en  les  actua- 
cions dels  agents  externs  al  centre 
educatiu.  Aquests  agents  han 
d’augmentar  la  seva  competen- 
cia  i la  seva  relacid  amb  la  fun- 
cid docent.  Perd  tot  aixd  es  insufici- 
ent  si  no  assumeixen  fonamental- 
ment  un  paper  de  facilitadors 
del  canvi.  sense  pretendre  ne- 
cessariament  de  generar-lo. 

• Finalment  no  podem  obli- 
dar  la  necessitat  d’una  politica 
que  desenvolupi  h'nies  d'lnvestiga- 
cid  sobre  tots  aquests  aspec- 
tes.  questid  sobre  la  qual  Id  una 
gran  responsabilitat  lant  I’admi- 
nistracid  educativa  com  la  prd- 
pia  Universitat.  mitjangant  les  se- 
ves facultats  de  ciencies  de  I’edu- 
cacio.  Tambe  hem  de  manifes- 
tar  que  ni  I’Administracid  ni  la 
Universitat  destinen  recursos 
SLificients  a aquestes  limes  do 
recerca  pedagdgica 


Cj  \ 


La  renovacl6  pedagogica.  Un  debat  d'actuaiitat 


Com  es  poden  impulsar 
aquestes  linies  d’actuacio? 


Aconseguir  que  els  centres 
educatius  impulsin  processes  de 
renovacio  requereix  una  actua- 
cid  des  de  diverses  direccions, 
pero  sempre  amb  I’objectiu  de 
restablir  la  confianga  en  la  ca- 
pacltat  dels  centres  de  promoure 
i realitzar  millores. 

'Aquests  canvis  s’han  de  re- 
colzar  en  els  elements  renova- 
dors  ja  existents,  potenciant-ne 
i multiplicant-ne  la  capacitat  d’in- 
cidencia,  afavorint-ne  el  desenvo- 
lupamenl,  I'intercanvi  i lacooperacio 
de  les  seves  experiencies. 

Naturalment.  aixo  requereix 
una  administracio  diferent.  que 
descentraiitzi  els  ambits  de  deci- 
sions i les  seves  competencies, 
que  es  democratitzi  a tons  i que 
es  decideixi  a impulsar  i a po- 
tenciar  la  renovacid  pedagdgi- 
ca.  sense  criteris  burocratics  i 
valorant  el  paper  que  pot  jugar 
en  la  millora  del  sistema  educa- 
tiu.  Sovint  la  seva  preocupacid 
perque  <'tots  els  centres  avan- 
cin»»  al  mateix  ritme  produeix  poli- 
tiques  descafeinades  que  no  equi- 
libren  les  mesures  que  ajudin  a 
avangar  tots  els  centres,  amb  el 
suport  que  cal  donar  als  sectors 
mes  innovadors  Ni  tampoc  es 
contribueix  a crear  canals  que 
facilitin  el  traspas  entre  els  di- 
versos  nivells.  El  sistema  edu- 
catiu  no  es  homogenl.  encara 
que  I’Administracid  actui  com  si 
realrnent  ho  fos 


Pero  no  tot  ho  pot  fer  ni  ho 
ha  de  fer  TAdminislracid.  Per  aixd. 
parlem  tambe  de  la  necessitat 
que  la  renovacio  pedagogica  tin- 
gui  un  Moviment  de  Renovacid 
Pedagogica,  com  a referent  col- 
lectiu  que  Tidentifica,  que  cohe- 
siona  les  seves  experiencies 
particulars  en  contrastar-les  amb 
d’altres,  que  fan  possible  la  co- 
municacid  i I’intercanvi. 

Si  abans  assenyalavem  la  po- 
ca  estructuracid  de  la  renovacid 
pedagogica  com  un  element  que 
afavoria  la  seva  creativitat.  ara 
volem  insist! ren  el  fet  que  aquesta 
poca  estructuracid  porta  tambe 
a la  dispersid.  a no  aprofitar  els 
recursos  que  genera  de  manera 
natural. 

Si  renovacid  pedagogica  es 
el  proces  que  neix  a I'interior  del 
centre  educatiu.  sintetitzant 
preocupacions  i propostes  de 
millora  de  la  comunitat  educa- 
tiva.  el  Moviment  de  Renovacid 
Pedagogica.  com  a moviment 
socioeducatiu.  ha  de  crear  els 
canals  que  ajudin  a superar  la 
seva  dispersid,  fent  circular 
informacions,  experiencies.  pro- 
postes I alternatives. 


Caractenstiquesdel  Moviment 
de  Renovacio  Pedagdgica 


En  primer  Hoc.  construir  un 
Moviment  de  Renovacid  Peda- 
gdgica  implica  articular  propos- 
tes que  mobilitzin  diversos  es- 
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taments  amb  preocupacions  com- 
partides,  al  mateix  temps  am- 
pliar  el  camp  de  les  persones 
que  recolzen  una  idea,  mes  enll^ 
de  les  que  estan  organitzades  i. 
com  d6iem.  crear  referents  coHec- 
tius  que  identiflquin  els  seus  mem- 
bres,  reafirmin  la  seva  identitat 
i generin  poder  social  per  mitja 
de  les  seves  pr^ctiques  i les  ac- 
cions  dels  seus  participants.  El 
Moviment  de  Renovacib  Peda- 
gdgica  es  un  moviment  socio- 
educatiu  que  te  com  a objectiu 
basic  la  mlllora  de  la  qualitat 
educative. 

En  segon  Hoc.  una  de  les 
caracteristiques  essencials  de 
les  seves  actuacions'^^s  que  son 
la  prdpia  comunitat  educativa  I. 
especlalment.  el  professorat  els 
qui  la  promocionen  i organitzen. 

Pel  que  fa  referenda  a la  seva 
organitzacib,  podem  dir  que  no 
te  una  estructura  rigida  i tanca- 
da  I que  hi  conflueixen  expe- 
ri^ncies  diverses  segons  cada 
context.  Per  posar  examples  de 
la  nostra  realitat,  podriem  cttar 
els  seguents  organismes  que  es- 
tan ajudant  a estructurar  aquest 
moviment  socioeducatiu:  els 
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v-acitj  I'lid.ttjoqit  d ((.“j(  oloc  d rL.tai 
(T.cotos  d hi  vert)  grups  do  ttub.iH 
publionnons  ) i d nllroi.  c*ntilalr. 
n ilr*  forma  df  *.(.ontralil/ada 
prr  c(M>irt‘b  oducaliuc 


Moviments  de  Renovacid  Peda- 
gbgica  (amb  la  seva  Federacid, 
que  agrupa  una  trentena 
d'associacions  implantades  co- 
marcalment);  el  Marc  Unitarl  de 
la  Comunitat  Educativa  (orga- 
nisme  que  agrupa.  des  de  fa 
deu  anys.  sindicats  d'ensenyament. 
federacions  d'associacions  de 
pares,  associacions  d'alumnes  i 
Federacid  de  Moviments  de 
Renovacid  Pedagdgica);  i el  Primer 
Congrds  de  la  Renovacid  Peda- 
gdgica (en  I'organitzacid  del  qual 
hi  ha  mes  de  cinquanta  entitats 
representatives  de  tots  els  sec- 
tors de  la  comunitat  educativa 
catalana). 

Des  del  punt  de  vista  dels 
aspectes  socioculturals  que 
identifiquen  el  Moviment  de  Reno- 
vacid Pedagdgica.  hi  ha  un  conjunt 
d'opinions,  propostes  i models 
que  han  anat  definint  la  seva 
teoria  i la  seva  practica.  Remar- 
quem.  entre  d’altres.  els  seguents: 
la  preocupacid  per  I'alumne  i Tes- 
cola  com  a punts  de  referencia 
bdsics  del  Ireball  educatiu;  la 
defensa  del  pluralisme  i la  di- 
versitat,  que  enriqueixen  el  pro- 
pi  discurs;  la  preocupacio  edu- 
cativa pels  valors:  la  necessitat 
de  fixar  relacions  estables,  posi- 
tives i biunivoques  entre  socie- 
tat  i escola;  I'oposicid  a I’unifor- 
misme:  I’aposta  per  la  participa- 
cid  i la  descentralitzacid  del  po- 
der: la  necessitat  de  vincular  el 
mdn  smdical  i el  mdn  pedago- 
gic: la  preocupacid  pel  mdtode 
I per  avangar  a partir  del  dis 
senys.  el  conflicte  i el  desacord: 
Tequilibri  entre  preocupacions 
pedagdgiques  i preocupacions 
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polftiques;  la  necessitat  de  re- 
clamar  m6s  recursos,  racionali- 
tzant  i reutilitzant  els  propis;  etc. 


Paper  especific  dels 
Moviments  de  Renovacid 
Pedagogica 


Al  final  dels  anys  setanta,  els 
grups  que  en  el  periode  de  la 
transicid  s’havien  anat  organit- 
zant  en  diversos  territoris,  al  voltant 
de  les  escoles  d’estiu  i d’altres 
actuacions,  es  van  constituir  com 
a Moviments  de  Renovacid  Pe- 
dagdgica.  En  un  primer  moment 
es  va  fer  un  treball  de  definicid 
i extensid.  perd  sempre  des  de 
la  perspectiva  de  la  no  exclusi- 
vitat  i de  la  necessitat  de  treba- 
Mar  per  enfortir  els  lligams  amb 
altres  sectors  i estaments.  Aixd 
ha  quedat  recollit  en  molts  dels 
documents  elaborats  a partir  de 
les  Terceres  Jornades  de  MRP 
de  Catalunya  celebrades  a Sa- 
lou,  en  les  quals  ja  vam  definir 
clarament  el  concepte  de  reno- 
vacid pedagdgica  i de  Moviment 
de  Renovacid  Pedagdgica.  des 
d’un  punt  de  vista  ampli.  remar- 
cant  que  en  formen  part  enti- 
tats,  institucions,  persones  i grups 
quees  plantegen.  gendricament. 
canviar  qualitativament  Tescola.* 

En  el  context  actual,  si  ha- 
guessim  de  resumirels  seus  des 
camps  d’actuacid  bdsics.  diriem 
quo  sdn  en  1‘ambit  dels  centres 
educatius.  totel  quefaci  referen- 


da a potenciar  processes  d’lnnova- 
cid  educative;  en  I’dmbit  social, 
les  actuacions  i propostes  que 
contribueixin  a enfortir  el  Movi- 
ment de  Renovacid  Pedagdgi- 
ca.® Els  Moviments  de  Renova- 
cid Pedagdgica.  mds  que  ser 
moviments  socials  d’una  forma 
autdnoma.  treballen  per  contri- 
buir  a la  seva  consolidacid.  El 
seu  cardeter  unitari  i plural,  la 
preocupacid  per  fer  plantejaments 
globals  sobre  les  problemdtiques 
educatives  i la  seva  actuacid, 
que  parteix  de  I’escola  i I’alumne 
com  a referencia  de  la  seva  reJexid 
i de  la  seva  prdctica.  sdn  algu- 
nes  de  les  caracteristiques  que 
eis  permeten  contribuir  amb  mds 
claredat  a la  construccid  d’aquest 
moviment  socioeducatiu  per  la 
qualitat  de  I’ensenyament.  Creiem 
que  aquest  moviment  ha  de  ser 
majoritari  si  volem  que  esdevin- 
gui  un  punt  de  referdneia  en  el 
treball  per  la  qualitat  educativa. 

Finalment  remarquem  que  ni 
la  renovacid  pedagdgica  ni  el 
i'-oviment  de  Renovacid  Peda- 


(5)  MRP  Conclusions  del  2n  Congres. 
Gand*a  1989  FMRPC  Conclusions 
de  les  IV  Jornades  de  MRP  de  Catn- 
lunya  Salou  1989  MRP  -Losmo- 
vmtrntos  do  renovacion  Pedago- 
gica i6son  quchacen  cdmoactuan. 
con^t.  .e  organi/an  ■■  A Documen- 
tos  MRP  2 Apevex  1991 

(6)  En  el  text  horn  distmgit  els  Movi- 
fronts  do  Renovacid  Pedagogica 
com  a associacions  de  oi’otessic- 

do  I'onscnyatnon?  ' o'  Mijv 
iTiont  do  Rcnovacio  Pedagogica  com 
a ir.ovmient  de  confluenna  (1  entilats 
I associacions  quo  representon  oi 
(.OMjunt  d'ostamonts  do  ta  v:omuni 
tat  oducativa  i quo  es  plantegen  la 
guaiit.it  do  r('(Uicacio 
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gogica  poden  ser  ni  han  de  ser 
una  questio  de  minories.  ques- 
tio  que  te  conseqCiencies  molt 
Clares  en  la  definiciode  les  seves 
estrategies  i de  les  seves  ac'.ua- 
cions  concretes. 


El  Projecte  100  mesures  per 
millorar  Tensenyament  i el 
Primer  Congres  de  la 
Renovacio  Pedagdgica 


A Catalunya,  totes  aquestes 
idees  les  hem  desenvolupat  a 
partir  del  que  vam  anomenar  Pro- 
jec-te  100  mesures  per  millorar 
rensenyament  i.  en  concret  des 
de  1993.  amb  la  proposta  de 
convocatdria  i organitzacio  del 
Primer  Congres  de  la  Renovacio 
Pedagogical  Quan  es  publiqui 
aquest  article,  estarem  en  la  recta 
final  de  la  realitzacio  d'aquest 


(71  Es  rJOf1LM^  consuitar  los  idocs  quc 
i:otdigurcr^  PrO|CCtc  cnols 

tV!  spyuL-Mis  Donieneth  Fran 
cosch  Joan  Vmas  Circra.  Jesus 
••Cien  rTiodidas  para  mojornr  la  osruela 
onbhca-  Cu.iJcrnos  do  Poa.igoqi.-i 
199?  nurn  199 

Domenccti  F rancosch  Joan  -Dela 
a la  trnnsforniacion.-  Cuadct' 
uo  199?  num  ?0f-> 

FMRPC  Mov-nient*;  do  Rnr^ovario 
f’f’da(K'<iic  vt  una  riarada  cap  at  fu 
lur  Ti'n't -s  Jc  Pofhh  ocio  f'rd.iqoq  i \1 
1903  niftn  9 

f Mld’C  Uel  Pii>|C'i  !r  100  rn(".u 
a)  Prtnu't  C(''  I'o:.  de-  'a  Reno 
vacinPrd,U)n{p0a  i scn'.l' 

Mi,M'  u;r, 

IBP 


congres.  Algunes  de  les  hipote- 
sis  inicials  s'hauran  acomplert  i 
en  d’altres,  de  ben  segur,  cal- 
dra  continuar  treballant-hi  de  for- 
ma continuada. 

Som  conscients  que  la  rea- 
litzacio del  Primer  Congres  ha 
estat  un  mitja  de  posar  en  mar- 
xa.  amb  una  multiplicitat  de  di- 
reccions.  iniciatives  a mig  i llarg 
termini;  vincular  estaments  dife- 
rents.  associacions  diverses,  plu- 
ralitat  de  punts  de  vista:  establir 
marcs  de  confluencia  del  pen- 
samomt  teoric  i de  I'experiencia 
practice;  consolidar  lligamsentre 
el  mOn  sindical  i el  p.edagdgic; 
avangar  en  noves  llnies  de  re- 
flexid;  ajudar  a la  consolidacid 
de  xarxes  de  relacid  i coopera- 
cio  entre  les  escoles;  elevar  el 
nivell  de  preocupacio  i reflexio 
social  sobre  els  problemes  edu- 
catius. 

El  congres  te  tres  grans  li- 
nies  de  treball  reflexid.  accid  i 
organitzacid.  En  dos  anys  nocre- 
iem  que  hi  hagi  ni  temps,  ni  re- 
cursos.  ni  possibilitats  per  avan- 
gar  en  el  terreny  de  la  reflexid. 
Segurament.  en  el  de  I’accid  se 
sistematitzaran  propostes  i ex- 
periencies.  potser  poc  conegu- 
des  fins  ara  i que  poden  ajudar 
a estendre  limes  de  treball  per 
al  futur.  Es  en  el  terreny  de  I'or- 
ganitzacidon  potser  es  faran  pas- 
ses mes  importants.  malgrat  que 
sigui  dificil  i complex  construir 
un  inoviment  socioeducatiu  per 
la  qualitat  de  I'ensenyament 

Ampliat  el  camp  de  la  reno- 
vacio pedagdgica  es  una  tasca 
dificil  1 lenta  No  es  estrany  quo 
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el  debat  educatiu  del  congr^s 
no  hagi  arribat  al  conjunt  de  la 
societal -malgrat  els  Intents  que 
s’han  fet-  ni  tampoc  al  conjunt 
de  centres  del  nostre  pals.  Pero. 
malgrat  totes  les  dificultats.  hem 
obert  camins  de  treball,  coope- 
racio  i dialeg  que  seran  dificils 
de  desfer.  Quan  s’acabi  el  con- 
gres.  tindrem  en  el  nostre  ba- 
gatge  noves  experiencies.  idees 
i propostes  oer  fer  una  educacio 
minor  per  a tots  els  infants  i joves 
de  Catalunya,  conscients  que  aixo 
es  un  objectiu  que  no  es  pot 
assolir  amb  un  congres.  encara 
que.  com  aquest.  duri  mes  de 
dos  anys. 


Paraules  clau 


Renovacio  pedagogica 

Movimeni  de  renovacio  pe- 
dagdgica 

Innovacio  educativa 
Moviment  social 
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Abstracts 


En  este  articuio  se  plan- 
tea  aproximarnos  af 
concepto  de  renovacion 
pedagogtca  desde  una 
perspectiva  cultural  y 
social,  a partir  de  la 
expenencia  desarrolla- 
da  por  los  Movim/entos 
de  Renovactdn  Pedagd- 
Qfca  en  Catalunya,  en 
los  Oltimos  ados 
Situa  las  diferencas 
entre  renovacipn  peda- 
gdgica.  Movimiento  de 
RenovacfdnPedagogica 
-corno  movimiento  so- 
cioeducativo  en  favor 
de  la  cahdad  educat>- 
va-  y Movimientos  de 
Renovacion  Pedagogica- 
aso('\iciones  de  profe- 
sionales  de  la  ensedan- 
za  Insisie  en  la  rela- 
Cion  entre  calidao  edu- 
cat.va  y renovacion 
pedagogics,  y ‘as  di‘e- 
rencias  con  ics  proce- 
sos  de  reforma  que 
•mpulsan  la  innovacion 
educat  '.a  Anahza  ‘a 
p'obten~at'Ca  de  la  re- 
novac’on  pedagog>ca 
en  ei  propio  centro 
educative  sedaiando 
aigunas  de  las  aetja- 
Clones  Que  .'a  pueden 
favorece' 

Finaimerte  piantea  la 
especific'dad  del  traba- 
}0  de  'OS  MRP  en  •’eia- 
con  a la  conslrucccr^ 
de  este  m-:>vim-entu 
cioeducat<vo  asi  come 
s»7S  pianteamientos 
ijenerj-es  Todo  c‘'0 
tomando  como  re'e'nn- 
c as  el  Proyccto  100 

n-OddaS  '"C  C>',)r 

‘.i  eny-L  • v '.i 

•jini/ac'On  de'  Pr-me' 
do  *i 

v.K  ''‘-I  Pi’daii'  ) ,i 
i O'-  c.p.i 


Cet  article  se  propose 
d aborder  le  concept  de 
renovation  pedagogiquc 
sous  un  angle  culture! 
et  social.  ^ partir  do 
I’expdrience  lancee  ces 
derntdres  annees  en 
Catalogne  par  les  mou- 
vemenfs  pour  la  renova- 
tion pOdagogiQue 
(MRP) 

II  fait  le  point  sur  les 
diffdrences  entre  la  re- 
novation pedagogiQue. 
le  Mouvement  pour  la 
renovation  pedagogique 
- en  tant  que  mouve- 
ment sodo-educatif  en 
faveur  de  la  quahte  de 
1 education  - et  les  mou- 
vements  pour  la  renova- 
tion pedagogique  - as- 
sociahor^s  de  professio- 
nneis  de  ‘ ense'g- 
nement  II  ins^sie  Sur  .'e 
l en  existant  entre  la 
quahte  de  i education  et 
la  renovation  pedagogi- 
que et  sur  les  differen- 
ces avec  >es  processL-s 
de  reforme  qui  encoura- 
gent  ‘innovation  dans 
I enseignement  II  analy- 
se 'a  problematique  de 
'a  renovation  pedagogi- 
que au  sem  de  I eta- 
pi-i,  .emen(  scoiaire  en 
meltant  I accent  sur  yn 
ceda  -1  nombre  d ac- 
tions susceptibies  de  >a 

lavoiiser 

Enfn  expose  ‘a  spe- 
C'ficite  oe  I act'on  des 
MRP  on  ^'3'son  avec  la 
C*'r^StruCl‘On  de  ce  meu- 
vement  S0C‘0-edoC3tif 
amsi  que  ses  granges 
I'prcs  Le  tout  en  pre- 
njnt  comme  refci?nce 
? projet  ■ TOP  n esyr^r. 
P.  'ur  arre'.orer  I oo 
y^r-cn'vrf  ct  or- 
Qdiosat'O'^  du  Piem.er 
ronqres  uour  la  renpva- 
f-c'"'  peclaqcrjiquc 
I f*n  Cata'i'ij 
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This  article  aims  to  pro- 
vide an  approach  to  the 
concept  of  educational 
renewal  from  a cultural 
and  social  perspective 
starting  from  the  experi- 
ment earned  out  by  the 
Movements  for  Educatio- 
nal Renewal  (MER)  m 
Catalonia  m recenr 
years 

It  defines  the  differen- 
ces between  educatio- 
nal renewal,  the  Move- 
ment for  Educational 
Renewal  —as  a soao- 
educational  rnovement 
v^hich  encourages  quali- 
ty in  education—  and 
the  Movements  for  Edu- 
cational Renewal  - pro- 
fessional teaching  asso- 
ciations ft  stresses  the 
relationship  between 
quality  in  education  a 
edudationai  renewal, 
and  the  differences  from 
the  processes  of  reform 
which  promote  innova- 
tion in  education  It 
analyses  the  problems 
cf  eojcational  renewal 
at  the  educational  cen- 
tres tnemseives.  and 
pomts  out  some  of  the 
measures  wh‘Ch  may 
lead  to  it 

Lastly.  It  e.xpiams  the 
specific  nature  of  the 
work  of  the  MERs  in 
relation  to  the  construc- 
tion of  that  socio-eouca- 
t>onal  movemen:.  ana  ts 
gcrerai  approaches 
Tne  reference  points 
used  throughout  are  the 
Project  ■'  WO  measures 
fo  improve  educ<it>on“ 
and  the  organisation  of 
the  First  Congress  fo' 
Fdurat'On.i'  RcnpAal 
I ur).^  fnqru  ('.iijiy 
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Temps  d'Educacib,  14  2n  semestre,  1993 


Renovacio  pedagdgica 
i territori 

Antoni  Tort  i Bardolet* 
Introduccio 


El  concepte  de  renovacid 
pedagdgica  porta  incorporada 
una  dosi  molt  alia  de  connota- 
cions,  ja  que  sol  associar-se  a 
un  conjunt  imprecis  de  fets, 
personatges  i experidncies  pe- 
dagdgiques  que  han  fet  avangar 
I’educacid  globalment.  En  el  nos- 
tre  pais,  renovacio  pedagdgica 
s'ha  convertit  prdcticament  en 
un  nom  propi,  un  sindnim  casol^ 
de  nova  educacio  i que  ha  estat 
incorporat  i assumit  per  movi- 
ments  de  mestres,  per  documents 
institucionals  i per  historiadors 
de  I'educa-cid.  En  qualsevol  cas. 
i sense  voler  aprofundir  en  aquesta 
questid,  si  que  voldria  precisar 
que  en  el  present  text  utilitzo  el 
terme  de  renovacid  sense  vin- 
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cularlo  directament  a cap  tradi- 
cid  especifica  i si,  en  canvi,  amb 
un  sentit  ampli  de  transformacid 
global  del  sistema  educatiu,  po- 
sant  mds  emfasi  en  els  compo- 
nents politics,  socials  i educa- 
tius  del  concepte  de  renovacid 
que  no  pas  en  els  estrictament 
tecnico-pedagdgics. 

En  canvi.  pel  que  fa  al  territo- 
ri. ens  trobem  davant  d'un  con- 
cepte amb  poca  solera  en  el  nos- 
tre  dmbit  educatiu.  Malaurada- 
ment.  tot  i I'eviddncia  del  fet  que 
els  centres  educatius  estan  ubi- 
cats  en  un  municipi.  comarca. 
regid.  la  relacid  entre  els  cen- 
tres educatius  I el  territori  on  es 
troben  no  ds  flui’da  ni  esta  prou 
consolidada.  Per  una  banda.  cal 
tenir  en  compte  que  les  institu- 
cions  escolars  van  ser  conce- 
budes  com  a entitats  aillades 
del  seu  entorn.  com  a centres 
que  s'autodefinien  per  ells  ma- 
teixos  a partir  d'una  Idgica  ins- 
titucional  prdpia.  Per  I'altra.  la 
inevitable  reconversid  del  cen- 
tre educatiu  cap  a una  institucid 
vinculada  al  seu  entorn  no  ha 
estat  un  proeds  fdcil  ni  progre- 
ssiu  i menys  al  nostre  pals,  on 
la  democratitzacid  tardana  del 
sistema  escolar  ha  retardat  la 
implantacid  de  politiques  de 
planificacid  i de  descentralitza- 
cid  dels  serveis  educatius  i ha 
impedit  la  consolldacid  d'una 
conscidneia  i d'una  perspectiva 
social  de  I'escola 

I . dbviament.  cal  tenir  en  compte 
que  des  d'un  punt  de  vista  in- 
frastructural. la  xarxa  escolar.  si 
mds  no  la  xarxa  escolar  publica, 
no  ha  comptat,  durant  decades. 
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amb  les  condicions  minimes  per 
desenvolupar  la  seva  tasca  amb 
garanties.  ni  tampoc  ha  comptat 
amb  el  marc  politic  i institucio- 
nal  per  vmcular-se  m6s  estreta- 
ment  a les  estructures  locals  i 
cornarcals.  A mes.  el  pes  espe- 
cific  de  grans  col  legis  i inter- 
nats.  amb  una  carrega  impor- 
tant de  tradicib  i de  presencia 
historiques.  ha  accentuat  enca- 
ra  mes  una  perspectiva  mes  ins- 
titucional  que  territorial  en  I’analisi 
de  les  estructures  escolars.  Tot 
I que  hi  ha  variacions  segons  les 
comarques,  el  cert  es  que  la  reali- 
tat  educativa  s’ha  interpret  at  du- 
rant  molt  de  temps  des  del  punt 
de  vista  de  certs  col  legis  en 
detriment  d'una  concepcid  mes 
integradora  de  I'ensenyament  en 
el  seu  territori 

Es  evident,  perd.  que  qualse- 
vol  perspectiva  de  millora  glo- 
bal dels  centres  educatius  im- 
plica  la  necessitat  d’aprofundir 
en  la  relacio  amb  e!  ternton,  un 
territon  que  es  defineix  com  la 
cel  lulacultural basica que s esta- 
blGix  en  funcid  dels  ntercanvis 
personals,  familiars  ocials.  No 
es  iracta  d’un  concepte  geogra- 
ftc  lout  court,  ni  d’un  concepte 
purament  administratiu.  smd  d’un 
concepte  que  delimita  I’ambit  on 
es  produeix  i s’mtercanvia  cul- 
tura  Segons  aquests  intercan- 
vis.  doncs.  el  ternton  tant  pot 
si*r  un  barn  com  una  ciutat.  un 
[jotjle  (.)ran  c.'unat  uniarca  D acord 
amb  aixo.  podem  cnnsiderar  cada 
ternton  com  un  sicterna  formatiu 
intcgrat.  o un  sii.tema  cultural 
complex  (CallanGalli.  1973.  Coloin- 
Sureda,  U3BH) 


L’apel-lacid  a un  sistema  forma- 
tiu im plica  la  configuracid  d’unes 
estructures  educatives  que  van 
mes  enlla  de  la  institucid  esco- 
lar.  En  aquest  snntit.  tant  des  de 
la  teoria  i la  socioiogia  de  I'educa- 
Cio  com  des  de  la  prdpia  politica 
I planificacid  educatives  s'ha  de 
ferunesforg.q^  '^ncaraes incipient 
i insuficient,  per  resituar  la  liar 
d'infants,  I’escola  i I'mstitut  en 
aquest  sistema  cultural  complex. 
El  creixement  espectacular  del 
sistema  educatiu  no  formal  i les 
noves  necessitats  formatives  d’una 
societat  urbanitzada  i informa- 
cional  obliguen  el  sistema  edu- 
catiu formal  a encarar  el  repte 
de  la  coordinacid  estable  amb 
les  altres  Instancies  del  sistema 
formatiu  global  en  el  marc  con- 
cret  d’un  territori.  Els  conceptes 
de  ciutat  educativa,  de  formacio 
entesa  com  un  continuum  que 
dura  tota  la  vida.  algunes  de  les 
intuTcions  dels  teorics  de  la 
desescolantzacid,  etc.,  troben 
la  seva  rad  de  ser  en  la  situacid 
actual  I porten  administradors  i 
experts  educatius  a obrir  noves 
propostes  com  les  ciutats  edu- 
cadores  o idees  similars-. 

Ara  be.  per  tal  que  les  mstitu- 
cions  educatives  formals  (esco- 
la.  institut.  escola-bressol)  pu- 
guin  vincuiar-se  plenament  a un 
sistema  formatiu  en  un  ternton. 
al  costat  d’altres  agents  i insti 
tucions  educatives.  necessiten. 
d entmda  existir  arnb  una  rerta 
estabilitat  i solidesa  Aixo  pot 
somblar  una  oovietat  pero  no  ho 
os  tant  SI  repassem  la  nostra 
historia  recent  des  del  punt  de 
vista  de  la  configuracio  riel  mapa 
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escolar.  Una  breu  sintesi  ens  porta- 
ria  a fer  les  consideracions  se- 
guents. 


Un  mapa  escolar  mes  esta- 
ble? 


Quan  es  va  promulgar  la  LGE. 
t'ensenyament  public  es  carac- 
tentzava  per  un  «minifundisme» 
escolar  que  podia  suposar  que, 
en  algunes  comarques,  el  85% 
dels  centres  fossin  escoles  unita- 
ries.  Aquesta  presencia  de  la 
petita  escola  unitaria  dibuixava 
una  xarxa  escolar  amb  una  base 
territorial  intermedia  entre  el  mu- 
nicipi  i la  parrdquia,  la  qual  cosa 
constituia  una  situacid  caracte-* 
risticade  zonaeminentment  rural, 
quan  moltes  d'aquestes  arees 
ja  s'havien  desenvolupat  Indus- 
trialment.  L’ensenyament  public 
es  trobava  en  retard  quant  a 
I’adaptacid  a la  realitat  econd- 
mica  i social  del  pais  en  el  seu 
conjunt.  L'aplicacid  de  la  LGE 
va  tenir  efectes  importants  en  el 
mapa  escolar  a Catalunya,  per- 
que  desencadena:  a)  processes 
de  concentracid  « intramunicipal » 
per  la  unificacid  de  les  antiques 
escoies  unitaries  al  si  d'un  mateix 
municipi.  i b)  processes  de 
concentracid  dels  centres  [pu- 
blics de  diversos  municipis  en 
un  coNegi  al  municipi  central 
d'una  area  o subcomarca.  Es  un 
proeds  de  concentracid  escolar 
prou  conegut  que  va  afectar  totes 
les  comarques  -no  amb  la  ma- 


teixa  intensitat-  i que  globalment 
suposa  el  tancament  del  28,8% 
de  les  escoles  publiques  a Catalu- 
nya (Subirats.  1983). 

Aquest  proces  de  concentra- 
cions  escolars  publiques  s’afegia 
a un  altre  proces  concentrador 
en  I'ensenyament  privat,  amb  I'as- 
sentament  en  les  poblacions  mes 
importants  de  cada  comarca  de 
col  legis  religiosos  de  gran  capa- 
citat  i influencia.  Enelsector  pri- 
vat, s'accelerava  I'extincid  d'es- 
coles  parroquials  que  en  alguns 
territoris  exercien  la  funcid  d’«uni- 
taria  de  resglesia»,  replica  rural 
per  tal  que  I’ensenyament  reli- 
gids  arribds  als  mds  petits  nu- 
clis  rurals.  Pel  que  fa  a les  acade- 
mies i escoles  particulars,  aques- 
tes  es  van  anar  mantenint  i con- 
centrant  definitivament  a les  grans 
ciutats  i conglomeracions  urba- 
nes.  Es  produi'a,  doncs,  un  pro- 
ces d’ordenacid  de  la  xarxa  escolar. 
per  be  que  es  tractava  d'un  proeds 
vertical  sense  una  perspectiva 
integradora  de  I'esccla  en  el  territori 
-som  a les  acaballes  del  fran- 
quisme-.  sense  estudis  sect.o- 
rials  i comarcals.  i fonamentat 
en  una  planificacid  economicis- 
ta  i tecnocratica  (Subirats.  1983). 

La  decada  dels  80.  amb  la 
descentralitzacid  i democratit- 
zacid  de  I'administracm  educa- 
tiva.  suposa  una  lleugora  rep^e- 
sa  econdmica  i I'impuls  a les 
construccions  escolars.  ja  sigui 
per  acomplir  previsions  retarda- 
dos  do  la  LGE  ja  sigui  per  canvis 
de  planificacid  de  les  noves 
administracions.  perexempleamb 
I ' at  u rad  a d' alguns  processes 
concentradors  i la  reobertura  d'es- 
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coles  petites.  Durant  els  80  es 
poden  constatar,  segons  Mes- 
tres  (1987),  tres  fenomens  clars 
en  I'escolaritzaciP: 

- Un  increment  del  total  d'alum- 
nes  escolaritzats  en  el  sistema 
reglat. 

- Un  augment  del  percentat- 
ge  d'alumnes  matriculate  en  les 
escoles  publiques. 

- Una  disminucid  del  nombre 
d'alumnes  per  unitat. 

Es  a dir.  pel  que  faa  I’ensenya- 
ment  primari,  globalment  consi- 
derat,  no  6s  fins  a mitjan  anys 
vuitanta  que  comptem  amb  cen- 
tres consolidats,  amb  capacitat 
d'atreure  poblacid  (per  exem- 
ple,  families  que  fins  aleshores 
havien  dirigit  els  fills  cap  als 
grans  coNegis  de  les  capitals 
comarcals).  La  ddcada  dels  90 
enceta  un  nou  proc6s  amb  la 
nova  reestructuracid  del  mapa 
escolar  com  a resultat  de  la  LOG- 
SE.  Es  pot  apuntar  que  la  reta- 
llada  als  dotze  anys  de  I'educacid 
primaria  pot  fer  mds  dificil  la 
supervivdncia  d'algunes  esco- 
les rurals,  que  ja  ho  tenen  magre 
davant  I'imparable  procds 
d’urbanitzacid  de  la  nostra  so- 
cietat.  En  relacid  a la  nova  se- 
cunddria,  el  proces  es  molt  in- 
cipient per  poder  detectar  una 
interrelacid  mds  profunda  amb 
els  municipis  i les  regions  del 
que  havia  estat  fins  ara,  mds 
aviat  escassa. 

Des  d'aquesla  perspectiva, 
caldra  tambd  analitzar  si  les  de- 
mandes  d'alcaldes  i ajuntaments 
per  poder  comptar  amb  I'etapa 


educativa  12-16  al  propi  munici- 
pi  (en  municipis  mitjans  en  qud 
aixd  nods  clar)  suposa  una  preo- 
cupacid  seriosa  pel  fet  educa- 
tiu,  que  no  busca  nomds  la  ren- 
dibilitat  politica  a curt  termini,  o 
si,  efectivament,  ds  una  actua- 
cid  politica  que  s'acaba  amb  la 
reivindicacid  d’infrastructura.  Aixi 
mateix,  una  alta  qualitat  en  els 
serveis  de  transport  i de  menja- 
dor.enelcas  de  lamobilitat  d’estu- 
diants  de  la  nova  secunddria, 
faria  molt  mds  per  una  concep- 
cidterritorlaldelsserveis  que  molta 
de  la  retdrica  comarcalista  i muni- 
cipalista  que  a voltes  se  sent. 
Perd  horn  tern  que  aquests  ser- 
veis auxiliars  continuTn  caracte- 
ritzatsperlasevavariabilitat,  depe- 
nent  de  serrells  pressupostaris. 


Moves  aportacions  per  a un 
enfocament  territorial 


Es  evident  que  la  renovacid 
del  pare  escolar  no  significa  la 
renovacid  pedagdgica.  i que  la 
millora  de  la  qualitat  de  I'escola 
no  significa  la  millora  de  la  qualitat 
d'ensenyament  (Carabaha.  1991), 
perd  si  que  calia  fer  notar  que 
el  mapa  escolar  ha  canviat  subs- 
tancialment.  En  la  interrelacid 
del  sistema  educatiu  amb  el  terri- 
tori,  la  consolidacid  dels  cen- 
tres escolars  ds  un  factor  impor- 
tant, com  tambd  ho  ds  I'existdncia 
d'estructures  que  potencien  un 
enfocament  territorial.  Vegem- 
ne  alguns  exemples; 
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/.  Plans  de  formacio  territo- 
rials: 

La  necessitat  de  comptar  amb 
una  formacio  permanent  en  el 
propi  territori  i de  coordinar  les 
iniciatives  que  en  aquest  ^mbit 
es  duien  a terme  des  de  dife- 
rerits  sectors  i coHectius.  va  propi- 
ciar  la  creacio  de  plans  de  for- 
macid  territorials,  alguns  d’ells 
d’un  considerable  abast.  El  des- 
plagament  d'un  concepte  de  for- 
macib  exclusivament  individua- 
litzat  a una  formacio  comparlida 
i coMectiva  en  el  marc  dels  centres 
i del  territori  es  un  aveng.  per 
timid  que  sigui. 

En  el  moment  present.  I’existen- 
cia  de  plans  de  formacio  a lots 
els  territoris  es  un  element  posi- 
tiu  per  a la  seva  generalitzacid. 
perb  la  contrapartida  6s  la  seva 
supeditacio  excessive  als  condi- 
cionaments  normatius  (horaris  de 
formacio.  substitucions).  econo- 
mics (pressupostos  anuals  per 
a formacio)  i jerarquics  (direc- 
cid  dels  plans)  de  I'Administracid. 

II.  Les  zones  rurals: 

L establiment  de  les  zones  rura's 
que  agrupen  diverses  escoles 
rurals  en  un  sol  claustre  ha  estat 
una  vella  aspiracid  dels  coMectius 
de  docents  d'aquelles  escoles 
durant  molts  anys  i es  tracta  d'una 
estrategia  territorial  similar  a la 
d altres  paisos.  Des  de  fa  molt 
poc  temps,  es  a dir,  amb  molt 
de  retard,  ha  pres  carta  legal  al 
nostre  pais.  A banda  del  funcio- 
nament  concret  de  cada  zona, 
que  depen  de  variables  especi- 
fiques  del  context  en  que  es  troba. 
es  una  intervencid  important  pel 


que  fa  a la  consideracid  territo- 
rial de  la  xarxa  escolar. 

III.  Serveis  educatius  de  ter- 
ritori: 

En  un  sistema  d’ensenyament 
de  tradicid  verticalitzada  i cen- 
tralitzadora  com  el  nostre.  la  pre- 
sencia  de  serveis  de  I’Administra- 
cid  en  el  territori  va  suposar  en 
el  seu  moment  un  canvi  significa- 
tiu  per  augmentar  la  conscien- 
cia,  almenys  en  el  sector  public, 
que  una  escola  singular  forma 
part  d’un  conjuntque  es  I’ensenya- 
ment  d'una  comarca.  Aquests 
serveis.  rebuts  amb  un  cert  es- 
cepticismeen  molts casos i partint 
d’una  situacid  inicial  de  manca 
de  recursos  personals  i mate- 
rials i d'una  manca  de  definicid 
de  funcions,  s’han  convertit  rapi- 
dament  en  un  factor  de  dinamil- 
zacid. 

IV.  Moviments  de  renovacio 
pedagdgica: 

L’actuacid  de  coNectius  de 
mestres  realitzant  activitats  de 
formacid  i promovent  espais  de 
trobada  i de  relacid  en  un  terri- 
tori. mitjangant  escoles  d'estiu 
comarcals.  ha  obert  noves  pers- 
pectives en  un  coMectiu  poc 
acostumat  a compartir  una  cul- 
ture professional  comuna.  Tan- 
mate  ix.  en  aquest  aspecte  no  es 
pot  generalitzar.  Al  costat  de  co- 
marques amb  un  alt  nivell  d'acti- 
visme.  en  podem  trobar  d’altres 
amb  una  desmobilitzacid  o una 
manca  d’activitat  associativa  qua- 
si absolutes 
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V.  Tecnologies  educatives: 

En  aquest  terreny  no  podem 
parlar  malauradament  de  reali- 
tats  consolidades.  pero  si  ho 
esmentem  es  perque  les  lecno- 
logies.de  la  informacio  poden 
ajudar  a una  millor  politica  edu- 
cativa  territorial.  La  construccio 
de  xarxes  d’informacio  sobre 
ensenyament  de  caracter  local 
i regional  i una  millor  integracid 
de  la  ciencia  i la  tecnologia  en 
els  plans  de  desenvolupament 
de  les  zones  menys  afavorides 
podrien  compensar  els  desequili- 
bris  territorials.  Si  es  cert  que  la 
societat  s'encamina  cap  a una 
situacid  en  que  sera  molt  impor- 
tant per  a un  individu  o un  coMectiu 
la  seva  presencia  en  determina- 
des  xarxes  o fluxos  informatius 
i menys  important  la  seva  ubi- 
cacid  Tisica  o institucional  (Cas- 
tells,  1 994),  aquest  aspecte  hauria 
de  convertir-se  en  una  prioritat. 


Politica  educativa  territorial  i 
escola 


Al  si  d aquesta  panoramica 
ara  esbussada.  cal  afegir-hi  la 
creacid  de  mes  cultura  pedago- 
gica  per  part  dels  docents.  Al- 
guns  nomes  hi  veuran  un  creixe- 
ment  vegetatiu  inevitable,  d'altres 
111  percebran  una  millora  real  duta 
a terme  fonamentalment  pels  mes- 
tres  Tanmateix.  podem  comptar 
amb  un  ampli  rccull  do  novas 
cxponencies  d'mnovacions.  de 


recerques  fetes  des  de  les  es- 
coles.  Recentment  s’ha  presen- 
tat  un  mapa  d'innovacions  (De 
!a  Torre,  1994);  recentment.  tambe, 
s’ha  recollit  un  ampli  paquet 
d’experiencies  (Congres  de 
Renovacid  Pedagdgica.  1994): 
horn  pot  analitzar  les  activitats 
escolars  vinculades  als  plans  de 
formacid  territorials,  a les  esco- 
les  d’estiu  des  de  fa  uns  quants 
anys,  etc.  Es  evident  que  tot  aquest 
ventall  d’experidncies.  -indepen- 
dentment  de  la  seva  avaluacid, 
de  la  seva  permanencia  i infuen- 
cia  en  el  temps-  empenyen  el 
sistema  educatiu  en  el  seu  con- 
junt  cap  a una  renovacid  conti- 
nuada  que  no  te  una  delimitacid 
territorial  concreta. 

Des  del  punt  de  vista  territo- 
rial. precisament.  hi  ha.  en  can- 
vi.  alguns  fendmens  que  poden 
obstaculitzar  una  millora  que  com- 
pleti  i doni  sentit  a les  experi- 
mentacions  i a les  noves  expe- 
riencies  dutes  a terme  a I'escola 
Sdn  aspectes  relacionats  amb 
I'estructura  organitzativa  i de  ges- 
tiddelscentres. Efeclivament,  al- 
gunes  de  les  aspiracions  del  col- 
lectiu  docent,  com  eren.  d’una 
banda,  la  democratitzacid  i el 
relleu  directiu  en  els  claustres 
de  professorsi.del’altra.laprogres- 
siva  estabilitzacid  de  les  planti- 
lles.  es  produiren  en  un  primer 
moment  i serviren  per  estimular 
el  conjunt  de  les  actuacions  dels 
centres  educatius  Avui,  pero. 
es  constala  una  crisi  profunda 
dol  model  de  gestid  escolar  i cs 
comprova  tarnbd  que  una  plan- 
tilla  estable  no  converteix  au- 
tomaticamenl  una  escola  en  un 
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centre  amb  personalitat  i forta- 
lesa.  I sense  aquestes  caracte- 
ristiques.  I’autoritat  del  centre 
escolar  en  el  conjunt  del  territori 
no  existeix. 

Sense  poder  detallar-ho  en 
profunditat.  es  evident  que  al- 
guns  dels  fenomens  ara  citats 
son  un  simptoma  inequivoc  de 
la  progressiva  corporativitzacio 
del  sistema  escolar.  que  es  un 
dels  principals  obstacles  per  a 
una  profunda  vinculacio  entre 
escola  i territori.  La  falta  d'unio 
entre  participacic.  transformaci- 
ons  de  I'escola  i la  societat  supo- 
sa  un  immobilisme  de  la  politica 
escolar  que  porta  molts  coNectius 
de  mestres  a letraduir  a un  Ilen- 
guatge  propi,  a unes  normes  de 
funcionament  tancades  en  si  ma- 
teixes.  el  conjunt  d'actuacions 
que  inicialment  havien  de  tendir 
a millorar  la  participacio  i la  de- 
mocracia  als  centres  educatius 
{Franchi.  1988) 

Es  clar  que  aquest  fet  no  es 
produeix  nomes  «<pel  canto » dels 
mestres.  El  paper  dels  poders 
publics  locals  I comarcais  en  mate- 
ria educativa  respon  tambe  a 
una  mera  gestio  de  prestacions. 
quan  el  concepte  de  servei  public 
vol  clir  sobretot  dinamitzacib.  par- 
ticipacio.  constiuccio  de  cultu- 
ra  col  lectiva. 

Horn  pot  adduir.  i es  cert, 
que  el  nostre  ordenament  juri- 
dic  no  dona  prou  competencies 
a municipis  i comarquos.  perb 
no  os  menys  cert  quo  els  organs 
de  participacio  funcionen  a mig 
gas  (consells  oscolars  a dito- 
ronts  oscales.  < onsolls  comar- 
cais ),  on  part  per  la  sova  in- 


capacitat  real,  efectiva,  per  resol- 
dre  problemes.  perden  part  tambe 
per  aquesta  baixa  tensib  parti- 
cipativa  que  tampoc  no  es  es- 
timulada  des  de  les  autoritats 
territorials.  D'altra  banda  -tot  i 
les  excepcions-,  les  administra- 
cions  locals  sovint  veuen  I’escola 
com  un  servei  del  qual.  en  els 
aspectes  basics,  ja  s’oeupa 
I'Administracio  general,  i pen- 
sen  que  els  mestres  son  funcio- 
naris  que  cobren  un  sou.  Moltes 
de  les  demandes  de  I’escola  son 
llegides  nomes  amb  aquesta  clau 
de  lectura.  Horn  oblida  que  els 
destinataris  d'una  demanda 
determmada  son  els  petits  ciu- 
tadans  que  ocupen  les  aules. 
No  esta  prou  arrelada  la  con- 
ceocio  de  I'escola  com  a focus 
cultural  del  poble  i s'interve  sim- 
plement  assegurant  els  minims 
de  funcionament.  La  corporativit- 
zacid  es.  doncs.  generalitzada. 

En  aquestes  circumstancies 
es  fa  difici!  establir  una  coordi- 
nacio  estable  entre  les  dife rents 
instancies  educatives  en  un  ma- 
teix  territori  mitjangant  un  dialog 
franc  entre  els  organismes  po- 
litics locals  i comarcais  i els  cen- 
tres educatius. 

Es  obvt  que.  com  ha  escrit 
Alfien.  -I'enllag  entre  les  dues 
animes  del  proces  educatiu  -escola 
I territori-  no  s'ha  de  buscar.  en 
una  fatigosissima  i ill  u son  a 
coordinacio  puntual.  activital  per 
activitat.  rocerca  per  rocerca. 
sino  mes  aviat  en  una  coopera- 
cib  <'Politica*'  entre  les  parts 
impitcades.  en  la  perspective  d un 
sistema  oducatiu  que  se  sapiga 
comportar , no  d'una  mancra  totali- 
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taria  pero  tampoc  gaire  esboja- 
rrada,  al  llarg  de  totes  les  ac- 
tivitats  del  nen».  I som  lluny  d’a- 
questa  cooperacio  polltica,  tot  i 
les  excepcions  existents.  algu- 
nes  de  les  recents  propostes 
ministerials  incloses  en  el  docu- 
ment de  les  ‘‘77  medidas>^  no 
fan  altra  cosa  que  evidenciar 
aquests  deficits. 


Terhtori  I comunitat 


Els  elements  esmentats  en  els 
apartats  anteriors  ens  porten  a 
remarcar  el  fet  que  una  renova- 
cio  pedagogica  que  impliqui  el 
territori  no  pot  existir  sense  un 
sentit  comunitari  de  I'educacio. 

I aquest  es  el  gran  interrogant 
de  tons,  cal  preguntar-se  si  encara 
6s  possible.  La  manca  de  tradi- 
cio  democr^tica  en  el  sentit  mes 
real  de  gestio  participativa  dels 
ambits  m6s  propers  a I'individu. 
com  son  el  barri.  el  Hoc  de  tre- 
ball.  el  centre  educatiu,  ha  su- 
posat  un  Hast  historic  important. 
D'altra  banda.  I’arrencada  d’una 
dinamica  participativa  que  la 
LODE  volia  consol  id  ar  ha  empal- 
mat  en  el  temps  amb  una  epoca 
i amb  unes  caracteristiques  so- 
cioculturals  de  la  civllitzacio  ac- 
tual que  fan  certament  dificil  un 
associacion isme  no  vinculal 
directament  a roci  i un  associa- 


cionisme  de  participacio  demo- 
cratica.  Es  plausible,  doncs,  a- 
peNar  a la  comunitat  com  a fo- 
nament  d’una  renovacib  peda- 
gogica entesa  com  a millora  glo- 
bal de  la  cultura  dels  ciutadans 
d'un  territori?  Dificil  o no,  pro- 
bablement  sigui  Tunica  opcio  pos- 
sible i algunes  experiencies  en 
d ’alt res  paisos  ho  abonarien.  no 
tant  entenent  la  comunitat  en  un 
sentittradicional(Gurrutxaga,  1993), 
so^a  la  nostalgia  d’una  comuni- 
tat coherent  i composta  unica- 
ment  per  ciutadans  il  lustrats, 
Sind  a partir  d’una  comunitat  dlfe- 
rent.  constituida  a partir  de  les 
contradiccions  actuals.  En  aquest 
sentit.  Tarticulacid  entre  escola 
i territori  es  essencial  perqud  la 
perspectiva  comunit^ria  pugui 
existir.  si  mbs  no  a petita  escala. 
no  per  afegir  mes  demandes  a 
la  institucid  escolar.  sind  «per 
reconsiderar  quines  sdn  les  vir- 
tualitats  que  conte  com  a Hoc 
propici  de  trobada  i de  treball 
conjunt  de  nens  i adults».  Al  mateix 
temps,  ei  desplagament  de  Tes- 
cola  cap  a una  concepcid  mes 
territorialitzada  no  suposa  un 
menyspreament  del  seu  paper 
educatiu.  Al  contrari.  Tescola  pot 
ajudar  a vertebrar  aquesta  co- 
munitat pel  fet  de  trobar-se.  encara 
avui.  en  un  Hoc  estrategic  de  la 
Vida  quotidiana  dels  infants  i de 
lesseves  families.  Quejugui  aquest 
paper  vertebrador  depdn.  en  bo- 
na  part,  de  la  voluntat  de  tots  els 
agents  socials  implicats  en  aquest 
proces. 
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Abstracts 


Approfondtr  la  renow?- 
tion  pedagogique  de 
notre  systPme  dducatif 
exige  de  renfqrcer 
t'approche  terntonalo 
de  I'educanon  scolairo 
qui.  pour  differer'ites 
rarsons  d'ordre  politi- 
que. social  et  cultural 
est  loin  de  s etre  ini- 
posec.  tant  au  niveau 
des  analyses  pedago- 
giques  que  dans  la 
pratique  dducahve 
L'amelioration  dcs  /o- 
frastiuctuies.  la  prv- 
sence  de  nouvcaux 
orc?an/sn?es  educatifs 
terntoriaux  et  le  per- 
fectionnement  de  la 
culture  professionnel'e 
se  traduiront.  sans 
aijcun  doute.  par  un 
hen  plus  ctroit  entrc 
I'etabhssoment  Si.r-,u- 
fe  ct  S3  ^one  d'm- 
flucnce.  sous  reserve 
que  ce  hen  soit  fondn. 
a snn  tour,  sur  i//7o 
pcrspcchve  convhun 
autaiio  de  I cdu 
cat  inn 


In  order  to  further  the 
renewal  of  our  educa- 
tional system,  school 
education  must  be  gi- 
ven a stronger  ternto- 
nal  emphasis  since 
for  different  political 
social  and  cultural  rea- 
sons. It  IS  far  from  be- 
ing consolidated  either 
m educational  analysis 
or  educational  practi- 
ce Improvements  m 
the  infrastructures,  the 
presence  of  new  terri- 
torial educational  bo- 
dies. and  the  pohshmg 
of  professional  culture 
Will  undoubtedly  redo- 
und to  the  btmefit  of  a 
stronger  link  between 
the  educational  cenfro 
and  its  sphere  of  in- 
fluence piovided  that 
ihe  link  is  based,  m 
turn,  on  a communny 
view  of  education 
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Les  revistes  i la 
renovacio  pedagogica 

Jaume  Carbonell  Sebarroja* * 


La  contribucio  de  la  premsa 
especialitzada  a la  renovacio 
pedagogica  catalana  ha  estat 
important  en  les  dues  epoques 
histdriques  mes  emblematiques: 
el  primer  terg  de  segle,  quan  es 
constitueix  i es  difon  I’escola  Nova 
i Activa.  amb  revistes  com  Qua- 
derns  d'Estudi.  El  butlleti  dels 
Mestres,  El  Magisteri  Catala  \ 
Revista  de  Psicologia  i Pedago- 
gia.  i la  represa  pedagogica  els 
anys  setanta.  amb  les  capgale- 
resde  Perspectiva  Escolar.  Cua- 
der-nos  de  Pedagogia  i Guix 


Refiexio,  intercanvi  i 
divulgacio 


Vet  aqui  lestres  paraules  magi- 
ques  a les  quals  quaisevol  de 
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les  esmentades  revistes  f.eda- 
gbgiques,  o d’altres  quo  nan  anat 
sortint  posteriorment.  tracien  de 
donar-los  forma  i colo^  do  ve- 
gades  prioritzant-ne  una  i d'altreo 
cercant  un  cert  equilibri.  La  prinriOra 
funcib.  tanmateix,  es  de  reflexib 
sobre  les  finalitats  educatives  o 
sobre  la  prbpia  practice  esco- 
lar. d'agitacio  i confrontacio  de 
velles  I noves  idees.  de  debat 
sobre  la  construccib  i I'organitza- 
CIO  del  coneixement  o sobre  os- 
trategies  d'ensenyament  i d’apre- 
nentatge.  La  segona es  d'intercan- 
VI  de  propostes,  de  punts  de  vis- 
ta metodologics  i d expersencies 
En  aquest  sentit.  les  revistes  son 
espais  que  van  emmagatzeman! 
histones  i realitats  d escoies  frag- 
ments de  biografies  de  mcsires. 
sequencies  del  que  s'ensenya  a 
l aula,  relats  provisionois  i foio- 
grafies  una  mica  borrost  s c*ri\ 
mbn  de  I'educacio  Perque  el 
relat.  en  el  seu  viatge  des  db 
I'aula  al  paper  impres.  p<.  rd  I 'ona 
part  de  la  seva  autentie-Uii  i ‘a 
tercera.  la  tasca  divulgativa.  i:  s 
perceptible  en  els  esfe-ges  qu- 
es  fan.  no  sempre  reeixits.  pf'” 
donar com pte deles  darrr--res  no- 
vetats  quant  a editorials  iT'ata- 
nals  i recur  SOS.  congiessos  : c.a 
sets.  I'onentacio  professional  la.bi . 
ralijuridica  itot  el  que  i*.  n .cmm 
amb  l actualitat  edue  h'va 

El  Oiscurs  podagr  -Ov'  • 
va  acornpanyat  del  disruri,  kh  o- 
logic  I politic  I (4uar.  ni,  \n  ■ 
arnba  el  naufiayi  I't. -q-u  . « n 
aquestes  algades.  e-.  pr^u  :i- 
but  que  la  renovacio  p(  a-Kj^qi 
ca  I no  la  siiTiple  moficjrinLM 
cio  s'lnscnu  dins  d um:  f)oslu 

iqo 
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lats  filosofics,  d’uns  referents  pe- 
dagogics i en  un  context  sdcio- 
historic  especific.  Fer  taula  rasa 
d’aquestes  premisses  es  ado- 
bar  una  pedagogia  buida  i asep- 
tica.  Pero  es  igualment  cert  que 
es  basteixen  discursos  pedago- 
gics que  descansen  solament 
en  la  fragilitat  del  canvi  de  ter- 
mes  i paraules.  en  lafaNacia  de 
la  neutralitat  o en  Tabus  de  la 
pedagogia  falsament  integradora 
on.  d’una  forma  poc  critica  i ri- 
gorosa.  s*hi  barregen  idees  i pro- 
postes.  vinguin  d’on  vinguin.  I 
val  a dir  que  les  revistes  sovint 
son  poc  escrupuloses  a Thora 
d evitar  o questionar  aquestes 
tendencies. 

Quines  son  les  aportacions 
pedagogiques  que  han  estat  mes 
recollides  per  les  revistes?  La 
resposta  no  es  gens  senzilla  i 
ens  limitarem  a donar  algunes 
pistes.  Cal  dir  d'entrada  que.  en 
termes  generals,  el  pensament 
i la  practica  renovadores  han 
estat  mes  guiades  per  la  intuicio 
que  no  pas  per  Tassimilacio  cientifi- 
ca  1 la  sistematitzacio  de  teories 
j metodologies.  I que  aquestes 
han  anat  evciucionant  en  el  decurs 
del  temps,  atenent  a ies  noves 
circumstnncies  i tambe  a les  mo- 
des. les  quals  arnben  i se’n  van 
sense  que  moltes  vegades  en 
sapiguem  gaire  el  motiu.  Aixi.  a 
tall  d exemple.  en  la  decada  dels 
selanta  les  planes  de  les  revis- 
les  eren  plenes  de  referencies 
a la  innovacio  podagogica  ita- 
hana.  amb  aportacions  sobre  la 
recerca  del  medi  o la  ciutat  educa- 
dora  Aquestes.  per6.es  van  diluinl 
en  els  darrers  temps  i son  subs- 
tituides  p(?r  les  teories  anglo- 


saxones  del  curriculum  o de  la 
recerca-accio.  Entremig.  Piaget 
hi  va  ocupar  un  Hoc  esteTlar. 
mentre  avul  els  amants  del  cons- 
tructivisme  -que  son  molts-  s’estimen 
mes  Vigotski.  El  motiu  de  les 
preferencies  pedagogiques  i psi- 
cologiques  en  cada  moment,  pero. 
seria  objecte  d’una  tesi  doctoral 
apassionant. 

En  qualsevol  cas.  es  evident 
que  a Catalunya,  ni  els  grups  de 
renovacio  pedagogica  ni  les  revis- 
tes s'han  casat  mai  gaire.  o si 
mes  no  de  maneraexclusiva.  amb 
un  corrent  pedagogic  concret. 
No  cal  dir  que  s’ha  parlat  molt 
de  Piaget,  de  Freinet.  de  Mon- 
tessori  o de  Decroly,  per  esmen- 
tar  uns  classics  de  la  pedago- 
gia. pero  tambb  ho  es  que  n'han 
desfilat  molts  mes  i que  el  mes 
frequent  ha  estat  Tadaptacio.  la 
barreja  i la  reconstruccio  dels 
diversos  corrents  innovadors.  En 
aquest  sentit.  cal  parlar  de  plu- 
ralisme  pedagogic,  una  carac- 
teristica  tambe  rellevant  en  el 
primer  terg  de  segle.  quan  Cata- 
lunya era  a Tavantguarda  de 
Teducacio. 


Veils  i nous  coneixements 


Els  indexs  que  anualment 
publiquen  les  revistes  recuilen 
un  bon  nombre  d aportacions 
relacionades  amb  els  contmguts 
de  les  arees  tradicionalment  prio- 
ritaries  dins  Tensenyament  ba- 
sic matematiques.  Ilengua,  ciencres 
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socials  i ciencies  naturals.  Al 
llarg  d’aquestes  dues  ultimas  de- 
ca-des  es  pot  veure  la  revisio 
d’aquests  continguts  -de  la  LGE 
fins  a la  LOOSE,  passant  pels 
Programes  Renovats-  i les  for- 
mes en  que  son  introduits  a les 
aules.  En  aquest  sentit,  son  un 
bon  termdmetre  per  coneixer  les 
estrategies  didactiques  i meto- 
doldgiques,  aixi  com  els  recur- 
sosmesempratsen  I’ensenyament 
de  cadascuna  d’aquestes  arees. 

Ara  be.  des  dels  seus  inicis. 
aquestes  publicacions  no  han 
donat  per  bo  el  pronbstic  oficial 
-reconegut  de  forma  expllcita  o 
implicita-  de  I’existencia  de  mate- 
ries  ventafocs  o complementa- 
ries  i.  conseguentment,  s’ha  do- 
nat forga  rellevancia  a I'educacio 
musical,  plastica.  corporal  i al 
mon  de  les  expressions  en  el 
seu  conjunt.  I el  mateix  s’ha  fet 
respecte  d’altres  disciplines  del 
curriculum.  Aixb  s’explica,  en  part, 
per  (a  receptivitat  de  que  en  la 
renovacio  pedagogica  han  gau- 
dit  els  plantejaments  de  I'edu- 
cacid  integral,  on  els  aspectes 
cognoscitius,  motrius.  sensorials 
i emotius  reben  un  tractament 
igualitari  i interrelacionat.  Aquesta 
ha  estat.  precisament.  una  de 
les  grans  apostes  de  la  mnova- 
cib  educativa:  la  interrelacio  i la 
integracio  de  coneixements  mit- 
jangant  les  diverses  propostes 
de globalit;:aci6  centres d'interes. 
[)ro)octes  I aquesta  ha  cons- 
tituit.  tambe.  una  de  les  contri- 
bucions  mes  embleinatiques  de 
la  lenovacib  i de  les  revistes  els 
darrers  temps 


En  aquest  sentit.  aquestes  han 
actuat  de  punta  de  Manga  o anti- 
cipacio  en  la  difusio  de  nous 
continguts  i maneres  d’ensenyar 
i aprendre.  L’exemple  de  la  glo- 
bal itzacio  es  prou  eloquent.  Pero 
n'hi  ha  molts  d’altres.  Un  de  forga 
recent  tea  veure  amb  I’oficialitza- 
cio  dels  temes  transversals  en 
el  nou  curriculum  de  la  LOOSE. 
Que  potser  no  faanys  que  s'escri- 
uen  articles  sobre  Teducacibam- 
biental.  la  coeducacib.  la  salut 
a I’escola  o I’educacib  per  la 
pau.  i que.  alhora,  aquestes  temati- 
ques  s'intenten  inscriure  en  un 
marc  de  coneixement  mes  en- 
trelligat  i global? 


Dins  i fora  Tescola 


El  grau  d'innovacib  pedago- 
gica es  forga  desigual  en  els  di- 
versos  nivells  educatius. 

El  terreny  per  a I'experimentacib 
sempre  ha  estat  mes  propici  en 
els  trams  inferiors  -parvulari  i 
primers  anys  de  la  primana-  on 
la  pressib  academica  i social  per 
I'assoliment  del  “niveil»  es  mes 
febie  i.  per  tant.  el  mestre  i la 
mestra  es  mouen  amb  mes  lliber- 
t 

D altra  banda.  I'opcib  voca- 
cio  pel  magisteri  i llicenciats. 
aitib  una  vocacib  i preparacib 
menys  evidents-  repercuteix  tam- 
be en  I'lmpuls  de  la  renovacib. 
mes  enlla  de  I'adequat  domini  i 
seleccib  dels  coneixement 
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De  tota  manera.  avui  aquest 
panorama  no  es  tan  dicotomic 
com  abans.  en  part  gracies  a la 
reestructuracib  del  cu'riculum  i 
als  esforgos  perque  el  professo- 
ral de  I'ensenyament  secundari 
cavalqui  en  el  mateix  carro  de 
la  renovacio.  Una  ullada  histdri- 
ca  comparativa  de  les  revistes 
mostra.  nitidament.  I'increment 
d’aquesta  participacid. 

Hi  ha  perd.  un  parell  mes  de 
factors  que  ens  poden  ajudar  a 
entendre  el  nou  mapa  de  la  renova- 
cio. D'una  banda.  aquesta  s'ha 
estes  a altres  trams  i ambits  educa- 
tius.  educacid  d'adults.  intervencid 
en  els  rnedis  penitenciari  i hos- 
pitalari.  educacid  social  en  rnedis 
tancats  i oberts  i.  sobretot.  en 
el  mdn  de  les  activitats  extraes- 
colars  i del  lleure,  on  les  pro- 
posies.  ofertes  i serveis  prolife- 
rencombotets  Les  revistes  s'han 
fet  ressd  d'aquestes  noves  in- 
tervencions  educatives  rnes 
especialitzades  i.  encara  que  d'una 
manera  tiinida.  tambe  n'han  anat 
discriminant  la  qualitat  i la  crea- 
tivitat  pedagdgica 

D altra  banda.  cal  fer  esment 
de  la  quantitat  d'iniciatives  in- 
novadores  que  han  anat  sorgint 
al  territori  per  donar  suport  a 
1‘accid  escolar.  Ens  estem  re 
fern'll  a l allau  de  visites  i d'lline- 
raris  de  coneixement  ael  medi 
urba.  a les  ofertes  en  el  terreny 
de  les  diverses  arts  o als  equi- 
pnmenls  per  farniliaritzar-se  amt) 
el  modi  natural  Aquestes  imcia- 
tivcs.  precedents  tant  de  les  ad- 
ministracions  locals  ('om  de  la 
societal  Civil,  tambe  lian  anat 
omplmt  un  corl  giuix  do  papers 


Els  grans  moments  de  la  reno 
vacid  pedagdgica 


Les  revistes  tenen  un  parell 
de  reptes  ineludibles;  saber  lle- 
gir  les  demandes  instrumentals 
-de  reflexib,  accib  i informacib- 
que  fan  els  lectors  i saber  cap- 
tar  els  nous  aires  renovadors  que 
a curt  0 a mitja  termini  aniran 
entrant  a I’escola.  La  primera 
questio  es  forga  complexa.  ja 
que  no  existeix  el  lector  estan- 
dard  sind  multitud  de  clients  reals 
0 potencials  amb  interessos.  bio- 
grafies  i nivells  d’exigencia  ben 
diferents.  Pel  que  fa  al  segon 
aspecte.  les  revistes  han  de  tenir 
antenes  prou  agils  i potents  per 
ensumar  tot  alld  mds  novedds  i 
interessant  que  es  fa  a l estranger 
0 a l escola  de  la  cantonada.  1. 
sovint,  e!  mil  lor  descobriment  es 
e!  redescobriment  d'una  idea  o 
d'una  personalitat  educativa  gaire- 
be  centenaria.  En  aquesta  tes- 
situra. les  revistes  han  trobat  un 
bon  referent  en  I'accid  dels  mo- 
viments  de  renovacio  pedagd- 
gica i altres  col-lectius  innova- 
dors 

Si  haguessim  de  fer  una  cert  a 
perioditzacid  d aquests  darrers 
vint  anys.  podnem  assenyalar. 
Gsquematicament.  Ires  grans  cta- 
pes  La  primera  correspon  a la 
cor'istruccid  de  les  alternatives 
domocratiques  dins  I'ensenyament. 
en  temps  cncara  dificils  on  la 
ronovacio  pedagdgica  es  feia  en 
condicions  proraries  perd  amb 
forga  entusiasine  i era  patnmoni 
exclusiu  dels  mestres  i de  la  co- 


( : 


198 


La  renovacio  pedagogica.  Un  debat  d'actualitat 


munitat  educativa.  La  segona  coin- 
cideix  amb  el  periode  de  restau- 
racio  democr^tica  dins  e!  marc 
de  I'Estat  de  les  Autonomies,  on 
rAdministracid.  a Iraves  de  la 
Reforma  Educativa.  assumeixuna 
part  dels  postulats  renovadors. 
Es  una  fase  plena  de  contradic- 
cions  on  es  posen  en  evidencia 
tant  els  limits  de  la  renovacio 
pedagogica  oficial  com  les  fe- 
bleses  del  discurs  dels  col  lec- 
tius  de  renovacio  pedagogica. 

Ara.  finalmenl.  en  Tequador 
de  la  Reforma,  arnbem  al  punt 
en  que  caldra  omplir  de  contin- 
gul.  en  la  teoria  i en  la  practica. 


Paraules  clau 


Refwvacio  pedagdgi 
Revista 

In  novae  10  pedagogica 


el  discurs  de  la  Reforma.  I aixb 
suposa.  des  de  la  perspectiva 
de  la  renovacio  pedagogica.  anar 
reformant  dia  rera  dia  la  Refor- 
ma. consoli'dar  I'autonomia  i la 
democracia  dins  I'escola  i ca- 
pacilar  el  professorat  perque  faci 
de  la  reflexib  sobre  la  practica 
un  dels  eixos  de  transformacio 
de  I'escola.  L'educacib  neces- 
sita  ciutadans  mes  polivalents. 
crealius  i sensibles  als  canvis 
del  mon  actual.  I el  primer  qui 
ha  d'adquirir  aquest  nou  estalul 
de  ciutadania  es  el  mestre  Per 
aixb  el  repte  es  avui  encara  mes 
dificii  pero  tarnbe  mes  apassio- 
nant 


Diiusio  ci'informacio 
Qualitat  de  rensenvanient 


Jaume  Carbonell 


Abstracts 


En  este  articuto  se 
roahza  una  sintesis  de 
la  contnbucion  de  la 
prensa  espec>ahzada 
£?/)  el  ambito  cducati- 
VO  en  cuanto  a la  re- 
volucidn  pedagogica 
Catalans  Esta  apoita- 
c>On  ha  sido  import  an- 
te  duiante  el  p'lmer 
lorc'o  del  sigtn  XX  y 
durante  la  lecupera- 
cion  pcdagogica  de  la 
decada  do  los  seten- 
fa  En  estos  ahos  han 
aparecido  revistaa  tan 
significativas 
Quadetns  d'Esii/di  El 
Magisicri  Catala  Pcf^. 
poctivd  Escolar  Cua- 
dornos  de  Pedagogia 
y otras  las  cua'vs 
fuoioit  iniciadas  en  !a 
reflexion  sobie  las 
finahdades  de  la  ecfu 
caoon.  la  propia 
practica  escolar  y so- 
bio  la  innovacton  cdu- 
cativa  en  todos  sus 
aspectos  Estas  icvis- 
tas  tambien  han  su- 
puosto  un  punto  de 
paitida  importante 
paia  la  difuston  jc 
nucvos  Ct^ntenidos  v 
metodos  .:e  ensenan 
r\i  aprt'ndi.'aie 


Cet  article  presente 
une  synihOse  dc  la 
contribution  de  la 
presse  specialisce 
dans  le  domaine  de 
I enseignenient  d la 
renovation  pedagogy 
que  Catalans  Cet 
apport  a ote  mportant 
pendant  le  premier 
tiers  du  XX’'  siOcle  et 
pendant  la  recupera- 
tion pedagogique  des 
annees  soixante-dix 
Des  revues  aussi  sig- 
nificativcs  quo  Cua- 
derns  d'Estudi  El  Ma- 
gtsien  Catala.  Pers- 
pectiva  Escolar.  Cuar- 
dernos  de  Pedagogia. 
entro  autres.  sont 
apparues  pendant  cot- 
te  pciiode.  Iruit  d une 
lellexion  sur  les  hnah- 
tes  de  I enseignenient 
sur  la  piatiQue  scolai- 
rc  et  sur  tons  los  as 
poets  de  I innovation 
educative  Cos  revues 
out  bieii  cvidoniment 
aussi  louo  un  idle  im- 
portant dans  la  diffu- 
sion de  nouvoau\  enn- 
tenus  at  do  nouvcllvs 
metiiodes  d cnsoig- 
nemcnt-apprentissage 
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inis  adicle  contains  a 
synthesis  o'  the  contri- 
bution pi  tt'^e  speciali- 
sed press  in  the  sphe- 
re of  education  in  i ela- 
tion to  educational  re- 
newal in  Catalonia 
This  contribution  was 
important  in  the  first 
third  of  the  twentictfi 
ce/7fi//y  and  during  the 
educational  recovery 
of  the  seventies  In 
those  years  magazines 
as  significant  as  Cua- 
derns  d'Estudi.  E!  Ma- 
gtsteri  Catala  Pers- 
pecliva  Escolar  or 
Cuadernos  ae  Pedago- 
gia appeared  as  we'/ 
as  others,  which  stai 
tod  from  a reflection 
on  the  amis  of  educa- 
tion school  piactico 
and  educational  >nm^ 
Vcition  in  all  its  as- 
pects Of  course,  tho 
se  niaga/iiies  also 
prov>ded  an  important 
starting  point  foi  the 
dissemination  i*/  m 
oon tents  and  meUicdo- 
logics  111  teaehinq  and 
leammq 
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Renovacio  pedagogica 
i formacio  permanent 

Carme  Amoros  i Baste* 
Jordi  Baldrich  i Rosello 
Salvador  Carrasco  i Calvo 


En  dues  ocasions  anteriors  i 
en  circumstancles  ben  diferents 
peralgunsdenosaltres,  hemopinat 
o escrit  sobre  la  formacib  per- 
manent del  professoral  des  d'a- 
questa  «Tribuna»  de  Temps  d'Educa- 
cio,  per  descriure  les  previsions 
del  Pla  de  Formacid  del  Depar- 
tament  d'Ensenyament  (num.  2, 
1990)  o per  opinar  i comentar 
les  orientacions  de  la  Comunitat 
Europea  sobre  la  materia  (num. 
5, 1991).  Enaquestaocasiointen- 
tem  aproximar-nos  al  tema  des 
de  la  perspectiva  de  la  Renova- 
cio Pedagogica  i reflexionar  sobre 
la  marxa  I la  situacid  actual  del 
Pla  de  Formacid. 
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Lines  consideracions  previes 


Parlar  de  renovacid  pedago- 
gics a Catalunya  te  connotaci- 
ons  que  no  podem  obviar.  Una 
de  les  nids  importants  es.  pot- 
ser,  la  significacid  histdrica  del 
moviment  pedagdgic  que  evoca 
I'esforQ  coMectiu  en  pro  de  la 
reforma  escolar  al  llarg  del  se- 
gle  XX  i els  intents  de  transfor- 
macid  dels  metodes  pedagogics 
i del  conjunt  del  sistema  educa- 
tiu.  Aquest  escrit.  perd,  es  liml- 
tat  en  el  tractament  de  la  reno- 
vacid pedagogics,  tant  per  la 
seva  extensid  com  pels  propd- 
sits  que  ens  hem  fixat  de  rela- 
cionar  renovacid  pedagogics  i 
formacid  permanent  del  docents. 

El  concepte  mateix  de  reno- 
vacid pedagogics  ens  porta  de 
lamaalavellatradiciddel'Escola 
Nova  Catalans,  per  reafirmar  la 
intencid  que  a I'escola  tot  sigui 
al  servel  de  I’educacid  de  per- 
sones  Integrades  a la  societal, 
com  a clutadans  lliures,  respon- 
sables  i critics.  Els  alumnes  han 
d'esser  subjectes  actius  en  la 
seva  formacid.  amb  capacitat  de 
discerniment  i participacid.  La 
renovacid  pedagogics  evoca  un 
model  d'escola  oberta  a la  so- 
cietal i a la  Vida,  en  la  qual  els 
aprenentatges  a que  s'inicia  els 
alumnes  siguin  significatius  i pro- 
pers a la  Vida  social:  una  escola 
capag  d’introduir  nous  elements 
culturals  i tecnoldgics  i d'obrir- 
se  als  reptes  d'una  nova  situa- 
cid.  La  preocupacid  per  la  reno- 
vacid de  I'escola  ha  anat  sem- 
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pre  lligada  al  contacte  amb  rea- 
litats  i iniciatives  d 'mnovacio  pe- 
dagogica  d'Europa  i d'altres  pai- 
sos  del  mdn  i als  nous  plante- 
jaments  de  les  ciencies  de  l‘edu- 
cacio.  En  els  darrers  anys.  amb 
motiu  de  ia  reforma,  s ha  realit- 
zat  un  intens  esforp  de  renova- 
cio  per  part  de  molts  equips  de 
professionals  que  s han  incor- 
porat  als  treballs  de  comissions 
preparatories  de  la  nova  orde- 
naciocurricular  i de  lexperimenta- 
cio  de  la  reforma  educativa.  des 
de  la  inquietud  i el  coneixement 
del  que  passa  i es  fa  a d'altres 
paisos  en  aquest  mateix  camp. 

La  renovacid  pedagogica  pas- 
sa. en  primer  terme.  per  I'escola 
i per  la  fema  quotidiana  dels 
docents.  Avui  lapedagogiacatala- 
na  continua  sent  renovadora  i. 
malgrat  les  limitacions  que  tro- 
bem.  podem  afirmar  que  vivirn 
un  moment  historic  decisiu  i amb 
una  fort  a inquietud  per  la  mi  I lor  a 
qualitativa  de  Lensenyament.  I 
es  que  la  renovacid  pedagogica 
apunta  avui  cap  a la  millora  qua- 
litativa del  sistema  educatiu.  La 
qualitat  de  l ensenyament  pas- 
sa per  la  qualificacid  dels  pro- 
fessionals. per  la  seva  foimacio 
inicial  i permanent,  que  els  ha 
de  capacitar  per  assolir  els  objectius 
do  que  venim  parlant.  Certament. 
la  formacid  no  es  I'unica  varia- 
ble que  cal  tenir  en  coinpte  en 
parlar  de  la  qualitat  de  I'onsenya- 
inent.  pero  n es  una  de  fona- 
mental 

La  reforma  educativa  s ha  con- 
vertit  en  el  factor  onentatiu  prin- 
cipal dels  csforQOS  do  renova- 
cid  pedagogica  dels  darrers  deu 


anys.  La  innovacid  que  introdueix 
la  reforma  ha  marcat  els  princi- 
pals esforpos  realitzats  entre  no- 
saltres  en  el  camp  de  l ensenya- 
ment  i ha  condicionat  Testabliment 
de  les  prioritats  educatives  en 
la  planificacid  de  la  formacio  per- 
manent. Cal  preparar  el  profes- 
sorat  per  al  nou  model,  donar  a 
coneixer  els  objectius  i les 
modificacions  que  comporta  la 
reforma  i.  a mida  que  es  vagi 
iinplantant.  acompanyar  el  pro- 
ces  amb  la  formacid  pertinent  i 
adequada.  Aixi,  la  formacid  per- 
manent esdeve  un  factor  poten- 
ciadorimotriu  de  la  reforma,  donat 
que  el  Pla  de  Formacid  esta  con- 
cebut  en  el  seu  marc  i preten  ser 
un  instrument  al  servei  del  des- 
envolupament  professional  dels 
docents,  per  tal  de  donar  res- 
posta  als  problemes  i desafia- 
ments  de  la  nova  situacid 
Com  es  pot  veure.  s’han  propo- 
sat  objectius  ambiciosos.  Creiem 
que  la  tensid  entie  la  realitat  i 
les  aspiracions  marca  la  nostra 
situacio.  Hi  ha  qui  viu  o concep 
la  renovacio  pedagogica  com  a 
afirrnacid  categdrica  i utdpica. 
Tanmateix.  cal  traduir  les  con- 
viccions  en  accions  plausibles 
que  parteixin  del  reconeixement 
de  la  realitat  complexa  de 
Lensenyament  i dels  limits  que 
s imposen  a Laccio  educativa. 
en  la  seva  quotidianitat.  Creiem 
que  necessitem.  com  rnai,  una 
renovada  mentalitat  utdp'ca.  dota- 
da  de  positivital  i equanimitat. 
amb  capacitat  d acoblar-se  a la 
situaciO  r('al  i d'analilzar  afina- 
dament  i curui.a  els  diversos  as- 
pectes  d'allo  que  tradicionalment 
hem  reconegut  i identificat  com 
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a reforma  escolar  i renovacio 
pedagogica. 

L’esforp  de  renovar  la  nostra 
pedagogia  es  alhora  coNectiu. 
institucional  i personal  de  molts 
docents.  Volem  destacar.  entre 
d’aitres.  les  iniciatives  de  les 
administracions  publiques  per  a 
la  millora  del  sistema  educatiu 
i Taportacid  d’homes  i dones  a 
qui  nopreocupasortir  de  I'anonimat 
I que.  tambe  avui.  sovint  lluny 
dels  grans  centres  urbans.  sen- 
se tenir-ne  prou  amb  la  tasca 
diaria  de  I’escola.  es  mouen  i 
s‘organitzen  per  obrir-se  “les  por- 
tes  d‘un  nou  mbn  d’informacio. 
concepcib  de  metodes  i proce- 
diments  didactics  i metodoibgics. 
que  s experimenten  en  els  pai- 
sos  capdavanters  de  la  peda- 
gogia internacional » . Aixi  veia 
Pere  Verges  l obra  dels  mestres 
que  varen  potenciar  i fer  possi- 
ble I'Escola  d’Estiu  durant  l epoca 
de  la  Mancomunitat  Creiem  que 
la  innovacib  educative  i el  tre- 
ball  en  pro  de  la  renovacio  de 
l escola  catalana  es  donen  als 
dos  nivells.  en  una  simbtosi  cada 
vegada  mes  afermada  Ninguno 
te  I'exclusiva  de  la  renovacio 
pedagogica  perque  de  renova- 
cio n'hi  pet  haver,  i n‘hi  ha.  a 
l escola  pubhea  i a la  pnvada. 
a l escola  confessional  i a la  taica, 
a les  entitats  pnvades  i a I’admi- 
mstracib  publica  Aquestaesuna 
realitat  plural.  Tot  plantejament 
sectorial  0 excloent  contradru  I am- 
plia  base  quo  la  renovacio  pe- 
dagbgica  ha  tingut  sempre  a Ca- 
talunya. Hi  ha  lets  que  ens  obli- 
guen.  encara  el  mes  de  )uliol  de 
1995,  a dir  que  es  inquietant 


l actitud  dels  qui  identifiquen  la 
renovacio  pedagogica  amb  plan- 
tejaments  de  sector,  oblidant  que 
no  existeix  una  renovacib  peda- 
gbgica  i que  la  renovacio  peda- 
gbgica  no  hauria  de  ser  instru- 
mentalitzada  per  a finalitats  dife- 
rents  de  les  que  li  son  mherents. 
Acabar  de  professionalitzar  lot 
aquest  ampli  corrent  no  es  cosa 
facil.  ni  que  es  pugui  fer  en  quatre 
dies.  Es.  dissortadament  al  nostre 
parer.  una  materia  pendent  encara 
a casa  nostra. 


El  pla  de  formacio  permanent 
del  departament  d'ensenya- 
ment 


A partir  de  l any  1984.  el 
Departament  d'Ensenyament  va 
impulsar  l experimentacio  do  no- 
ves  propostes  curnculai*  i or- 
ganitzatives  del  darrer  truin  de 
1‘Ensenyarnent  General  Basic  i 
la  Secundaria 

Durant  aquest  periode  d'ex- 
perimentacio  de  la  Reforma  i un 
cop  dtssenyades  les  limes  ba- 
siques  de  la  Nova  Ordenacid  del 
Sistema  Educatiu.  va  sorgir  la 
necessitat  d impulsar  des  del 
Departament  d'Ensenyament  un 
prograrna  especific  de  Foima- 
cid  Permanent  per  al  professo- 
rat  on  oxercici  de  nivells  educa- 
tius  no  urtiversitans 

L'estiu  de  1989  es  va  redac- 
tar  el  Pla  de  Formacio  Perma- 
nent. a partir  del  document  base. 
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amb  la  voluntat  d’integrar  les 
experiencies  previes  en  Forma- 
cio  Permanent,  realltzades  pel 
propi  Departament,  des  de  Tas- 
sumpcid  de  competencies  en  ma- 
teria educativa,  i per  les  institu- 
cions  especialitzades  al  respec- 
te,  i de  preparar  el  professorat 
per  aplicar  la  Reforma  Educati- 
va. 

L’aplicacio  del  PFP  es  va  iniciar 
el  mes  de  setembre  de  1989  i 
esta  previst  que  duri  fins  el  1995- 
96.  La  primera  fase  es  va  cloure 
al  final  del  curs  escolar  1991- 
92.  Ja  segona  fase  es  va  iniciar 
el  curs  1992-93. 

El  Departament  d’Ensenyament 
s’ha  proposal  d’assolir  els  ob- 
jectius  del  Pla  de  Formacio  i arribar 
al  curs  1995-96  de  manera  que 
es  puguin  avaluar  els  resultats 
amb  rigor  i dissenyar  un  nou  marc 
per  a la  formacio  permanent.  Un 
marc  nou  per  a una  situacid  nova 
del  sistema.  Com  s'ha  dit,  ^ins 
el  1996  s'introduiran.  amb  nous 
programes,  les  actuacions  que 
siguin  oportunes  i ens  permetin 
de  fer  mes  efectiu  I’esforg  de 
recursos  materials  i humans  inver- 
tits  en  formacio.  Tanmateix,  el 
model  de  formacid  i les  orienta- 
cions  generals  del  Pla  continuen 
vigents  i sdn  la  pauta  d’actuacid 
de  la  Sots-direccid  General.  Els 
canvis  de  persones  en  els  ca- 
rrecs  de  la  nostra  Sots-direccid 
no  han  afectat  la  continuitat  del 
model,  ni  la  dels  programes  con- 
crets,  excepte  els  canvis  intro- 
duits  per  fer  algunes  millores  en 
programes  i actuacions  concre- 
tes o per  donar  mes  coherencia 


Era  molt  important  donar  com- 
pliment a les  previsions  inicials 
del  Pla  de  Formacid  per  tal  d’avangar 
despres  amb  coherencia. 


Cap  on  va  el  pla  de  formacid 
permanent 


Per  aixd  creiem  oportu  recor- 
darels  principis,  objectius  i Blocs 
que  configuren  el  Pla  de  Forma- 
cid. 

La  proposta  d’estructura  que 
es  formula  al  Pla  esta  guiada 
pels  principis  seguents  de  terri- 
torialitzacid,  eficacia  i optimit- 
zacid  de  recursos.  (Per  raons 
d’espai  no  s’entra  en  la  descrip- 
cid  detallada  d'aquests  princi- 
pis). 

Els  objectius  generals  que  o- 
rienten  el  Pla  de  Formacid  Per- 
manent del  Professorat  sdn  els 
seguents: 

- Contribuir  a I'increment  de 
la  qualitat  de  I'ensenyament  per 
rriitja  de  la  formacid  permanent 
del  professorat  incidint  en  la  mi- 
llora  de  la  practica  docent  i en 
I'organitzacid  dels  centres. 

- Oferir  un  marc  que  contem- 
pli  les  actuacions  relatives  a la 
formacid  permanent  del  profes- 
sorat per  a la  nova  estructura. 
objectius.  disseny  curricular  i me- 
todes  derivats  de  la  Reforma  del 
Sistema  Educatiu.  d'acord  amb 
les  necessitats  del  sistema.  els 
interessos  dels  professors  i I'ofer- 


fuh''ionalitat  plans  de  Zona. 
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ta  de  les  institucions  especiali- 
tzades. 

- Organitzar  territorialment  i 
amb  criteris  descentralitzadors 
i participatius  les  activitats  de 
formacid  permanent  a fi  de  poder 
donar  una  resposta  per  zones  a 
les  necessitats  detectades  de 
formacid  i conjugar-la  harmdni- 
cament  amb  les  necessitats  de 
formacid  i especialitzacid  en  noves 
arees  del  mateix  sistema. 

- Fixar  un  marc  estable  de 
col  laboracid  i coordinacid  amb 
universitats.  institucions,  movi- 
ments  de  mestres  i entttats  re- 
lacionades  amb  la  formacid  del 
professorat  afermant  la  vincula- 
cid entre  laformactd  inicial  i perma- 
nent. 

- Oferir  una  tipologia  diverse 
de  programes  institucionals  de 
formacid  que,  responent  a ne- 
cessitats i nivells  diferents.  afa- 
voreixin  la  reflexid  tedrico-prac- 
tica  sobre  l exercici  professio- 
nal ( impulsin  I'actualitzacid  i la 
recerca  educative. 

- Potenciar  la  participacid  i la 
implicacid  dei  professorat  en  la 
deteccid  de  necessitats  i pro- 
postt  i'activitats,  reconeixent. 
incentivant  i valorant  la  partici- 
pacid en  les  activitats  de  forma- 
cid permanent. 

- Preveure  i aplicar  mecanis- 
mes  d'avaluacid  que  permetm 
la  revisid  continued  a de  les  acti- 
vitats del  Pla  I que  mforrnin  sobre 
la  cuberluia  de  necessitats  i les 
modalitats  de  formacid  adients 

El  Pla  de  Formacid  esta  es- 
tructurat  territorialment  per  Zo- 


nes. en  les  quals  es  desenvolu- 
pen  majoritariament  les  activi- 
tats de  formacid.  En  els  Plans  de 
Zona  s'organitzen  activitats  amb 
una  planificacid  que  parteix  de 
la  deteccid  de  necessitats  per 
part  d’unaComissiden  que  partici- 
pen  diversos  agents  socials.  Anual- 
ment  s'actualitzen  els  criteris  priori- 
taris.  segons  les  necessitats  mes 
globals.  El  pla  ha  estat  dotat  de 
pressupostos  suficients.  mantin- 
guts  en  moments  de  dificultats 
econdmiques.  i busca.  per  da- 
munt  de  qualsevol  altra  finalitat. 
la  qualificacid  i el  desenvolupa- 
ment  professional  dels  docents 
A Catalunya  ens  movem  amb  un 
model  de  formacid  propi,  en  el 
qual  els  Centres  de  Recursos 
tenen  unes  funcions  especifi- 
ques,  diferenciades  de  les  que 
a la  resta  de  I'Estal  tenen  els 
Centres  de  Professors.  En  el  nostre 
cas  hem  apostat  per  vincular  i 
relacionar  la  formacid  inicial  i la 
permanent  del  professorat  per 
mitja  d'una  forta  implicacid  de 
les  Universitats  a!  Pla  de  Forma- 
cid. Un  model  certament  no  exempt 
de  dificultats.  perd  que  creiem 
valid  i adequat  a les  nostres 
circumstdneies.  Els  Centres  de 
Recursos  sdn  un  instrument  im- 
portant de  suport  organilzatiu  i 
d'ajuda  a les  Comissions  que  a 
cada  Zona  intervenen  en  el  Pla 
de  Formacid  de  cada  Territon 

En  el  model  de  formacid  de 
que  parlem  es  compta  amb  modali- 
tats  formatives  ben  diversos  des 
de  la  formacid  adregada  a cen- 
tres. a formacio  presencial  en 
cursos  basics  per  a la  difusid 
del  model  de  la  reforma:  des  de 
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programes  en  la  llnia  d’investi- 
gacio-acci6  a activitats  formati- 
ves  especifiques  per  a funcions 
diverses  presents  dins  del  sis- 
tema  educatiu  (caps  d’estudis, 
directors.  EAPs.  CRPs...).  Estracta 
d un  model  mixt,  que  combina  i 
preveu  programes  amb  orienta- 
cions  diverses. 

No  pretenem  afirmar  que  e! 
model  funcioni  a plena  salisfac- 
cio.  Sabem  que  cal  introduir  cor- 
rectius  que  millorin  els  Plans  de 
Zona  I d'altres  aspectes  del  que 
es  va  tent.  En  els  tres  cursos 
que  porta  de  realitzacions.  el 
I'la  s'ha  avangat  molt  i resten. 
encara.  coses  a millorar  i linies 
a desenvolupar  amb  m6s  forga 
o insistencia.  Entenem,  per6,  que 
no  s'esta  improvisant  i que  s'est^ 
realitzant  una  tasca  molt  positi- 
va.  amb  la  col  laboracib  de  molts 
professionals. 


Moment  actual  del  pla  i 
perspectives 


f'nel  moment  d'escriure  aques- 
t.'s  p^igines  s’ha  tancat  la  pri- 
rri(‘ra  fase  del  Pla  i ens  trobem 
di-  pk;  en  una  avangada  etapa 
(U  la  spgona. 

S estan  desplegant  nous  pro- 
per  a I'anticipacio  de  la 
n Uyfii.]  oducativa  a la  Secun- 
Chin. I ObligatOna.  adregats  als 
*'«l'n()s  docents  i directius  dels 
ct. litres  (pMvats  o publics),  amb 
I'objectiu  do  preparar  el  profes- 


sorat  tent  una  formacio  especi- 
fica  d'^rea  i unaaltra  de  referida 
a la  gestio  dels  centres  de  Secun- 
daria. Aquest  programa  va  ser 
experimeptat  pr^viament  com  a 
experi^ncia  pilot  en  algunes  De- 
legacions  Territorials.  Els  Mdduls 
d'aprofundiment organWzaXs  pels 
ICEs  completaran  aquesta  for-, 
macid  d'drees.  Es  un  programa 
directament  vinculat  amb  la  prdc- 
tica  docent  i la  gestid  de  cen- 
tres. Amb  ell  es  fa  un  pas  mes 
en  la  linia  de  formacid  adregada 
als  centres  i als  equips  direc- 
tius. El  desenvolupament  del  Bloc 
D (programes  de  formacid  adre- 
gats als  centres)  te  aixi  una  nova 
formacid  oferta  a tots  els  cen- 
tres que  han  d’anticipar  la  refor- 
ma. iniciada  nou  mesos  abans 
de  la  seva  implantacid.  Es  rCinic 
programa  d'aquestes  caracteris- 
tiques  a I'Estat  espanyol  per  a 
la  nova  Secunddria  obligatdria. 
Aquest  programa  preten  dina- 
mitzar,  alhora,  el  treball  d'equip 
dels  professors  en  els  centres. 
La  seva  avaliiacid  es  forga  alta 
i ben  valorada  pels  docents. 

Paral  lelament  s'estd  desen- 
volupant  un  altre  programa: 
“Seminaris  de  Caps  d’Estudis». 
per  dinamitzar  i assessorar  el 
treball  d’elaboracid  dels  Projec- 
tes  Educatius.  Curriculars  i Lin- 
guistics dels  centres  de  Primdria. 

El  febrer  de  1995  s’han  posat 
en  marxa  nous  cursos  de  forma- 
cid de  directors  de  Primaria  i 
Secundaria.  Es  preveu  una  ac- 
tuacid  de  dos  anys  mes  passats 
els  quals  tots  els  directors  hau- 
ran  rebut  una  formacid  especi- 
fica  per  a la  gestid  i direccid 
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dels  centres  educatius.  D’altra 
banda.  les  universitats  organit- 
zaran  curses  de  gestio  i direc- 
cid  de  centres  durant  I’any  1996, 
adregats  al  conjunt  del  profes- 
sorat  interessat. 

L'any  1995  s'ha  iniciat  un  pro- 
grama  de  formacid,  de  dos  anys 
i mig  de  durada  i en  la  linia 
d’investigacid-accid,  sobre  «Les 
relacions  interculturals  i el  pa- 
per derescola»  Aquest  programa 
ha  estat  encarregat  a un  equip 
universitar I , especialitzat  en 
antropologia  social  aplicada. 
ParaMelament  es  desenvolupa- 
ran  d'altres  iniciatives  que  for- 
men  amb  aquesta  un  sol  paquet 
formatiu  mes  ampli:  formacid  de 
valors  (amb  especial  cura  pel 
foment  de  valors  que  contrares- 
tin  els  brots  de  racisme  i la  xenofdbia) 
i en  «Histdria  i Geografia  de 
Catalunya». 

Resta  un  any  i mig  de  vigen- 
cia  de  Tactual  Pla  de  Formacid. 
Per  tal  d’avangar  en  linies  de 
futur  mes  innovadores.  caldra 
consolidar  els  Plans  de  Zona  i 
tota  Testructura  organitzativa  i 
participative  que  comporta,  vet- 
llant  perque  es  compaginin  de 
manera  eficient  les  demandes 
d'iniciativa  del  professoral  i les 
necessitats  de  formacid  del  propi 
sistema.  Sera,  tambe.  una  ac- 
tuacio  decidida  en  el  camp  de 
la  Formacid  Professional.  Exis- 
teix  un  Projecte  especific  de  for- 
macid  que  comengara  a implan- 
tai  -se  aquest  prdxirn  mes  de  se- 
tembre.  con\  una  accid  potent  i 
decidida  del  Departament. 

D'acord  amb  les  previsions 
del  Pia  de  Formacid.  es  conti- 


nuar^  desenvolupant  les  accions 
formatives  de  cada  Bloc,  de  manera 
queal’acabamentdel  Curs  1995- 
96  els  Dbjectius  basics  del  Pla 
s'hagin  pogut  assolir  o s’hagi 
avangat  decididamcnt  en  aquf 
lla  linia. 

Enguany  s’ha  publicat  una  Or- 
dre  de  reconeixi-ment  de  les  ac- 
tivitats  de  formacid  que  organi- 
tzen  diverses  entitats.  en  el  marc 
del  Bloc  B del  Pla  do  Formacid 
L'ordre  ha  recollit  los  observa- 
cions  i les  propostus  del  dicla- 
men  realitzat  pel  Conscll  Fsco- 
lar  de  Catalunya  i suposa  un  pas 
endavant  en  el  rcconoixerneot 
de  les  activitats  de  tonnacid  quo 
realitzen  moltes  entitats  sense 
finalitat  de  lucio  i amb  pcrvsona- 
litat  juridica  propia 

El  cami  a recdrrer  fins  el  1995- 
96  ens  ha  de  perrnetro  conso- 
lidar i aprofundir  la  torritorialit- 
zacid  amb  critoris  doscentraht- 
zadors  i participatius.  igualment 
Texperiencia  d'acjuests  oos  pro- 
xims  cursos  ens  liauria  do  f3cr- 
metre  aprofundir  on  'a  Hnia  do 
formacid  encetada  Tany  1993- 
94.  amb  el  programa  dt?  forma- 
cid  per  a centrcjs  qin;  ant'Cipen 
la  Reforma,  quo  es  caraclorilza 
per  la  proximitat  a la  f)ractiea 
docent  i per  la  intoraecit)  U'ori- 
co-piactica  a T-iula  i a la  qi-stio 
dels  centres. 

La  linia  d'lnvo.stuiacio-acxio. 
que  inspira  el  ProqrarTua  per  in 
Interculturalitat.  : 'im[)l. ait. un 

de  1995  a 1997,  es  lamb'.;  pm- 
piad'una  nova  pc'ispc^ctiva  ;it)licei- 
da  que  pot  desenvolupai . eri  i;l 
futur.  d'altres  actuacturu,.  C:rei('in 
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que  d’aquesta  manera  la  forma- 
cio  pot  contribuir,  com  a ele- 
ment motriu,  a la  introduccio 
d’importants  innovacions  en  el 
sistema.  El  mateix  podriem  dir 


Paraules  clau 
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sobre  la  virtualitat  dels  altres  nous 
programes  de  formacid  (per  a 
“Caps  d’estudis».  per  a «Direc- 
torS‘»,  etc.). 


Formacid  permanent 
Departament  d'Ensenyament 


La  renovaci6  pedagdgica.  Un  debat  d'actualitat 


El  concepto  de  »reno- 
vacton  pedagogical^ 
evoca  en  lo$  autores 
fa  larga  tradicidn  de 
reforma  de  la  escuela 
catalana:  de  sus  rat- 
ces.  due  se  remontan 
a pnncipios  de  este 
siglo  La  renovaciOn 
pedagogsca  es  un 
punto  educativo  plu- 
ral. reahzado  en  el 
dia  a dia  de  las  es- 
cuelas.  impulsado  por 
la  inicrativa  hbre  y es- 
pontanea  del  profeso- 
rado  y por  la  accion 
mstilucional  de  las 
admimstraciones  pu- 
blicas  En  Catafuna. 
estos  dos  factores  se 
articulan  y se  imphcan 
mutuamente  en  el 
marco  del  Plan  de 
Formacion  Permanento 
del  Departament 
d'Ensenyament  de  la 
Generalitat 

Los  autores  hacen  un 
rapido  anaiisis  de  las 
actividadvs  do  forma - 
ciOn  permanente  y de 
la  evoluciOn  y sttua- 
cion  actual  del  Plan 
ae  Formacion  Perma- 
nento. haciendo  hmca- 
pie  en  las  Imeas  de 
tiabafo  Quo  impulsan 
este  plan  v sus  pc^s 
pcctivas 


Abstracts 


Le  concept  de  ••reno- 
vation pedagogiQue» 
evoque  aux  auteurs  la 
longue  tradition  rdfor- 
matrice  de  l ecole  ca- 
talane.  qui  remonte  au 
debut  du  siocle  La 
-renovation  pedagogi- 
que»  est  un  courant 
educatif  pluriel.  mis  en 
oeuvre  au  quotidian 
dans  les  ecoles.  no  de 
I'lnitiative  libie  et 
spontanee  du  corps 
enseignant  et  de 
faction  institutionnelle 
des  administrations 
pubhques  En  Catalog- 
ne.  ces  deux  facteurs 
s'inscrivent  et  se  con- 
juguent  dans  le  cadre 
du  Plan  pour  la  forma- 
tion permanente  du 
departement 
d'Enseignement  de  la 
Generalitat  de  Cata- 
luny.^ 

Apros  une  analyse 
rapide  des  activites 
de  formation  perma- 
nente et  de  ' evolution 
et  de  la  situation  ac- 
tueiie  du  Plan  pour  la 
formation  permanente 
les  auteurs  mdiquent 
les  lignes  de  travail 
sous-tendant  les 
nouveaux  piogrammos 
do  foimation  puima 
nente  et  lours  peis- 
poctives 


The  concept  of  ••edu- 
cational renewaf'  sug- 
gests to  the  authors 
the  long  tradition  of 
reform  of  Catalan 
schools,  roots  which 
stretch  back  to  the 
turn  of  the  century 
“Educational  renewaf- 
is  a pluralistic  educa- 
tional current,  a pro- 
cess carried  out  m the 
day-to-day  activities  of 
schools,  powered  by 
the  free,  spontaneous 
initiative  of  teachers 
and  the  institutional 
action  of  the  public 
administrations  In  Ca- 
talonia those  two  fac- 
tors are  structured  and 
interact  within  the  fra- 
mework of  the  Ongoing 
Training  Plan  of  the 
Education  Department 
Generalitat  of  Catalo- 
nia 

The  authors  make  n 
brief  analysis  of  the 
ongoing  training  activi- 
ties and  the  evolution 
and  present  situation 
of  the  Ongoing  Trai- 
ning Plan,  picking  out 
the  lines  of  work  be- 
hind the  new  ongoing 
tiaming  programmes 
and  thcir  prospects  for 
the  hiUne 
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Els  pares  i la 
renovacio  pedagogica 

Xavier  Fuste* 


Opinar,  com  a pare  o mare, 
sobre  la  renovacio  de  I'escola  o 
de  les  diferents  ci^ncies  rela- 
cionades  amb  Teducacib  dels 
fills  6s  un  exercici  interessant. 
pero,  bbviament,  molt  diferent 
a!  que  desenvolupen  els  docents 
I els  professionals  de  les  cien- 
cies  de  I'educacib. 

Sense  ser.  com  a ciutada.  ali6 
al  que  ha  estat  la  renovacio 
pedagbgica  a Catalunya  durant 
aquest  segle.  la  finalitat  d'aquest 
article  6s  posar  de  manifest  el 
paper  que  ha  desenvolupat,  al 
nostre  pais,  el  moviment  dels 
pares,  organitzats  a les  APA,  en 
relacid  a la  millora  de  I'escola 
publica  I a I'impuls  d'un  valor 
que  va  a la  baixa  en  la  nostra 
societat:  la  participacid  demo- 
crdtica  en  temes  coMectius. 

Es  inquestionable  la  riquesa 
pedagogica  present  a Catalu- 
nya des  de  l'6poca  de  la  Man- 


* Doctor  on  biologia  Ei  seu  mtinn- 
ffl'i  profosstn’inl  inclou  Cl  SOU  trobnli  n 
i liv.tilut  do  ( lencior.  del  M.ir  (CSlC)  .il 
Conr,orr.(  d'lniciativc*.  do  Modi  Ambit'nt 
iPtitiimom  a AMOlO  S A i a I' Ajuntamctu 
do  Molins  do  Roi  Es  men^bro  de  In  Junta 
do  PAPAC  d(’S  do  juliol  do  1988  i pro 
sideni  a parlir  do  novcrnbrc  de  199? 

Adregn  Ajiintninont  do  Molinr.  dr  Rm 
o.arrcr  de  l Moh  R 08780  Mnlue;  di'  Rr  i 


comunitat,  durant  la  Segona  Re- 
publica  i.  posteriorment,  a les 
darreries  del  franquisme  i du- 
rant la  transicio  democratica. 

Es  en  aquells  moments,  al 
principi  dels  anys  70.  quan  s'inicia, 
al  voltant  de  grups  de  pares 
sensibilitzats  en  el  tema  educa- 
tiu.  un  moviment  associatiu  que. 
al  costat  del  professorat  m6s 
actiu,  treballa  per  una  escola 
publica.  catalana  i de  qualitat. 
Aquests  grups  van  ser  I’embrio 
de  les  Assoclacions  de  Pares 
i de  la  posterior  creacio.  I’any 
1975.  de  la  FAPAC. 

Han  passat  vint  anys.  i pot- 
ser  6s  un  bon  moment  per  pre- 
guntar-nos  quin  paper,  com  a 
agents  actius.  podem  continuar 
desenvolupant  els  pares  en  els 
processes  de  renovacid  peda- 
gbgica  que  es  donen  al  nostre 
pais 

Durant  aquest  llarg  periode. 
molts  pares  I mares  hem  coNa- 
borat.  de  diverses  maneres.  amb 
el  professorat  en  I’educacio  dels 
nostres  fills.  Aquesta  coMaboracio. 
que  s'ha  concretat  individual- 
ment  en  el  seguiment  del  pro- 
c6s  d'aprenentatge  de  cada  fill, 
ha  anat  acompanyada  d'actua- 
cions  com  a pares  organitzades 
des  de  les  APA. 

Des  del  final  dels  anys  70  i 
durant  la  decada  dels  80.  el 
treball  de  les  associacions  ha 
passat  per  una  etapa  marcada- 
ment  reivindicativa  (construccid 
d'escoles.  professor  especia- 
listes.  millores  en  la  qualitat  de 
Tensenyament.  etc.),  i tambe  s'ha 
anat  consolidant  I'oferta  de  de- 
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terminats  serveis  (activltats  ex- 
traescolars,  en  forga  cases  gestio 
dels  menjadors.  etc.)  gestionats 
per  les  APA. 

Des  de  la  FAPAC,  conscients 
de  la  pluralitat  de  situacions  i 
dels  diferents  nivells,  tant  qua- 
litatius  com  quantltatius,  de  re- 
lacions  entre  pares  i mestres  a 
les  diferents  escoles  de  Cata- 
lunya. pensem  que  el  fet  asso- 
ciatiu  al  voltant  de  les  APA.  tal 
com  nosaltres  I'entenem.  6s  una 
experiencia  nova  si  es  compara 
amb  la  d’altres  paisos  europeus. 

Cal  dir  tambe  que  la  implan- 
tacio  de  les  APA  i el  seu  grau 
de  participacio  es  superior,  en 
general,  a Catalunya  que  a la 
resta  de  TEstat. 

Aquesta  petita  reflexio  sobre 
el  nostre  moviment  posa  damunt 
la  taula  la  importancia  de  la  cultura 
de  la  participacio  en  el  conjunt 
dels  processes  edu-catius  i dona 
suport  a la  tesi  de  molts  educa- 
dors  sobre  I'escola  participati- 
va. 

Una  escola  oberta  a la  par- 
ticipacio i.  en  consequencia, 
relacionada  amb  el  seu  entorn 
social  i cultural  transmet  als  a- 
lumnes  i a les  seves  families  una 
cultura  democratica  de  la  gestiO 
diaria.  molt  interessant  com  a 
contrapunt  d’una  societat  orga- 
nitzada  molt  al  voltant  de  la  ma- 
croeconomia  i de  ies  grans  de- 
cisions 

Aquesta  visiO  es  el  fil  con- 
ductor del  discurs  que  la  FAPAC 
transmet  en  I'actualitat  a les  nos- 
tres  associacions.  als  pares  i 


mares  i.  en  general,  al  conjunt 
de  la  societat. 

La  participacio  democratica 
a I'escola,  des  del  nostre  sec- 
tor. esconcreta  en  I’organitzaciO 
d'activitats  ludiques  i extraes- 
colars.  a I’ensems  d'activitats 
imprescindibles  per  al  correcte 
funcionament  dels  centres,  com 
es  el  cas  de  la  gestiO  dels  men- 
jadors escolars. 

Aquestesactivitats,  quan  estan 
lligades  al  projecte  educatiu  del 
centre  i es  desenvolupen  correc- 
tament.  donen  prestigi  a I’APA 
i al  propi  centre. 

Per  altra  banda,  cal  recupe- 
rar,  en  el  context  actual,  acti- 
tuds  de  participacio  en  la  reivin- 
dicaciO  que.  tot  i que  s'han  anat 
mantenint  al  llarg  d’aquestes  dues 
decades,  necessiten.  al  meu  pa- 
rer,  un  impuls  renovat  en  el  dificil 
marc  de  I'apllcaciO  de  la  refor- 
ma educativa. 

L’aplicaciO  de  la  LOOSE  no 
es  nomes  un  problema  de  recur- 
sos  economics,  cal  treballar 
coNectivament  per  una  distri- 
buciO  racional  i justa  d'aquests 
recursos. 

En  aquest  sentit.  el  treball  de 
pares  i mestres  d’aquella  esco- 
la prim^ria  o,  d’aquell  institut 
d’ESO.  o del  conjunt  d’escoles 
de  tot  un  municipi  o comarca, 
permetra  mantenir  el  nivell  de 
qualitat  actual  a I'escola  prim6- 
ria  i portar  a bon  port  I'aplicaciO 
del  nou  ensenyament  secundari 
que.  a hores  d'aru.  6s  una  in- 
cognita per  a molts  ciutadans  i 
ciutadanes  de  Catalunya. 
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Abstracts 


En  e$te  arttcaio  se 
anaU/a  ef  papet  ciesa- 
rroUacto  en  Catatuna 
por  las  APA  en  fan 
uttimos  vemte 
So  destaca  su  valor 
conto  organismos  do 
parltctpacidn  de  los 
padres  y madres  into- 
resados  en  la  educa- 
cion  individual  y co- 
lectixa  de  los  hifos 
So  describe  sonnet  a- 
n'ic-'tc.  el  impodanto 
CO’  '.erndo  social  do 
las  APA  tnntr  en  Su 
verfontc  fiKv.iidicati^a 
a favor  de  la  oscoeia 
pabhca  como  de  or- 
gan^srnos  goner aocrcs 
de  activiaades  ludicas 
o de  servicios  So 
Pace  hmcapfo  hna^- 
ri^cnte  on  U:  m-poi  .n- 
cm  de  la  fyadu'iffacor 
acifva  de  las  APA  t'n 
cl  marco  actual  de  la 
apiicacion  do  la  rofo>- 
n\a 


Cet  article  porte  sur  le 
role  foue  par  les  asso- 
ciations de  parents 
d eleves  (APE)  en  Ca- 
talogne  dans  les  vmgt 
dernieres  annees  K 
refeve.  en  particuher 
tear  importance  en 
tant  qu'organe  de  par- 
ticipation des  peros  ei 
des  tneres  mteressos 
par  I'oducation  mdivi- 
dueffc  et  collective  de 
leurs  enfanis  It  deent 
sommaircment  I'impor- 
tant  contonu  social 
dcs  APE  tant  on  rai- 
son de  leui  action  re- 
vondicativt?  on  faxein 
do  f'ccGie  pubiiQuo 
QUO  de  lour  role  dans 
I organisation  d’act'- 
VI  les  I ad  tq  Lies  ou  do 
servic  es  II  irisisto 
enhn  sir'  la  participa- 
tion active  aes  APE 
dans  to  contextc  ar 
tuol  d jpp'icat>or.  dc 
ra  refoir7)o  du  svsten70 
oaucatii 
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The  articte  analyses 
the  part  played  m Ca- 
talonia by  PTAs  in  the 
last  20  years  It  hig- 
hlights their  value  as 
organisms  lor  the  par- 
ticipation ol  fathers 
arid  mothers  who  are 
interested  in  the  indivi- 
dual and  coUcctn-o 
education  of  the  ' chil- 
dren There  is  a short 
description  of  the  im- 
portant social  content 
of  the  PlAs  both  as 
defenders  of  public 
education  and  as  or- 
ganisms v.'hich  genc'O- 
to  rocroationat  o' 
vice  activities  Lastly  it 
emphasises  the  impor- 
tance of  the  active 
participation  of  the 
PTAs  in  the  p'esent 
I onlexi  of  the  app'ica- 
! on  of  the  Pc-iorm 
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Cronologia  sobre  la 
renovacio  pedagogica 
(1898-1980) 

Jordi  Mones  i Pujol  Bus- 
quets* 


Tot  i que  no  volem  fer  cap 
rnena  de  valoracio  de  la  historia 
politico-social,  no  podenn  obli- 
dar  oue  aquest  con!''xt  incideix 
de  forma  Clara  sobro  la  RP.  Des 
del  final  del  segle  xix.  sota  la 
influencia  del  catalanisme  i de 
I obrerisrne.  horn  intenta  trencar 
la  tenalla  que  representa  per  a 
I'educacio  l escola  tradicional 
vuitcentista.  Entre  1900  i 1923 
es  realitzen  gran  quantitat  d ex- 
periencies,  primer  privades  i mes 
endavant  vinculades  a organis- 
mes  publics,  generalment  autoc^ 
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tons  El  cop  d 'estat  de  Primo  de 
Rivera  persegueix  aquest  movi- 
ment.  que  es  refugia  a la  inicia- 
tiva  privada.  La  caiguda  de  Primo 
de  Rivera  i la  proclamacib  de  la 
Republica  no  representa  sola- 
ment  la  recuperacib  de  les  an- 
teriors  fites,  sinb  que  esdevb  un 
dels  moments  cabdals  de  la  RP. 
Amb  el  triomf  de  les  tropes  fran- 
quistes  es  viu  un  dels  periodes 
m6s  negres  a causa  de  la  re- 
pressio  contra  la  RP.  A partir. 
aproxirnadament.  de  la  decada 
dels  50.  amb  moltes  penes  i tre- 
balls.  s intenta  recuperar  la  tra- 
dicib  anterior  per  incorporar-$e 
mes  endavant  als  nous  temps. 

Altrament.  ens  limitem  a enu- 
merar  els  esdeveniments  que  han 
tingut  Incidencia  en  la  RP  -fun- 
dacio  d'escoles.  mestres  mes 
significatius  que  les  regenten, 
institucions  vinculades  a aquest 
moviment  i alguns  fets  especi- 
fics  que  han  incidit  positivament 
0 negativament  en  el  seu  des- 
envolupament.  Som  plenament 
conscients  de  les  mancances. 
penseu  que  les  limitacions  d es- 
pai  nomes  permeten  una  sinple 
aproximacio. 


Cronologia  (1898-1986) 


1898  FlosiCalcat  funda  la  la 
escola  catalana  modorna  L any 
segiient  crea  I'Agrupacio  que  el 
1902  cs  converteix  en  APEC 

1900  Creacio  del  MIPBA 
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1901 . Es  crea  un  nou  coMegi 
escolapi  a Terrassa.  En  aquest 
moment  a Catalunya  n'hi  havia 
ja  14.  En  general,  Tobra  escolar 
dels  escolapis  s'inscriu  en  el 
moviment  de  RP. 

8/IX/1901 . F.  Ferrer  i Guardi  a 
funda  a Barcelona  «La  escuela 
moderna».  El  moviment  ferreri^ 
s'esten  arreu  de  Catalunya  i en 
altres  zones  de  TEstat. 

Estiu  1902.  Els  mestres  pu- 
blics de  la  provincia  de  Girona 
inicien  les  Converses  Pedago- 
giques  que  tenen  Hoc  en  diver- 
ses  poblacions  del  Principat. 

8/VI/1903.  Neix  I'Ateneu  En- 
ciclopedic  i el  CADCl.  Alguns  a- 
teneus,  moviment  nascut  el  se- 
gle  XIX,  s'incorporen  a la  RP. 
Recordarem.  atall  d'exemple,  a 
mes  de  les  institucions  citades. 
el  Centre  de  Lectura  de  Reus. 
I'Ateneu  Igualadi  de  la  Classe 
Obrera,  I'Ateneu  Obrer  de  Ba- 
dalona,  I'Ateneu  Mataroni.  etc. 

1904  Es  crea  I'Escola  Mos- 
senCinto. I'any sequent  I'Horacia- 
na.  Directors:  Parunella  i P.  Vila. 

1 905.  Alba  Rosell  funda  I 'Escola 
Integral  a SabadelL  Aquest  educa- 
dor,  despres  de  passar  per  Mad. 
durant  la  dictadura  de  Primo  de 
Riveras'estableix  a Montevideo. 

1906-1909.  Escola  de  Mes- 
tres de  Joan  Bardina,  la  escola 
renovadora  de  formacib  de  mestres. 

1906.  Neixen  les  escoles  ca- 
talanes  del  Districte  VI.  capda- 
vanteres  en  el  camp  de  la  higie- 
ne escolar.  lagimnasticai  I'esport; 
cal  esmentar  la  figura  del  Dr 


Jeroni  Estrany.  El  1920,  direc- 
tor, P.  Vergds. 

1906.  Frederic  Godas  i Legi- 
do  funda  el  Liceu  Escolar  de 
Lleida. 

1907.  Sucursals  de  I'Horaciana 
a Lloret  de  Mar  i Sant  Feliu  de 
Guixols. 

1908.  PECAB.  Malgrat  el  seu 
fracas  esdeve  un  important  pre- 
cedent historic. 

1908.  Creacio  de  la  FMNC. 
L'any  sequent  celebra  la  seva 
la  assemblea  anual  a Lleida. 

1909.  Surt  Revista  Catalana 
d'Educacio,  nomes  un  nurnero. 
Continuar^  el  1912  amb  el  nom 
de  Revista  de  Educacion.  Direc- 
tors, Joan  Bardina  i Eladi  Homs. 

9/X/1909.  Es  executat  Ferrer 
i Gu^rdia  despres  d'un  proems 
sense  cap  mena  de  garantia.  El 
moviment  racionalista  ferreria 
s'esten  arreu  d'Europa  i Ameri- 
ca. 

1909-1910.  CongresodePrimera 
Ensehanza  a Barcelona.  Molt  con- 
fhetiu.  tanca  un  perlode. 

1910.  Fundacio  de  I'Escola 
Vallparadis  a Terrassa.  Direc- 
tor. Alexandre  Gali. 

17/XI/1911.  L'Ajuntanumt  de 
Girona  crea  el  grup  escolar  Joan 
Bruguera. 

1912.  A Barcelona  se  cele- 
bra el  I Congreso  Espahol  de 
Higiene  Escolar.  ■ 

1912.  A I'Assemblea  de  Ta- 
rragona de  I'APEC  s'aprova  un 
pla  de  catalanitzacio  escolar. 
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1913.  La  DB  crea  el  CIP,  mes 
endavant  CP. 

1913.  Joan  Palau  Vera  assis- 
teix  a Roma  a!  1r  CIM:  Tany  se- 
guent.  al  2n  CIM  hi  van  7 mestres 
pensionades  per  la  DB,  !a  DL  i 
TAB.  Es  el  primer  pas  per  ende- 
gar  Limportant  moviment  mon- 
tessoria  que  situa  Catalunya  com 
una  de  les  capdavanteres  de  la 
RP. 

1914.  La  DB  organitza  a Bar- 
celonaLEE.  laetapa,  1914-1923. 
Directors.  E.  Homs  i A.  Gall. 

1914.L'ABcreaunaescola  ex- 
perimental, I'Escola  del  Bosch 
de  Montjuic.  Directors.  Antoli  Mon- 
roy  i Rosa  Sensat. 

1914.  L'EN  de  Girona  esde- 
ve  Escuela  Superior  i es  crea  en 
aquesta  capital  una  EN  femeni- 
na.  L escola  masculina  dirigida 
per  Cassia  Costal,  auxiliat  per 
un  professorat  arrelat  al  pais, 
esdeve  un  centre  cabdal  de  RP 

1914.  Pla  Bergamin  d'ense- 
nyament  normal.  Se  suprimeix 
el  mestre  elemental.  Nom6s  hi 
haura  el  mestre  superior. 

1915.  Surt  Quadernsd'Estudi. 
revista  pedagdgica  prestigiosa. 
1r  director.  Eugeni  d'Ors. 

1916.  Se  celebra  a Barcelo- 
na el  3r  CIM. 

1916.  Des  d'aquest  any  fins 
al  1 930,  Joan  Bosch  I Cusi . deixeble 
d'Antoni  Balmanya,  director  de 
les  escoles  del  Patronat  Ribas 
de  Rubi. 

1916.  Fundacio  de  Lescola 
racionalista  Luz.  Responsable, 
Joan  Roige  HI  coMabora  Flo- 


real  Ocana,  un  dels  mestres 
racionalistes  mds  actius  durant 
el  periode  republlca. 

1917.  Fundacio  a Barcelona 
de  Lescola  racionalista  Farlgo- 
la,  mes  endavant  Natura.  Joan 
Puig  i Elias  i Josep  Torres  Tribo 
formen  part  de  Lequip  de  mes- 
tres. 

1917.  S'inicia  una  experien- 
cia  renovadora  a Lescola  pre- 
paratdria  de  LEscola  del  Treball 
de  Badalona,  dirigida  per  Pom- 
peu  Fabra.  Hi  intervenen  Artur 
Martorell  i Marcel  li  Antich. 

1919.  Fundacio  de  les  esco- 
les del  Patronat  Domenech:  di- 
rector. Artur  Martorell. 

1919.  Estudis  Normals  de  la 
MC.  la  escola  publica  de  forma- 
clo  de  mestres  de  RP. 

20  25/VII/1919.  ALAssemblea 
anual  de  la  FMNC.  a proposta 
de  Joan  Delclos,  s'aprova  que 
“Lidioma  a Lescola  de  Catalu- 
nya ha  d'esser  el  catal^». 

1921.  Neix  Revista  de  Peda- 
gogia:  director.  Lorenzo  Luzu- 
riaga.  Important  coMaboracio 
catalana. 

1921-1923.  Neix  LEscola  del 
Parc  del  Guinardo  de  LAB.  Direc- 
tora.  Dolors  Palau. 

1922.  Creacio  de  LEscola  del 
Mar  de  I 'AB.  Director,  Pere  Verges. 

Gener  1922  Surt  el  Butlleti 
dels  Mestres,  repartit  a tots  els 
mestres  de  Catalunya. 

17/XI/1922.  Es  crea  el  PEAB. 
Sera  suprimit  per  la  dictadura 
de  Prime  de  Rivera. 


217 


Jordi  Mon6s 


1923.  L'APEC  i la  FMNC  or- 
ganitzen  un  homenatge  a Baldiri 
Rexach. 

Gener  1924.  Els  professors 
de  la  Universitat  Nova  de  la  MC 
s6n  destituTts.  El  nou  clima  politic 
origina  que  la  RP  es  refugiT  a la 
iniciativa  privada. 

1924.  Els  pares  de  I'Escola 
Montessori  de  la  DB  funden  la 
Mutua  Escolar  Blanquerna.  Di- 
rector. Alexandre  Gall.  CoNabo- 
rador  principal,  Narcis  Maso. 

1926.  La  inspectora  Leonor 
Serrano,  juntament  amb  profes- 
sors dels  diferents  graus.  es  des- 
terrada  fora  de  Catalunya. 

1927.  Homenatge  a Pestalo- 
zzi.  molt  burocr^tic.  Cal  salvar 
el  recordatori  de  I'Escola  del  Mar. 

1927.  Anna  Rubies  fa.  a una 
escola  publica.  la  la  experien- 
cia  del  metode  global  de  Decro- 

ly- 

1927.  Marcel'll  Antich.  que 
havia  treballat  amb  Gali  i Mar- 
torell.  funda  a Badalona  I'esco- 
la  que  portar^  el  seu  nom.  cone- 
guda  popularment  com  Escola 
Catalana. 

1930.  Restabliment  del  PEAB. 
El  30  de  marg  de  l any  seguent. 
inauguracio  de  la  major  part  dels 
grups  escolars  d’aquesta  insti- 
tucid.  que  avui  encara  funcio- 
nen. 

Estiu  1930.  S iniciala2aepoca 
de  LEE  que  durar^  fins  al  1935 
Adquiriran  gran  relleu  les  Set- 
manes  Finals  instituides  a l‘aca- 
bament  de  la  la  epoca 


1930.  Creacio  a la  Universi- 
tat de  Barcelona  del  Seminari 
de  Pedagogia.  Director  Joaquim 
Xirau. 

1930.  Es  constitueix  a Lleida 
una  Cooperativa  Freinet.  Intro- 
ductor,  Jesus  Sanz. 

14/1/1931.  Instauracio  de  la 
republica.  Un  catala.  MarceMI 
Doiaingo.  cap  del  MIPBA  del  1 er 
govern.  Ho  torna  a ser  al  febrer 
de  1936  amb  Josep  Coll  i Mas. 
director  d'un  dels  grups  de  PEAB. 
com  a Director  General  d’Ense- 
nyament  Primari. 

30/IV/1931.  Decret  sobre 
bllinguisme.  El  catal^  esdev^  ofi- 
cial  per  primera  vegada. 

4/V/1931.  Creacio  del  Comi- 
te de  la  Llengua. 

1931.  Nou  pla  de  magisteri. 
Principals  novetats:  coeducacid. 
exigencia  del  batxillerat  i cur- 
SOS  de  practiques.  Per  les  seves 
caracteristiques,  se 'I  coneix  com 
a Pla  professional 

28/VIII-9/XI/1931.Decretsque 
creen  I'Escola  Normalexperimen- 
tal.  mixta  Generalitat-Estat. 

1933.  Se  celebra  a Barcelo- 
na el  37e  CIM 

1 933.  Neix  la  Revista  de  Psicoto- 
gia  I Pedagogia.  Directors.  Emili 
Mira  i Joaquim  Xirau. 

1933.  Ffeinet  fa  unaconferencia 
a TEE 

1935  Narcis  Maso.  que  ha- 
via treballalambGali.  funda  I Esco- 
la S'Agaro. 
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Abril  1936.  Congres  Nacio- 
nal  de  I'APEC. 

Setembre  1936.  Creacio  del 
Consell  de  I'Escola  Nova  Unifi- 
cada  (CENU). 

Gener  1937.  Setmana  Infan- 
til. 

1937-1938.  Moren  Estalella  i 
Costal,  unes  bombes  destruei- 
xen  el  Liceu  Escolar  de  Lleida 
i I'Escola  del  Mar  de  Barcelona. 
Gran  impacte  en  el  inon  educa- 
tiu. 

1937.  Reorganitzaciodel  SEU, 
sindicat  falangista,  fundat  el  1 933 
i de  sindicacio  obligatoria  per 
als  estudiants  universitaris  i d es  ■ 
coles  especials  a partir  del  1944. 

1/11/1938.  Creacio  a la  «zona 
nacional»  del  MEN.  abans  MIP- 
BA. 

3/V/1938.  Restabliment  dels 
jesuites.  L Esglesia  recupera  el 
seu  poder  a Tensenyament. 

20/XI/1938.  CM  que  regula  la 
rehabilitacio  i el  desti  provisio- 
nal dels  mestres  de  les  zones 
ocupades  de  Catalunya. 

28/1/1939.  Supressio  o rein- 
corporacio  a I'Estat  de  totes  les 
institucions  escolars  de  la  GC  i 
d'altres  com  es  ara  el  PEB. 

17/11/1 940.  Normes  per  obte- 
nir  el  titol  de  mestre.  Moltes  faci- 
htats  als  addictes  al  regiin. 

6/XII/1940.  El  FJ  i la  SF 
s encarreguen  de  la  preparacio 
fisicai  politicadelsalumnesd  en- 
senyament  primari 


1941.  Creacio  de  I’lnstituto 
San  Jose  de  Calasanz  del  CSIC. 
A Barcelona,  el  1943. 

1941.  Es  regulen  les  funci- 
ons  del  SEM  (Sindicato  Espahol 
del  Magisterio). 

1941.  Neixen  Virtelia,  Nausi- 
ca  i Betania.  I'lnstitut  Frances, 
etc.,  que  intenten  salvar  quel- 
com  de  la  tradicio  pedagogica 
anterior.  Hi  ha  experiencies  si- 
milars en  altres  poblacions  ca- 
talanes.  En  general,  escoles  pri- 
vades  d'un  cert  nivell  de  renda. 

1944.  Es  creen  les  SP  a les 
FFL.  De  moment  es  crea  la  de 
Madrid. 

17/VII/1945.  Ley  de  ensehanza 
primaria.  Obligalorietat  de  6-12 
anys.  Centralitzacid.  L'Esglesia 
pot  crear  escoles  normals. 

1946.  Fundacio  de  I'Escola 
Andersen,  en  la  linia  de  les  abans 
esmentades. 

1947.  Es  crea  a Barcelona  la 
Escuela  de  Magisterio  del  Sa- 
grado  Corazbn  de  Jesus. 

1947.  Comencen,  segons  sem- 
bla,  les  primeres  classes  de  catala 
fora  de  l escola. 

Juliol  1949.  Se  celebra  a San- 
tander el  1r  Congreso  Interna- 
cional  de  Pedagogia,  amb  pre- 
sencia  de  molts  educadors  vin- 
culats  a rOpus  Dei. 

1949  Implantacio  del  Certi- 
ficado  de  Estudios  Primarios. 

7/VII/1950.  Reglamento  do 
Escuelas  Normales.  Normalitza- 
CiO  dels  estudis  de  magisteri. 
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1950.  Carles  Soldevila  crea 
I'Escola  de  la  Molina,  bressol  de 
futures  escoles  de  RP. 

18/VII/1951 . Joaquin  Ruiz  Jime- 
nez. cap  del  MEN.  S'observa  una 
certa  obertura. 

22/X/1953.  BOE  24-X.  Ley  de 
construcciones  escolares.  El  pla 
s'aprova  el  1956. 

1953.  Nous  Cuestionarios  de 
Ensenanza  Primaria.  Primer  in- 
tent d'acabar  amb  I'anacronisme 
anterior.  Canvis  mes  formals  que 
no  pas  reals. 

1953.  Es  creen  les  Escoles 
Laiet^nia.  Director,  Adolf  Pere- 
na. 

16/VI/1954.  Es  crea  a Barce- 
lona la  SP  de  la  FPL.  Comenga 
a funcionar  el  curs  1954-1955. 

1954.  Se  celebra  a Barcelo- 
na el  1r  Congreso  Nacional  de 
Pedagogia. 

27/V/1955.  S'inicia  la  moder- 
nitzacio  del  MEN.  Es  crea  la  Se- 
cretaria  T6cnica  del  MEN. 

1955.  Es  reintrodueix  en  al- 
guns  parvularis  el  m^tode  Mon- 
tessori.  Es  practica  inicialment 
en  escoles  de  monges:  algunes 
escoles  no  el  van  deixar  mai  d ‘u- 
tilitzar;  a Girona  per  exemple. 

1955.  Jordi  Gal'  funda  I'Escola 
Sant  Gregori. 

1956  Neix  I’Escola  Talitha. 
Equip  de  mestres  dirigit  per  Tere- 
sa Codina. 

1957.  Comencen  a funcionar 
les  Escoles  Parroquials  del  Pa- 
tronat  Diocessa.  Amb  edifici  de 
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I'Esglesia  i mestres  que  el  Pa-, 
tronat  escollia  de  I'escalafd  de 
LEstat. 

1957.  Fundacio  de  PAIDEIA. 

1957.  Fundacio  de  I'Escola 
de  Jardineres  del  CICF,  Centre 
Informacio  Catdiica  Femenina. 

1957.  Creaciode  I'Escola  Costa 
i Llobera.  Pere  Darder,  Pau  Cas- 
tellote,  Enric  LIuch. 

1958.  Creacio  del  CEDODEP. 

1960. Estornaaaplicaren  una 
escola  de  Barcelona  el  metode 
Decroly.  Anima.mossen  J.M.  Bosch. 

1960-1961.  Congresses  de 
Pedagogia  Barata  a Saifores. 
Intercanvi  d'experiencies. 

1960-1964.  Expansio  del 
moviment  d'escoles  actives  ar- 
reu  del  Principat. 

1961.  Fundacio  d'Omnium 
Cultural.  Clausurat  el  desembre 
de  1963  i reobert  el  1967.  Pa- 
ral  lelament,  creacio  de  la  JAEC 
per  a l ensenyament  de!  catala, 
fins  aleshores  clandesti. 

1962.  Tot  i la  resistencia  d'al- 
guns  sectors,  finalment  a I'epoca 
Porcioles  s6n  absorbides  per  I'Es- 
tat  les  escoles  municipals  que 
no  pertanyien  al  PEB. 

1962- 1963.  Neix  I 'Escola  Ton 
i Guida  en  una  barriada  popular. 
Directora,  M.  Antonia  Canals. 

1963- 1966  Sessions  de  Pe- 
dagogia. Discussions  tedrico- 
practiques. 

1964.  L'ensenyament  prima- 
ri  esdeve  obligator!  fins  als  14 
anys. 

..  i) 


220 


La  renovacib  pedagdgica.  Un  debat  d'actuaiitat 


1964.  Fundacio  de  I'lnstitut 
Gallon 

1 964.  Creacio  del  Premi  Antoni 
Balmanya  per  a un  llibre  de  pe- 
dagogia  en  llengua  catalana. 

1965.  Nous  questionaris  per 
adaptar-se  a la  globalitzacid 
propugnada  per  la  UNESCO. 

Octubre  1965.  Comenga  la 
seva  activitat  la  institucid  Rosa 
Sensat.  Direccib.  Marta  Mata. 

21/XII/1965.  Reforma  de 
I'ensenyament  primarj  comple- 
tada  el  2/11/1967. 

31/V/1966.  BOE  2-VI.  El  MEN 
canvia  el  nom  pel  de  MEC. 

Juliol  1966  La  institucio  Rosa 
Sensat  organitza  la  la  EE  de  la 
postguerra. 

1 967.  Nou  pla  d 'ensenyament 
normal  S exigeix  tot  el  batxille- 
rat. 

27/XI/1967.  S aprovael  llibre 
d escolaritat  per  a l ensenya- 
ment  primari. 

1967  Principis  de  Coordina- 
cid  Escolar.  escoles  vmculades 
a Rosa  Sensat 

14/111/1968  VillarPalasialMEC 
Horn  intenta  adaptar-se  a la  rea- 
htat  escolar  europea 

1968  Creacio  d'AAPSA.  co- 
bertura  legal  de  Rosa  Sensat 

1968  Se  celebra  a Ciutat  de 
Mallorca  la  la  EE  fora  de  Bar- 
celona 

1969  PublicaciodelLibroBlan- 
co  del  MEC 


1969.  Publicacid de  I'anomenat 
Libro  Blanco  de  TEsglesia. 

1969.  Creacio  dels  ICE  (Ins- 
titut  de  Ciencies  de  l Educacid). 

1969  Creacio  de  la  Funda- 
cio Artur  Martoreli. 

Desembre  1969.  S'inicia  la 
campanya  «Catala  a rescola». 

4/VIII/1970.  Ley  general  de 
educacidn  y de  financiamlento 
de  la  reforma  educativa. 

1970.  Se  celebra  a Barcelo- 
na el  1 r Cong  res  de  la  Formacio. 

1970-1971.  Inici  de  descen- 
tralitzacid  de  les  EE.  Se  n cele- 
bren  aGranollers.  Manresa.  Vic. 
Girona.  Igualada.  Lleida  i Reus. 

1972-1973.  Es  crea  l Escola 
de  Formacid  del  Professorat 
d'EGB  de  la  Universitat  Auto- 
noma. que  es  trasllada  primer  a 
Sant  Cugat  i despres  a Bella- 
terra.  En  aquesta  decada,  neixen 
lesescoles  de  mestres  dels  Estu- 
dis  Universitaris  de  Vic  i la  Blan- 
querna  de  Barcelona. 

27/VIII/1973.  Primeres  orien- 
tacions  programatiques  oficials 
per  al  pre-escolar 

Desembre  1974.  Surt  Pers- 
pectiva  Escolar.  1a  revista  ca- 
lalana  de  pedagogia  de  post- 
guerra 

Gener  1975  Primer  numero 
de  Cuadernos  de  Pedagogia 

1975  Aferdecatalaal  escola 
Els  inspectors  del  Baix  Llobre- 
gat  I els  regidorsde  I ABs'oposen 
a timides  mesures  de  normalit- 
zacib  del  catala  a I'escola 


Jordi  Mon^s 


30/V/1975.  Decret  que  regu- 
la  la  incorporacio  de  les  llen- 
gues  natives  als  programes  de 
pre-escolar  i EGB. 

Octubre  1975.  4t  Congres  de 
la  Formacio. 

Estiu  1975-1976.  A la  X i XI 
EE  es  presenten  els  Documents 
de  la  Nova  Escola  Publica  Ca- 
talana.  El  del  1976  provoca  una 
gran  polemica. 

1976.  Es  creael  Consell  Catala 
d 'Ensenyament. 

Abril  1976.  Jornades  peda- 
gogiques  de  planificacid  lingCiis- 
tica  a I'Estat  espanyol. 

Juliol  1976.  Les  delegacions 
diocesanes  de  Catalunya.  la 
FERE  de  Barcelona  i l Escola  Uni- 
versitaria  Blanquerna  celebren 
les  Is  Jornades  de  I 'escola  cris- 
tiana  que  culminen  el  juny  de 
1979enel  1r  Congres  de  I' Escola 
Cnstiana  de  Catalunya. 

Desembre  1977.  Is  Jornades 
d'Historiade  TEducacidals  PPCC. 
Fins  ara  1 1 jornades 

1978.  Neix  el  CEPEPC,  orga- 
nisme  independent,  hereu  de 
Coordinacid  Escoiar. 

1979  Is  Jornades  d'Escola 
Rural.  Fins  avui  se  n’han  cele- 
brat  vuit 

1979.  Es  constitueix  oficial- 
ment  a Girona  el  «Moviment  de 
mestres  per  a una  escola  de 
Catalunya^.  Els  seus  precedents 
es  remunten  al  1971 . 

1979,  Un  grup  de  mestres  de 
Santa  Coloma  de  Gramenet  ini- 
cien  unes  sessions  de  treball. 


de  les  quals  sorgeix,  el  1982,  el 
Casal  del  Mestre.  En  aquesta 
ddcada  es  constitueixen  grups 
de  RP  a Granollers,  el  Maresme. 
Reus.  etc.  que  es  legalitzen  a la 
decada  dels  80  i formen.  el  1986, 
la  FMRPC. 


Abreviatures 

AB.  Ajuntament  de  Barcelona: 
PECAB.  Pressupost  Extraordinari  de 
Cuftura  de  I’Ajuntament  de  Barcelo- 
na: PEAB.  Patronat  Escoiar  de  I’Ajunta- 
ment  de  Barcelona:  DB.  Diputacid 
de  Barcelona:  DL.  Diputacid  de  Lleida: 
CIP,  Consell  d ’Investigacid  Peda- 
gdgica.  CP.  Consell  de  Pedagogia: 
EE.  Escola  d'Estiu;  GC.  Generalitat 
de  Catalunya:  MC.  Mancomunitat  de 
Catalunya.  MEN,  Ministerio  de  Edu- 
cacidn  IMacional:  CEDODEP.  Centro 
de  Orientacidn  Diddctica  de  la  En- 
sedanza  Primaria;  MEC.  Ministerio 
de  Educacidn  y Ciencia.  MIPBA.  Mi- 
nisteriode  Instruccidn  Publicay  Bellas 
Artes.  AAPSA  APEC.  Associacid  Pro- 
tectora  de  I'Ensenyanga  Catalana: 
CEPEPC.  Col  lectiu  d Escoles  per  a 
I 'Escola  Publica  Catalana:  CIM,  Curs 
Internacional  Montesson:  EN.  Esco- 
la Normal:  FFL.  Facultat  de  Filosofta 
i Lletres:  FERE.  Federacidn  Espado- 
la  de  Religiosos  de  Ensenanza: 
FMNC.  Federacid  de  Mestres  Nacio- 
nals  de  Catalunya:  FMRP.  Federacid 
de  Moviments  de  Renovacid  Peda- 
gdgica  de  Catalunya;  JAEC.  Junta 
Assessora  d'Ex^mens  de  Catal^. 
PAIDEIA;  RP  Renovacid  Pedagdgi- 
ca.  SP,  Seccid  de  Pedagogia 
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REFLEXIONS  I RECERQUES 


Temps  d'Educacid,  14  2n  semestre,  1995 


Pedagogia  universitaria  i qualitat  de  I'ensenyament 

Viceng  Benedito  i Antoii* 

Introduccio 


En  un  document  recent  de  la  UNESCO  sobre  «Poh'tica  per  al  canvi 
i el  desenvolupament  en  I'educacid  superior**  (1995).  apareix  la  no- 
cio  6' Universitat  Dinamica  que,  entre  altres  objectius.  preten  acon- 
seguir  que  cada  centre  d'educacid  superior  esdevingui  un  «lloc  de 
formacid  d'alta  qualitat  que  capaciti  els  alumnes  per  actuar  de  ma- 
nera  eficient  i eficag  en  un  ampli  ventall  de  funcions  i d'activitats  ci- 
viquesi  professionals. ..»*,  «un  Hoc  d'aprenentatge  basat  unicament 
en  la  qualitat  i en  el  coneixement...**. 

Aquestar  ef  erencia  serveixd 'introduccio  a Tarticle.  La  qualitat.  I'en- 
senyament/aprenentatge  i la  formacid  pedagdgica  del  profebsorat 
sdn  els  conceptes  que.  des  de  la  meva  visid  particular,  determinaran 
el  fil  argumental  d'aquest  escrit. 

En  ell  em  referire  a la  professid  docent,  al  concepte  polisemic 
de  la  qualitat,  a la  funcid  docent,  es  a dir.  a I'ensenyament  universi- 
tari  i a la  formacid  del  professorat,  per  finalitzar  amb  una  sintesi  con- 
densada  de  I'estat  de  la  questid  de  la  pedagogia  universitaria. 

L'objectiu  consisteix  a despertar  en  el  lector  una  actitud  inter- 
rogant,  reflexiva,  critica  i de  compromis  davant  les  questions  plan- 
tejades. 


* Viceng  Benodiln  C*s  catcdratic  de  Didactica  de  la  Univcrsiiat  dc  Barcelona  Auto; 
d'lnvGStigacions  i publicacions  sobre  did^ctica  i lormacio  del  professoral  en  els  di- 
ferents  mvells  educatius  L'aclual  linra  de  rcfloxio  i recerca  so  centra  en  ia  peclayoyia 
universililna  i cspGcificament  en  la  formano  del  professorat  univorsitan  Ultimes  pu- 
blrcacions  -la  lorrnaciOn  del  prolcsorado  uinverratano-  (1!19l)  DocumrtUoii  MIL' 
Madrid.  «Desenvoluparnent  professional  del  professor  umversitan-  Tomps  d Edin  .n  ic 
nom  7 (199?)  FormaciOn  del  doccnte  universitario  ( 1093 ) UNAM  Mextc  -Form.if  inn 
permanente  del  profesnrado  umversilano  • (1993)  PubhCiU'ionci^  Um^erstddd  do  Las 
Palmas  Las  Palmas 

Adre^a  professional  Univorsitat  de  Barcelona  Divisio  dc;  Ooncrc‘s  de  i L-docnoo 
Baldin  Reixnc.  s/n  080Z8  Barcelona 
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La  professio  docent 


La  professio  docent  no  es  una  professio  inespecifica.  Es  a dir. 
requereix  uns  coneixements.  unes  habilitats  i unes  actituds  determi- 
nades  que  no  tothom  te  i que.  per  tant,  haurien  d'adquirir-se  durant 
I'entrenament  preparatori  de  la  professio.  I haurien  de  desenvoiupar- 
se  i perfeccionar-se  durant  I'exercici  de  la  mateixa,  atds  que.  com 
moltes  d’altres,  aquesta  professio  no  s'apren  d'una  vegada  per 
sempre.  Per  que?  Entre  altres  motius  perque  la  ciencia,  I'ensenyament 
i els  marcs  en  que  ambdues  es  desenvolupen  son  canviants.  Amb 
aquestes  paraules  vam  introduir  I'informe  sobre  «La  formacio  del 
professorat>‘  (1992).  elaborat  per  al  MEC  per  un  grup  de  treball  sota 
la  rneva  direccio.  amb  la  finalitat  de  reflexionar  sobre  I'estat  de  la 
questio  de  la  pedagogia  universitaria,  de  suggerir  propostes  i acclons 
institucionals  en  relacio  amb  la  formacio  del  professoral  universitari 
i.  en  definitiva,  de  millorar  la  qualitat  de  I'ensenyament  universitari. 

Han  transcorregut  tres  anys  des  de  la  publicacio  de  I’informe  i 
malgrat  que  es  ben  cert  que  ha  augmentat  la  sensibilitzacio  uni- 
versit^ria  i que  s'han  multiplicat  les  experiencies  des  de  diferents 
universitats.  la  situacio  basicament  es  la  mateixa  i es  resum  en 
poques  paraules:  la  docencia  continua  essent  el  parent  pobre  de 
I'accio  universitaria  si  la  comparem  amb  la  investigacib  i la  neces- 
sitat  de  publicar  per  tal  d'adquirir  prestigi  professional  i superar  els 
trams  d'investigacio  que  determinades  comissions  centrals  confe- 
reixen  segons  uns  criteris  discutibles  de  produccio  cientifica 

Al  contrari.  amb  una  facilitat  que  desprestigia  la  propia  mesura, 
tots  els  professors  superen  I’avaluacio  sobre  la  seva  docdncia.  I els 
informes  sobre  aquesta.  signals  pel  rector  de  cada  universitat  i que 
els  professors  presenten  a les  oposicions.  son.  a excepcid  d'algun 
cas,  tan  positius  com  insusbstancials.  I no  es  que  jo  cregui  que  I'ava- 
luacio  de  la  docencia  sigui  Tunic  cami,  ni  tan  sols  el  mes  adequat. 
per  millorar  I’ensenyament  universitari.  Pero  es  el  simptorna  mes 
evident  de  Tuscassa  consideracio  de  la  docencia. 

Cal  recorder  que  per  accedir  a la  professio  docent  no  es  ne- 
cessita  cap  requisit  relatiu  a les  funcions  especifiques  que  requereix 
el  desenvolupament  professional.  S'esdeve  professor  universitari  a 
trnvcs  dc  procr^dirnonts  i de  proves  quo  no  tenen  gairc  a vcuro  arnb 
les  capacitats  reals  que  exigeix  la  professio  En  el  millor  dels  casos, 
es  pretbn  garantir  que  el  candidal  domini  els  coneixements  de  la 
disciplina.  amb  la  qual  cosa  es  posa  de  manifest  que.  per  ensenyar. 
n'hi  ha  prou  amb  coneixer  Tassignatura.  Aixi  doncs.  un  cop  el 
professor  es  troba  davant  la  rcsponsabilitat  dc  trcballnr  amb  els 
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alumnes  en  una  aula,  es  facil  que  es  limiti  a repetir  formes  d'actuacio 
i de  relacio  que  ha  viscut  com  alumne  i.  en  el  millor  dels  cases, 
que  intent!  imitar  els  seus  mestres.  malgrat  que  cal  mostrar  molt 
respecte  i molta  confianga  en  la  capacitat  autodidacta  i en  Texpe- 
rienciadel  professor.  Perd.  amb  aixo  n’hi  ha  prou?<^hem  d'abandonar 
el  professor,  especialment  el  novell.  a la  seva  capacitat  d'improvi- 
sacid  i d'adaptacid  en  la  seva  tasca  docent?  I,  pel  que  fa  al  professor 
experimentat.  la  Universitat  no  pot  accepter  tranquil-lament  que  la 
majoria  de  professors  es  limiti  a dur  a terme  un  ensenyament  rutinari. 
que  consisteix  en  el  simple  dictat  d’apunts.  impropi  de  finals  del 
segle  xx.  i que  dedica  una  atencid  escassa  a I'aprenentatge  de 
ralumne.  relegant  aixi  a Tultim  Hoc  de  la  seva  obligacid  professional 
la  transformacio  de  la  seva  docencia. 

Es  cert  que  no  se  sap  ben  be  com  aconseguir  la  capacitacid 
professional  del  docent  universitari.  Entre  altres  motius  perque  I'en- 
trellat  de  les  funcions  que  es  desenvolupen  en  el  proces  d'ense- 
nyament/aprenentatge  dins  d'una  institucid  sotrnesa  a actuacions 
en  part  contradictories  es  molt  complex:  la  Universitat  ha  de  pre- 
parar  per  al  mdn  del  treball  i.  al  mateix  temps,  ha  de  reconstruir 
criticament  la  culture:  ia  Universitat  ha  d’lnvestigar  i.  simultania- 
ment  transmetre  els  coneixements.  la  Universitat  ha  d'estar  al  servei 
de  la  societat  i alhora  dels  individus  que  acull. 

Les  experiencies  que  existeixen  sobre  formacio  del  professorat 
umversitan  no  son  abundants  i no  han  estat  prou  investigades  per 
elaborar  un  cos  de  coneixements  rigoros  i aclaridor.  El  desenvo- 
lupament  de  la  pedagogia  universitaria  d'una  forma  institucional  i 
rigorosa  a penes  te  dues  decades  de  vigencia  a nivell  mternacional 
I al  nostre  pais  encara  es  mes  recent  Cal  reconeixer  que  I'aportacio 
dels  especialistes.  es  a dir.  dels  pedagogs  i dels  didactes.  en  la 
majoria  dels  cases  ha  estat  pobra.  confusa  i excessivament  teo- 
ritzant  Per  aixb  es  realitzen  molts  tempteigs  i assaigs  a la  recerca 
d'un  coneixement  mes  efectiu  sobre  la  formacio  de  professors  uni- 
versitaris.  Aixb.  pero.  no  implica  que  no  existeixi  ja  linies  d'lnvesti- 
gacid  I d'actuacio  prou  contrastadesper  inf  or  mar  sobre  I'exit  i el  fra- 
cas en  la  formacio  del  professorat  universitari 

Malgrat  que  es  reconeix  la  necessitat  d'una  preparacio  especi- 
fica  des  de  I'ambit  didactic,  existeixen  moltes  reticencies  i resis- 
tencies  per  part  de  professors  i d'instancies  politiques  i adminis- 
tratives  de  la  [uopia  Universitat.  erroniament  ontestats  a aconseguir 
la  formacio  i el  perfeccionament  dels  professors  a traves  de  pres- 
cripcions  legals  i no  de  camins  mes  llarqs  i costosos.  com  I'aprenentat- 
ye  en  la  practicn  i la  millora  de  les  condicions  en  que  te  Hoc 
I'activitat  En  part,  aixd  es  consequencta  do  les  orradcs  tradicionals 
de  la  pedagogia  (entre  les  quals  destaca  el  fet  de  pretendre  formar 
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el  professor  a traves  de  la  transmissio  de  teories  i de  tecniques 
didactiques  que  el  professional  hauria  de  posar  en  funcionament 
a I'aula)  i.  en  part,  del  fet  que  la  practica  docent  s'ha  pogut  des- 
envolupar  sense  cap  criteri  d'exigencia.  ni  per  part  dels  alumnes 
que  reben  I'ensenyament.  ni  per  part  de  les  instancies  publiques. 
les  quals  no  han  exercit  cap  control  sobre  la  qualitat  de  I'ensenyament. 

Tambe  es  cert  que  les  condicions  sota  les  quals  els  professors 
univer sitaris  exerceixen  la  docencia  no  han  estat  precisament  fa- 
vorables:  proporcio  elevada  alumne/professor.  mitjans  didactics 
escassos.  preparacio  especifica  nuMa.  valoracio  social  insuficient. 
remuneracio  escassa,  pocs  estimuls  i esc  as  aprofitament  dels  canals 
de  participacio  democratica.  Aixi  doncs.  no  es  facil  sentir-se  motivat 
per  a un  perfeccionament  professional  que  suposa  un  gran  interes, 
molt  de  temps  i unes  condicions  estimulants.  malgrat  que  sempre 
es  pot  apel  lar  a la  responsabilitat  professional  i social. 

Actualment.  hi  ha  inquietud  i sensibilitat  respecte  al  tema  de  la 
pedagogia  universitaria.  Estan  sorgint  iniciatives,  m6s  o menys 
singulars,  a totes  les  universitats  espanyoles  que.  en  la  major  part 
dels  casos,  segueixen  models  d'altres  paisos  amb  m6s  experiencia 
en  questions  de  pedagogia  i didactica  universitaries.  Potser.  en 
massa  casos.  estan  centrades  unicament  en  I'avaluacio  del  profes- 
sorat  que.  tot  i esser  important.  nom6s  es  una  part  de  la  questio. 

En  aquest  periode  de  naixement  de  propostes  i de  suggeriments. 
haurien  d'evitar-se  les  contradiccions  entre  alio  que  es  preten  exigir 
als  professors  i alio  que  realment  es  fa  des  de  I'Administracio;  la 
posada  en  practica  de  models  discutibles  d'avaluacio;  I'exigencia 
del  canvi.  molt  dificil  en  un  sistema  de  funcionariat;  la  insuficient 
preocupacio  per  unes  condicions  de  treball  excel. lents:  i.  en  resum. 
la  posada  en  marxa  d'iniciatives  sobre  les  quals  no  es  torna  a 
reflexionar  de  forma  rigorosa  o que  s'abandonen  un  cop  passada 
la  novetat  de  la  proposta. 

En  el  document  de  la  UNESCO  (1995)  sobre  ‘-Politica  per  al  canvi 
I el  desenvolupament  en  I'educacio  superior**,  s'insisteix  en  la  ne- 
cessitatde  qualitat  en  I'educacio  superior,  en  larenovaciode  I'ensenyament. 
en  la  formacio  del  professorat  i.  en  delmitiva.  en  la  consideracio 
de  la  pedagogia  universitaria  per  aconseguir-ho.  A contmuacio. 
analitzarem  aquestes  questions  des  del  nostre  punt  de  vista. 


1,  * 
t » t 


2?.B 


Reflexions  I recerques 


Qualltat  de  I'ensenyament  superior 


La  renovaci6  de  I'ensenyament  i de  I'aprenentatge  en  I'educacio 
superior  6s  indispensable  per  millorar  la  seva  pertinencia  i la  seva 
qualitat.  Per  fer-ho  6s  necessari  establir  programes  que  estimulin 
la  capacitat  intehlectual  dels  estudiants,  millorar  el  contingut  inter- 
disciplinari  dels  estudis  i aplicar  metodes  pedagogics  que  trobin 
refici6ncia  de  I'aprenentatge. 

La  qualltat  ha  esdevingut  una  preocupacib  fonamental  a la  uni- 
versitat.  I aix6  6s  consequencia  del  fet  que  la  satisfaccio  de  les 
necessitate  de  la  societat  i les  expectatives  que  suscita  I'educacib 
superior  depenen  en  ultima  inst6ncia  de  la  qualitat  del  personal 
docent,  dels  programes  i dels  estudiants.  aixi  com  de  les  infras- 
tructures i del  medi  universitari. 

Es  tracta  d'un  concepte  multidimensional  que  depen  de  I'entorn 
d'un  sistema  o d'una  comesa  instituclonal  determinada  i de  totes 
les  funcions  i les  activitats  que  tenen  Hoc  a la  institucib.  Tota 
avaluacib  de  la  qualitat  de  la  Universitat  que  names  es  refereixi  a 
algun  aspecte  6s  molt  possible  que  sigui  incomplete.  I cal  con6ixer 
la  concepcib  o la  perspective  tebrico-prbctica  de  partida  a I'hora 
d'interpretar  i de  comprendre  els  criteris  i els  resultats  de  I'avaluacib 
institucional. 

Latendencia  predominant  en  I'actualitat.  en  gran  part  per  motivacions 
econbmiques  i pel  control  de  la  despesa  publica.  6s  de  tipus  ins- 
trumental i posa  6mfasi  en  la  qualitat  dels  productes  educatius 
segons  uns  objectius  previs  fixats  des  de  I'exterior  a partir  d'indicadors 
quantitatius.  En  canvi,  seria  m6s  desitjable  que  predomin6s  un 
enfocament  6tic  orientat  envers  la  qualitat  dels  processes  conside- 
rats  en  si  mateixos. 

En  el  nostre  context  6s  evident  I'absencia  d'una  culture  prdpia 
i d'experi6ncies  que  analitzin  el  fenomen  de  la  qualitat  universitbria. 
Recentment,  el  Consejo  de  Universidades  ha  endegat  un  programa 
experimental  d'avaluacib  de  la  quahtat  del  sistema  universitari.  i ara 
moltes  universitats  desenvolupen  experi6ncies  concretes  d'avaluacib 
del  professorat.  Seria  una  Il6stima  que  la  pedagogia  universitaria 
finalment  es  limitbs  a adopter  una  visio  parcial.  potser  incorrecta. 
de  la  questio  de  I'avaluacid. 

La  preocupacio  rau  en  el  fet  que  es  tingui  en  consideracib  una 
part  en  Hoc  de  la  totalitat.  Cal  filar  mbs  prim  en  el  tema  de  la  qualitat 
universitaria.  <j,S'ha  tingut  en  compte  el  punt  de  partida  diferent  de 
cada  Universitat.  de  cada  area  cientifica  i de  cada  departament? 
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S’ha  partit  dels  multiples  condiclonants  (infrastructura.  laboratoris. 
biblioteca,  personal,  etc.)  que  poden  matisar  o modificar  els  resul- 
tats?  En  resum,  es  te  en  compte  una  visid  amplia  coherent  amb  les 
finalitats  de  la  universitat? 

En  un  enfocament  global  que  tmgui  present  totes  les  funcions 
i les  finalitats  que  li  son  encomanades,  cal  tenir  cura  de  diversos 
criteris  de  qualitat.  Peu  exemple: 

1.  Criteris  generals  en  relacid  amb  les  finalitats: 

- formacio  cultural  i humana 

- ensenyament  o transmissio  cntica  de  la  ciencia 

- recerca 

- professionalitzacid. 

2.  Criteris  especifics  en  relacid  amb  els  actors. 

- processes  de  seleccid  del  professorat 

- admissid/seleccid  d’alumnes 

- volum  i distribucid  de  recursos 

- promocid  i suport  de  la  recerca 

- promocid  t suport  de  la  docencia 

- formacid  del  professorat 

- gestid 

- configuracid  de  les  practiques 

- atencid  al  fracas  escolar  i als  abandonaments. 

Una  visid  global  de  la  qualitat  ha  de  tenir  en  compte  el  desen- 
volupament  que  els  alumnes  I els  professors  assoleixen  en  el  decurs 
de  la  seva  trajeetdria  universitarla.  La  veritable  qualitat  d’una  ins- 
titucid  universitaria  rau  en  la  ueva  capacitat  per  assollr  el  desen- 
volupament  intel  lectual,  personal  i social  dels  estudiants  i dels 
professors,  tant  on  la  seva  dimensid  pedagdgica  com  academica 
I cientifica. 

La  nostra  concepcid  d’un  ensenyament  de  qualitat  ha  de  guiar 
criteris  do  la  docencia  i do  la  forrnac  » del  professorat. 
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Les  funcions  del  professor  universitari 


El  professor  universitari  es  un  professional  que  realitza  un  servei 
a la  societal  a traves  de  la  Universitat.  Ha  de  ser  competent  en 
I'ambit  de  la  seva  disciplina,  reflexiu  i critic,  i ha  d'estar  capacitat 
per  exercir  la  docencia  i realitzar  activitats  de  recerca  per  contribuir 
a la  construccio  i al  desenvolupament  del  coneixement. 

Com  a intel  lectual,  ha  d'intentar  desenvolupar  una  activitat  do- 
cent, informativa.  critica  i compromesa  amb  la  idea  de  contribuir 
a la  formacib  de  I'alumne.  a la  seva  preparacib  professional  i.  en 
ultima  instancia.  a la  millora  de  la  institucio  universitaria  i de  la 
societal.  El  professor  ha  de  contribuir  que  el  coneixement  transmes 
sigui  rellevant  per  als  estudiants.  Per  aconseguir-ho.  el  professor 
ha  de  desenvolupar  activitats  teorico-practiques  que  trobin  ressd 
en  I'experiencia  de  I'estudiant  i ha  d'ajudar-lo  perque  pugui.  cada 
cop  amb  mes  autonomia.  avangar  en  els  seus  processes  d'estudi. 

Partim  del  principi  de  la  connexio  que  cal  establir  entre  la  recerca 
i la  docencia.  La  recerca  ha  d'actuar  com  a nucii  generador  de  la 
docencia.  I la  recerca  sobre  la  docencia  tambe  ha  de  donar  Hoc 
a la  introduccib  de  les  innovacions  necessaries  per  a la  millora  de 
la  qualitat  de  I'ensenyament. 

La  funcio  investigadora  ha  de  desenvolupar-se  en  dos  ambits 
d'lgual  impcrtancia:  el  marc  de  la  prdpia  disciplina  o especialitat 
i I'ambit  de  I'activitat  docent. 

a)  La  recerca  en  I'ambit  de  les  disciplines.  Implica  coneixer  i 
participar  en  les  linies  de  recerca  de  professors  i d'equips  d'investi- 
gadors  del  departament  i de  la  prdpia  a^ea  cientifica  Es  indispen- 
sable el  coneixement  de  les  metodologies  i de  les  mvestigacions 
especifiques  de  I'especialitat.  aixi  com  disposar  d'informacio  cien- 
tifica nacional  i internacional.  El  coneixement  exigit  per  redactar 
monografies,  informes  i proiectes  de  recerca  es  igual  d'important 

h)  La  recerca  de  I'activitat  docent.  Cal  dedicar  una  atencid 
especial  en  aquest  ^mbit  de  la  recerca.  tradicionalment  oblidat  i 
iniravalorat  a la  Universitat  Aauesta  recerca  neix  de  la  prdpia 
activitat  docent.  Exerceix  de  vincle  entre  la  docencia  i la  recerca 
1 permet  transformar  els  processes  d'ensenyameiit/apienenlalge 

El  professor  pot  invesligar  sobre  la  seva  practica  docent  tenint 
en  compte  necessariament.  entre  d'altres.  els  seguents  aspectes' 

- planificacid  i disseny  de  I’ensenyament 
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- estructura  i organitzaci6  dels  continguts  i de  les  activitats,  tant 
tedrics  com  prdctics 

- andlisi  del  procds  d'ensenyament/aprenentatge 

- mdtodes.  estratdgies  i tecniques  emprats  en  I'activitat  docent 

- modes  de  comunicacio  i de  relacid  amb  els  alumnes 

- seleccib  de  mitjans  i de  recursos  didactics  i la  seva  repercussib 
en  I'ensenyament 

- el  sistema  d'avaluacio  plantejat  per  valorar  1‘aprenentatge  dels 
alumnes.  etc. 

L'ensenyament  millorara  en  la  mesura  que  es  valori  i es  fomenti 
aquest  tipus  de  recerca  sobre  la  prdctica  docent.  D'aquesta  manera, 
la  docdnci-a  adquirira  mbs  importbncia  i serb  objecte  d'una  major 
atencib  i de  possibles  esforgos  d'innovacib  i de  transformacib. 

La  funcid  docent  bs  I'altra  cara  de  la  moneda.  Inclou  des  de  la 
preparacib  i la  realitzacib  de  les  classes  en  el  sentit  mbs  estricte 
i tradicional.  fins  a la  tutoria  individual,  passant  per  les  prbctiques, 
el  treball  en  equip  de  professors  i alumnes.  I'organitzacib  de  mitjans 
i de  temps.  I'avaluacib.  etc.  A partir  d'ara.  anomenarem  aquesta 
funcib  docent  ensenyament  universitari,  tot  prenent  el  concepte 
d'ensenyament  en  la  seva  accepcib  mbs  amplia.  que  inclou  neces- 
sbriament  la  consideracib  de  I'aprenentatge  de  I'alumne.  Un  «en- 
senyament»  del  professor  que  no  generi  I'aprenentatge  no  mereix 
ser  considerat  com  a tal. 


Un  ensenyament  universitari  de  qualitat 


Tota  situacib  d'ensenyament  bs  complexa  i presenta  components 
axioibgics  en  la  definicib  de  fites.  la  seleccib  i I'organitzacib  de 
continguts.  Teleccib  de  mitjans  i les  decisions  sobre  I'avaluacib.  El 
professor  intervb  en  un  entorn  complex,  en  un  esconari  psicosocial 
viu,  definit  per  la  interaccib  simultbnia  de  multiples  factors  i de 
condicions  internes  i externes  a I’aula. 

Un  ensenyament  adequat  ha  de  tenir  com  a resultat  que  I'alumne 
adquireixi  una  informacib  basica.  una  autonomia  progressiva  en 
I'adquisicib  de  coneixements  ulteriors.  en  el  desenvolupament  de 
capacitate  de  reflexib.  en  el  control  d'instruments  i de  llenguatges 
especialitzats.  de  la  documentacib  i de  les  fonts  d'informacib,  i en 
el  domini  de  I'bmbit  cientific  i professional  de  la  seva  especialitat. 

L'ensenyament  universitari  exigeix  considerar  com  a un  dels  seus 
elements  indispensables  la  integracib  del  procbs  d'ensenyament/ 
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aprenentatge  amb  Tactivitat  de  recerca.  Com  hem  dit  anterlorment, 
la  relacid  entre  la  doc6ncia  i la  investigacid  es  troba  a la  prbpia 
base  del  concepte  i de  les  funcions  de  la  Universitat,  i ambdues 
han  de  mantenir  una  articulacid  coherent.  Alx6  implica  que  I'ensenyament 
com  a simple  transmissid  de  continguts  ha  de  ser  superat  per  un 
ensenyament  en  el  qual  es  vinculin  els  processes  de  recerca. 

I'ensenyament  universitari  exigeix  al  professor  el  coneixement 
de  les  teories  i de  les  estratdgies  pedagdgiques  que  li  permetin 
desenvolupar  processes  enriquidors  d'ensenyament/aprenentatge. 
afavorint,  aixi,  la  motivacid  i I'esforg  de  I'alumne.  El  domini  d'aquestes 
teories  i estratdgies  didactiques  portaran  el  professor  a Impulsar 
I'aprenentatge  significatiu  i rellevant. 

A les  classes,  ds  Important  recrear  diferents  situacions  d'apre- 
nenlatge.  Una  part  Important  de  I'esforg  del  professor  haura  de 
centrar-se  en  alld  que  s’anomena  "dindmica  de  I'aula",  ds  a dir.  a 
facilitar  i millorar  els  fluxes  d'informacid  i de  comunicacid,  els  nivells 
d'atencid  i de  discussid,  en  la  capacitat  de  suggerir  alternatives, 
de  sintetitzar.  de  posar  examples  aclaridors.  etc.  Fins  a cert  punt, 
aixd  suposa  considerar  cada  classe  com  una  actuacid  especifica 
que  no  pot  repetir-se  de  forma  mecdnica. 

Aixl  doncs.  el  professor  ha  de  provocar  processes  d'aprenentatge 
a I'aula.  seleccionar  i organitzar  els  continguts.  facilitar  el  plante- 
jament  d'interrogants  que  facin  que  I'aprenentatge  sigui  mds  acliu 
i.  en  definitiva.  ha  d'aconseguir  la  comunicacid  i la  relacid  positiva 
amb  els  estudiants. 

Per  aprendre  a millorar  el  seu  ensenyament.  el  professor  ha  de 
contrastar  les  seves  teories  prdvies  amb  les  evidencies  d'una  re- 
flexid  rigorosa  sobre  la  seva  feina  quotidiana.  La  reflexid  respecte 
a la  seva  accid  ds  un  component  essencial  del  procds  d'aprenentatge 
permanent  que  constitueix  I'eix  de  la  formacid  professional.  La 
indagacid  i la  revisid  han  de  plantejar-se  tant  pel  que  fa  al  coneixe- 
ment cientific  com  pel  que  fa  a la  manera  d'ensenyar-lo  I a les 
condicions  sota  les  quals  es  desenvolupa  el  procds. 

No  existeix  una  teoria  cientifica  unica  i indiscutible  sobre  els 
processes  d'ensenyament/aprenentatge  que  permeti  la  derivacid 
univoca  dels  mitjans.  de  les  regies  i de  les  tdcniques  que  cal  emprar 
en  la  practica.  AquI  apareix  I'art  en  I'ensenyament.  No  ds  possible 
animar  la  vida  de  I'aula.  impulsar  I'aprenentatge.  exclusivamcmt  des 
d'uns  codis  i unes  regies  tdcniques  derivades  dels  principis  i de 
les  teories  diddctiques.  L'activitat  del  professor  com  a docent  no 
es  pot  regir  per  una  aplicacid  mimdtica  de  teories  o de  tdcniques 
elaborades  per  uns  altres.  Si  fos  aixl.  el  professor  esdevindria  un 
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simple  executor  que  no  tindria  en  compte  la  seva  propia  personalitat 
i el  context  del  seu  ensenyament. 

En  un  ensenyament  de  qualitat,  el  professor  intenta  comprendre 
com  s'utilitza  I s’elabora  o es  reconstrueix  el  coneixement  cientific, 
com  es  resolen  situaclons  incertes.  com  s'elaboren  o modifiquen 
rutines  i estrategies.  com  s’experimenten  hipotesis  de  treball,  com 
s'utilitzen  tecniques,  instruments  i materials  nous,  com  es  dissenyen 
les  tasques  i les  activitats  d'avaluacio  i com  es  modifiquen  les  seves 
teorles  i creences  previes  en  contrast  amb  la  realitat. 

La  referencia  a I'alumnat  es  un  element  indispensable  en  qual- 
sevol  concepcio  de  I'ensenyament  universitari,  ates  que: 

- ha  d'advertir  que  els  alumnes  posseeixen  uns  pressuposits 
propis  sobre  el  saber.  I’ensenyament  i les  disciplines  que  estudien 

- son  protagonistes,  juntament  amb  el  professor,  de  Tactivitat 
docent  i comparteixen  amb  ell  tots  els  processes  d'aprenentatge 

- I’elaboracio  del  coneixement  a les  aules  universitaries  hauria 
de  desenvolupar-se  de  forma  compartida  i activa  entre  el  professor 
i els  alumnes. 

Es  cert  que  la  situacio  d’aprenentatge  es  diferent  segons  el  nivell 
(des  de  1r  curs  fins  al  doctoral)  -el  nombre  d' alumnes.  el  tipus  de  ma- 
teria i I’escenari  de  I'aprenentatge  (aula,  laboratori,  practiques)-, 
pero  la  tendencia  i I’actitud  general  del  bon  ensenyant  han  de  ser 
les  d'implicar  i comprometre  I'alumne  en  el  proces. 

Cal  tenir  en  compte  que  I'ensenyament  universitari  es  realitza 
en  un  context  organitzatiu  especific  que  condiciona  el  desenvolu- 
pamenl  mes  o menys  positiu  de  la  tasca.  Entre  les  condiC(Ons  mes 
significatives  es  troben  les  seguents: 

- la  necessitat  de  grups/classe  reduits  a fi  d'evitar  la  rnassificacio 
de  les  aules 


- la  formacio  d’equips  do  professors  en  els  dopartaments  amb 
una  vistd  compartida  do  I'ensenyament 

- I'abundancia  i la  diversificacio  dels  mitjans  docents  recursos 
lecnoibgics  i informatics,  laboratoris.  centres  de  practiques,  etc 

- el  luncionament  do  bones  bibholeques  i do  centres  de  docu- 
inenlacio  que  facilitin  I’us  de  la  inforrnacio  necessana 

• I'olaboracio  d'horaris  i I'organilzacio  dels  temps  d' ensenyament/ 
aprenentatge  segons  critens  pedagogics 

- la  rnillora  de  I’eslruclura  del  sistema  de  tutories 
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- rafavoriment  de  la  connexio  i la  visio  de  conjunt  dels  programes 
i dels  curses  teorics  i practics 

- una certa coher^nciametodologicaentreelsprofessors d'un  ma- 
teix  curs,  la  qual  cosa  exigiria  una  relacio  o.  com  a minim,  una  in- 
formacid  mutua  de  la  seva  tasca  respectiva. 

Per  ultirn.  cal  tenir  present  que  I'avaluacio  dels  alumnes  es  un 
fenomen  complex  que  condiciona  tot  el  proces  d'ensenyament/ 
aprenentatge.  D'aqui  la  necessitat  que  el  professor  pugui  utilitzar- 
lo  com  un  element  per  diagnosticar  i comprendro  I'activitat.  i no 
nomes  com  un  mitja  de  control  academic.  La  indagacio  sobre  la 
naturalesa,  les  funcions  i els  significats  d'aquest  proces  facilitara 
la  millora  de  la  tasca  docent.  Es  convenient  tenir  en  compte  els 
processes  d'avaluacid  dels  alumnes  per  comprendre  i perfeccionar 
la  tasca  docent.  En  resum.  si  Taprenentatge  dels  alumnes  es  escas 
i I'avaluacio  negativa  es  abundant,  haurem  de  sentir-nos  respon- 
sables  i preocupats  perqud  el  veritable  ensenyament  universitari  es- 
ta  fracassant. 

Com  es  pot  assolir  un  ensenyament  de  qualitat?  Sens  dubte, 
facilitant  el  desenvolupament  professional  del  professor  universitari 


Desenvolupament  professional  del  professor  universitari 


La  legislacio  actual  no  contempla  la  preocupacid  per  la  formacid 
pedagdgica  dels  professors  de  la  Universitat.  a diferencia  del  que 
succeeix  als  altres  nivells  del  sistema  educatiu.  en  els  quals  es 
imprescindible  Tadquisicid  d'una  capacitacid  pedagdgica. 

Amesura  que  s’avanga  en  el  sistema  educatiu.  disminueix  I'exigencia 
del  vessant  psicopedagdgic  i didactic  de  la  formacid.  De  fet.  per 
accedir  a la  condicid  de  professor  s'exigeix  un  concurs  public  de 
merits  en  el  qual  gairebe  mai  no  es  te  en  compte  la  dimensid 
pedagdgica.  Els  projectes  docents  que  s’elaboren  per  adquirir  la 
titularitat  o la  c^tedra  universitaria  frequentment  es  converteixen  en 
una  teoritzacid  erudita  sobre  autors  basics  i en  temaris  comentats 
de  I'assignatura  1.  tanmateix.  haurien  de  reflectir  pe»  (-‘scril  la  reflexid 
sobre  el  proces  d'ensenyament/aprenentatge;  I jrien  de  ser  el 
Hoc  d'explicitacio  de  I'experiencia.  la  indagacid  sobre  la  practica 
pedagdgica.  les  estrategies  i les  activitats  did^ctiques  expenrnen- 
tades  en  el  decurs  de  diversos  anys  de  docencia.  etc. 
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Per6  encara  6s  pitjor  Tabs^ncla  d'aquesta  formacip  pedagdgica 
en  la  fase  de  preparacid  del  futur  professor  i en  les  primeres  passes 
de  la  docdncia  universit6ria. 

El  desenvolupament  professional  es  defineix  com  qualsevol  Intent 
sistem6tlc  de  millorar  la  pr^ctica,  les  creences  i els  coneixements 
professionals  del  docent  universltari  amb  la  finalitat  d'augmentar  la 
qualitat  docent,  investigadora  i de  gestid. 

En  definitiva,  el  desenvolupament  professional  i personal  signi- 
fica  creixement,  canvi,  millora  i adequacid  en  relacid  amb  el  prop! 
coneixement,  amb  les  actituds  al  treball  i sobre  el  treball,  tot  cercant 
la  sinergia  entre  les  necessitats  de  desenvolupament  professional 
del  personal  i els  aspectes  organitzatius  de  la  institucid. 

La  qualificacid  professional  dels  professors  de  la  universitat  ha 
de  ser  concebuda  com  un  procds  de  formacid  continua  en  el  qual 
es  combinin  una  elevada  preparacid  tedrica  en  la  seva  disciplina 
i una  preparacid  pedagdgico-did^ctica  contrastada  en  I'exerclci  de 
la  prdpia  pr^ctica  docent  i investigadora. 

El  professor  universltari  ha  de  percebre  el  conjunt  de  coneixe- 
ments, d’actituds  I de  capacitate  que  caracteritzen  el  professional 
competent  com  una  necessitat  per  a la  seva  prdpia  formacid  com 
a docent.  Per  aixd,  a fi  qua  una  proposta  de  formacid  sigui  efecti^ 
va.  hauria  de  comptar  amb  racceptacid  previa  del  professor  mit- 
jangant  un  procds  de  sensibilitzacid  i de  coneixement,  encara  mds. 
la  seva  coNaboracid  i participacid  serd  imprescindible  en  la  defi- 
nicid  de  les  necessitats  de  formacid  i en  la  seva  posterior  concrecid 
en  plans  i projectes. 


Principis  i dire  Ctrl  us  per  al  desenvolupament  professional 

Cal  desenvolupar  multiples  propostes  de  formacid  per  tal  de 
fomentar  el  desenvolupament  professional  en  els  propers  anys.  Per 
fer-ho,  ds  imprescindible  partir  d'una  plataforma  sdlida  cimentada 
en  la  concepcid  d'Universitat,  d'ensenyament  universltari  i de  des- 
envolupament professional. 

A continuacid  enumerem  alguns  principis  de  procediment  que 
haurien  de  guiar  I'accid  formativa. 

Cal  dissenyar  politiqtjes  de  formacid  i de  desenvolupament 
universltari  que  estableixin  les  grans  directrius  de  millora  de  Ten- 
senyament  i de  la  formacid  del  professorat.  Aquestes  directrius  han 
de  ser  prou  implies  i flexibles  per  contemplar  i respectar  els  di- 
ferents  contextos  i les  diferents  cultures  universitdries  amb  les  seves 
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necessitats  especifiques  i la  seva  autonomia  d'accib.  Per  tal  que 
aquestes  poHtiques  tinguin  credibilltat  cal  que  vagin  acompanya- 
des  d‘un  fort  suport  instituclonal.  de  pressupostos  generosos  per 
dotar  de  recursos  personals  i materials  cada  universitat  i d'una 
campanya  de  sensibilitzacio  respecte  a la  importancia  i la  prioritat 
de  la  formacio  del  professorat. 

2.  S'ha  de  contribuir  des  de  tots  els  ambits  a crear  un  clima  ins- 
titucional  positiu  envers  la  qualitat  de  la  Universitat  en  general  i la 
formacid  del  professorat  en  concret.  Per  fer-ho.  cal  que  millorin  les 
condicions  de  treball  i es  molt  important  desenvolupar  estrategies 
de  sensibilitzacib,  d’acostament  i de  suport  als  docents.  A partir 
de  la  desitjable  valoracio  de  la  docencia  per  part  dels  professors 
i dels  alumnes,  dels  departaments  i de  les  autoritats  academi- 
ques,  s'hauria  de  crear  i de  mantenir  un  clima  que  repercutis  en 
la  cultura  del  Hoc  de  treball.  en  la  satisfaccid  en  les  tasques  docents 
i en  la  necessitat  de  millora  mitjanqant  accions  compartides. 

En  definitiva.  als  centres  i als  departaments  universitaris  s'hauria 
de  generar  un  clima  de  responsabilitat,  de  coMaboracib  i de  suport 
entre  els  professors,  en  el  qual  es  valor bs  I'enseny ament  i es  mi II ores 
la  qualitat  de  I'aprenentatge  dels  alumnes. 

3.  Cal  considerar  el  departament  com  I'eix  articulador  de  la 
formacio  del  professorat.  La  formacio  inicial  i permanent  ha  de  partir 
de  i ha  de  centrar-se  prioritariament  en  el  departament  i els  equips 

0 grups  de  treball  del  mateix.  Seria  una  equivocacio  no  tenir  en 
compte  les  seves  necessitats.  la  seva  situacio  grupal  i personal. 

Tot  i que  es  convenient  que  les  universitats.  a traves  de  diferents 
mit jans (cent res.  gabinets especial itzatsen formacio  i avaluacio.  con- 
vocatories.  masters,  programes  diversos...)  desenvolupin  les  seves 
propostes.  aquestes  han  de  ser  fruit  de  la  consulta  i la  deman- 
da  dels  professors  i els  departaments. 

I alhora.  cal  proporcionar  el  suport  logistic,  economic  i d'asses- 
sorament  per  tal  que  els  departaments  desenvolupin  les  seves 
propostes.  Des  de  les  universitats.  cal  estimular  I'autonomia.  I’autores- 
f)Onsabilitat  dels  professors,  els  equips  i els  departaments  en  el 
desenvolupament  de  la  seva  formacio.  Evidentment.  aixb  es  fara 
mitjangant  I'establiment  de  mecanismes  per  comprovar  la  seriositat 

1 la  qualitat  dels  programes  i de  les  accions  de  formacio. 

Aquest  prmcipi  inclou  els  punts  seguents 

a)  De  vegades  els  departaments  universitaris  son  massa  grans 
I apleguen  diferents  arees  amb  problemes  de  comunicacib  i de 
convivencia  Per  aquest  motiu.  cal  que  s'hi  formin  equips  de  reflexio 
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o grups  de  trebaflque  puguin  actuar  plegats  en  el  desenvolupament 
de  les  linies  d’accid. 

b)  Desenvolupar  un  liderat  compromes  i participatiu  a cada  de- 
partament. 

c)  Fer  que  els  professors  participin  en  les  tasques  do  planifica- 
cio  de  la  seva  formacio. 

A.  Desenvolupar  la  formacio  en  I'accio,  en  la  practica  professio- 
nal. Partir  de  les  experiencies  personals  i institucionals  arrelades 
a la  propia  practica  i als  contextos  propers.  La  recerca  en  I'accio. 
sobre  la  docencia.  si  es  possible  en  equips  de  coMaboracid  i 
contrast  d'experiencies  es.  probablement.  la  millor  formula  de  for- 
macio. Si  aixd  se  sap  i es  pot  combinar  amb  informacions  i inter- 
canvis  entre  departaments.  la  riquesa  formativa  augmenta. 

5.  Cal  partir  de  grups  sensibilitzats  que  desenvolupin  accions 
voluntaries  \ evitar  les  possibles  errades  i els  avenges  lents  i di- 
ficultosos.  Cal  establir  linies  de  programes  d'accid  coherents  i 
actuar  amb  persistencia  i visid  de  futur.  Les  propostes  han  de  basar- 
se  en  el  teixit  social  que  constitueix  la  vida  de  I'equip  o del  de- 
partament. 

6.  Cal  crear  i oferir  una  cobertura  institucional  flexible  i receptive 
a les  demandes  i a les  necessitats  de  formacio.  Els  serveis  d'ajuda 
i d'assessorament  als  projectes  i als  programes.  en  el  marc  de  la 
Universitat  i dels  centres,  han  de  contribuir  a organitzar  institucio- 
nalment  la  formacio  permanent  del  professorat. 

7.  Es  necessari  potenciar  I'avaluacid  i I’autoavaluacid  formativa. 
L'avaluacid  del  professorat  i el  desenvolupament  professional  han 
d’anar  plegats.  L'avaluacid  formativa  hauria  d'aportar  una  informa- 
cio  directa  sobre  !a  propia  actuacid.  Com  indica  Kemmis:  l'avaluacid 
formativa  i rautoavaluacid  son  la  base  per  al  creixement  professional 
i per  fer  factible  la  innovacio  i el  canvi  L'avaluacid  del  professorat 
inclou  de  manera  implicita  el  significat  de  retroalimentacid  i dialeg 
professional.  El  seu  objectiu  prioritari  consisteix  a compartir  I’autoava- 
luacid entre  col  legues.  escoltar  els  comentaris  dels  altres  i rebre 
informacid  sobre  la  feina  realltzada  individualment  o en  equip. 

8 Tambe  cal  mvestigar  i experimentar  a I'escenari  de  I'ensenya- 
mcnt/aprenentatge  per  desenvolupar  didactiques  de  les  disciplines 
Aquostes  aportacions  poden  ser  el  motor  de  canvi  en  la  docdncia 
d'aroes  cientifiques  de  Politecniques.  Ciencies.  Ciencies  Jun'di- 
quos,  Modicina.  etc  Tan  aviat  com  es  contemplin  aquestes  activitnts 
on  les  linies  d'investigacid  i docencia  dels  seus  departaments. 
s'haura  fct  un  important  pas  endavant  en  la  implicacid  pedagdgica 
de  molts  [professors  que  de  moment  no  tenen  aquestes  preocupa- 
cions 
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9.  Malgrat  que  cal  establir  una  normativa  en  I'ambit  del  novell. 
pel  que  fa  a les  accions  de  formacio  permanent  la  prescripcid  de 
rAdnvnistracid  central  i/o  autondmica  i la  de  cada  universitat  ha 
de  ser  minima.  En  general,  la  formacio  permanent  ha  de  ser  Iliure. 
voluntaria  i desitjada  pel  professorat.  Localitzar  ei  punt  de  trobada 
entre  les  demandes  (a  partir  de  necessitats.  de  mancances  i de 
desitjos  de  millora)  i les  ofertes  institucionals  sera  essencial  per 
a 1‘exit  de  qualsevol  proposta. 

10.  Cal  tenir  present  els  minors  models  i exemples  utilitzats  a 
les  universitats  que  tenen  mes  expenencia  en  el  desenvolupament 
professional.  A les  Universitats  europees  {Anglaterra.  Franga.  Ale- 
manya.  Dinamarca.  Holanda.  etc  ) \ d'America  del  nord  (Estats  Units 
I Canada),  existeixen  expenenctes  que  cal  coneixer.  no  per  ta! 
d aplicar-les  mimeticament.  sino  per  adaptar  i posar  a prova  aquells 
aspectes  que  smtomtzin  amb  la  nostra  cultura  universitaria  i amb 
la  nostra  reahtat 


Propostes  de  formacio  del  professor  novell 


Per  professor  novell  emenem  qualsevol  professor  universitari  que 
es  trobi  en  els  seus  primers  anys  de  v»da  professional.  Sempre  es 
difici!  determinar  el  nombre  d'anys  En  la  situacio  especifica  de  la 
universitat  espanyola.  el  coNectiu  implicat  mclou-  professors  aju- 
dants  0 en  formacio  associats  sense  expenencia  universitaria  i.  en 
general,  qualsevol  tipus  de  contractat  que  acabi  d’arnbar  a la 
docencia  universitaria  La  mexistent  carrera  docent  complica  el 
perfil  de  la  formacio  durant  aquest  periode  Hem  de  convenir  que 
I ajudant  coma  professor  en  formacio.  actualment  es  el  principal  coL 
lectiu  al  qua!  hauria  d adregar-se  aquesta  mformacio  pedago- 
gica 

La  formacio  del  novell  nomes  es  la  pnmera  fase  de  tota  una 
trajectoria  professional,  s hauria  d articular  al  voltant  de  la  seva 
mtegracio  en  un  equip  docent,  en  el  si  del  qual  s orgamtzm  i debatin 
les  activitats  d ensenyament  Aquestes  haunen  d abastar  situacions 
professionals  ben  diverses  com,  per  exomple,  la  reflexio  sobre  el 
treball  a I aula,  la  practica  de  situacions  d ensenyament  compartit. 
la  realitzacio  d'intercanvis  professionals,  aixi  com  una  valoracio  de 
les  activitats  docents  expenmentades  en  situacions  i contextos 
diver  SOS 

El  professor  en  formacio  es  troba  amb  una  sene  de  dificultats 
a causa  dc  la  seva  deficient  preparacio  imcial  Proposem  una  fase 
de  formacio  inicial  en  ei  marc  de  la  Universitat  que  tmgui  en  comptc 
els  asoccies  seguonts 
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1)  adquisicio  de  conelxements  sobre  la  vida  de  I'aula 

2)  domini  d'estrategies  d’intervencio  didactica 

3)  analisi  de  problemes  d'aprenentatge  i de  desenvolupament 
de  I'alumne  universitari 

4)  formacio  en  habilitate  i en  estrategies  de  comunicacid 

5)  capacitacio  en  estrategies  de  recerca  i d'innovacio  educativa 
a I'aula 

6)  aplicacio  de  processes  d'avaluacid  que  afavoreixin  I'apre- 
nentatge  i el  desenvolupament  de  I'alumne 

7)  formacio  de  valors  culturals  i d'etica  professional. 

Els  professors  novells  acostumen  a trobar  als  departaments  un 
ambient  de  treball  que  no  es  pas  el  mes  apropiat  per  dur  a terme 
el  seu  proces  de  formacio.  Hi  manca  un  clima  de  formacio,  d'integracid 
als  equips  de  treball,  d'atencid  a les  necessitate  individuals  de  cada 
ajudant  o professor  en  formacio.  Caldria  introduir  algunes  accions 
com: 

1 ) Activitats  period  iques  de  formacio  per  a grups  interdisci  pi  inars 
d'ajudants,  que  haurien  de  ser  promogudes  des  del  vice-rectorat 
0 des  dels  serveis  pedagogics. 

2)  Institucionalitzar  la  figura  del  tutor.  Aquesta  hauria  de  recaure 
en  professors  experimentats.  especialment  preocupats  per  la  di- 
mensid  didactica.  La  seva  missib  consistiria  a orientar-los  en  les 
seves  primeres  passes  a la  docencia,  en  el  desenvolupament  de 
programes  de  treball  i en  la  integracib  en  equips  docents  respon- 
sables  d'un  conjunt  de  materies. 

3)  Potenciar  els  equips  docents  de  reflexib  amb  professors  ex- 
perimentats, novells  i en  formacib.  Les  seves  funcions  principals 
serien  la  coordinacib  de  les  tasques  que  els  professors  de  I'equip 
duen  a terme  amb  els  seus  alumnes  i la  reflexib  sobre  el  treball  a 
I’aula,  a traves  de  I'analisi  i la  discussib  de  situacions  d'ensenya- 
ment.  L'experiencia  dels  MIR  inclou  estrategies  d'acollida,  tutories, 
intervencions  professionals  sessions  cliniques,  etc.,  que  ens  mos- 
tren  aspectes  interessants  que  haurien  d'estendre's  a la  formacib 
de  qualsevol  professor  novell. 

4)  Donar  suport  als  professors  ajudanls  en  el  compliment  de  I'any 
d’investigacib  i docencia  en  una  altra  universitat.  Es  vergonybs 
I’aillament  que  pnteix  I’ajudant  a I'hora  de  complir  una  mesura  que. 
tot  i estar  concebuda  correctament  a I'LRU.  mai  ningu  no  s'ha 
prcocupat  de  desenvolupar  amb  seriositat  i mitjans  suficients. 
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5)  La  docencia  a impartir  pel  novell  hauria  de  suposar  una 
carrega  docent  menor.  amb  grups  d'alumnes  sense  grans  dificultats 
i sempre  amb  i'ajuda  del  tutor  i de  I'equip  per  orientar-io  i donar- 
li  suport  durant  els  primers  anys. 

6)  Tambe  se  li  hauria  de  proporcionar  temps  i mitjans  per  assistir 
a congresses,  jornades  i seminaris  de  formacib  docent,  aixi  com 
a activitats  formatives  d'altres  institucions  professionals  i altres 
empreses.  tant  publiques  com  privades.  Per  fer-ho,  caldria  establir 
convocatories  d'ajudes  a les  demandes  dels  novells  amb  prioritat 
sobre  els  professors  experimentats. 

7)  Establir  acords  entre  departaments  per  tal  que  I'lntercanvi, 
amb  una  periodicitat  variable,  de  professors  novells,  I'estada  dels 
quals  els  permet  col-laborar  en  projectes  de  recerca  i miliora  de 
la  docencia,  esdevingui  un  costum.  Aixi  tambe  es  fomentarien  les 
relacions  interdepartamentals,  la  informacio  i I'intercanvi  de  mate- 
rials i de  recursos. 

At^s  que  no  existeix  una  linia  divisoria  Clara  entre  ia  formacib 
inicial  i la  permanent,  moltes  de  les  propostes  i dels  suggeriments 
exposats  aqui  tenen  validesa  per  al  professorat  experimentat.  No 
podem  oblidar  el  caracter  processual  i continu  de  la  formacib  del 
professor  universitari. 


Propostes  de  form  acid  del  professor  experimentat 


La  necessilat  de  la  formacib  permanent  es  evident  i inquestio- 
nable.  Afecta  milers  de  persones  amb  molts  anys  de  docencia  per 
endavant.  que  han  d'afrontar-se  al  repte  del  seu  perfeccionament 
I de  la  seva  miliora  professional  i que  han  de  donar  resposta  a una 
demands  social  i institucional  explicita  de  qualitat.  especiaiment  pel 
que  fa  a la  seva  docencia.  D'altra  banda.  la  condicib  intrinseca  del 
professor  com  a intel  ieuujcu  exigeix  de  si  mateix  aquesta  necessitat 
constant  d'estar  al  dia.  d'aprofundir  en  la  seva  professib.  de  ser 
critic  amb  el  coneixement,  la  cultura.  I’ensenyament  de  la  seva 
disciplina  i.  en  definitiva.  amb  si  maleix 

Si  sempre  es  Important  la  miliora  de  la  docencia.  ara  encara  ho 
es  mbs  ateses  les  exigencies  que  planteja  el  desenvolupameni  de 
les  noves  titulacions  i la  posada  en  practica  d’uns  plans  d’estudis 
moderns,  flexibles.  homoiogats  amb  els  dels  altres  paisos  europeus 
1 maioritariament  relacionats  amb  el  mon  del  treball. 

Tots  els  menibres  de  la  comunitat  universitaria  estem  compro- 
mesos  on  aquesta  tasca.  des  de  I’equip  de  govern  de  la  univeisitat. 
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passant  pels  centres,  els  consells  d’estudi,  els  departannents  i cada 
professor  en  contret. 

A la  Universitat  li  correspon  establir  les  directrius  i les  accions 
de  formacio  pernnanent  mes  atractives  i necessaries  per  al  profes- 
sorat.  Per  exennple.  la  Universitat  de  Barcelona  a traves  del  GAIU 
ha  endegat  un  progranna  d'accio  amb  diferents  propostes  de  caire 
formatiu  i innovador.  Pero  aquesta  iniciativa  valuosa  no  seria  su- 
ficient  sense  la  innplicacib  i el  compronnls  dels  centres  i dels  de- 
partaments  universitans.  Crec  que  el  departament  es  I'annbit  nnes 
apropiat  per  desenvolupar  la  formacio  del  professorat,  malgrat  totes 
les  dificultats  que  implica  I'estructura  departamental.  que  encara 
no  esta  prou  assentada  a la  Universitat. 

Ara  veurem  algunes  de  les  propostes  d'accio  realistes  que  cada 
universitat  hauria  de  desenvolupar: 

1.  Convocatona  publica  de  projecles  pedagdgics  innovadors 

La  seva  reahtzacio  comporta  I'efecte  doble  de  la  millora  de  la 
docencia  i I’autoformacio.  Aquestes  convocatbries  son  mes  o menys 
obertes  pel  que  fa  a la  tematica  i ofereixen  un  major  o menor 
assessorament. 

El  GAIU  de  la  Universitat  de  Barcelona  va  promoure  una  con- 
vocatoria  ( 1991 ) per  a I'elaboracio  i la  posada  en  practica  de  projectes 
d’innovacib  adregats  a millorar  la  qu  ilitat  de  la  docencia.  La  res- 
posta  de  tots  els  centres  va  ser  posiliva  i els  projectes  en  curs  ja 
superen  els  cent.  Les  arees  prioritaries  son:  el  disseny  de  programes 
I I'elaboracio  de  materials  i de  recursos  per  al  desenvolupament 
docent,  la  innovacio  de  novos  metodologies  docents  i la  introduccio 
de  naves  tecnologies  didactiques.  l avaluacio  d'aprenentatges  a 
traves  de  I'elaboracio  d'instruments  o de  la  introduccio  de  noves 
estrategies  d'avaluacio  i.  per  ultim,  la  innovacio  en  I'organitzacio 
i el  desenvolupament  de  la  docencia 

La  convocatbria  establia  dos  tipus  de  projectes  segons  la  res- 
ponsabilital  en  I'execucio:  a)  els  de  cane  institucional  (departa- 
mcnts.  consells  d'estudi.  facuitats  i divisions)  i b)  els  de  cane 
individual,  presentals  per  un  o diversos  professors  d un  mateix 
departament  o ensenyament 

2 Modalitat  sabatica 

La  seva  posada  en  p.  aetica  es  facil  i el  seu  e/ it  formatiu  probable 
Nomes  calen  els  mitjans.  l organil/acio  < uns  bons  canals  d'informacio 
suficients  que  facin  quo  les  estades  a altres  departaments  o centres 
estatals  i estrangers  '.lyuin  beneficiosos  La  varietal  tempered  i la 
flexibilitat  en  la  seva  aplicacib  aconsella.  un  co[)  oferts  els  mitjans. 
(leixar  les  decisions  a cada  departament,  tot  roservant  a la  Univer- 
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sitat  la  supervisio  de  la  seriositat  de  les  accions.  Cal  destacar  que 
es  tracta  d’una  modalitat  imprescindible  en  la  formacio  del  novell, 
pero  a la  vegada  molt  convenient  en  la  formacio  permanent.  Aixi 
doncs.  la  forga  docent  total  d'un  departament  ha  de  ser  superior 
a la  seva  carrega  docent  en  un  percentatge  prudent  (10/20%). 
Nomes  aixi  el  departament  podra  organitzar-se  i permetre  que  cada 
semestre  o curs  puguin  «lliurar»  alguns  professors,  despres  de  la 
presentacio  i I’aprovacio  per  part  del  consell  del  departament  dels 
projectes  pedagogics  d'estada  a altres  departaments  o institu- 
cions.  A mesura  que  s’anes  adquirint  una  cultura  formativa.  seria 
mes  facil  planificar  propostes  a mitja  termini  que  progressivament 
beneficiarien  tots  els  professors. 

3 Eiaborar  plans  especifics  de  formacio  permanent 

El  punt  de  partida  hauria  de  ser  I’avaluacio  de  les  necessitats 
de  formacio  detectades  entre  els  diferents  col  lectius  de  professors. 
Potser  el  centre  sigui  el  rnarc  de  referenda  mes  adequat.  sense 
descartar  altres  possibilitats.  El  questionari.  I'entrevista  i I'opinio 
dels  responsables  institucionals  podrien  seir  els  instruments  de  de- 
teccio  de  les  necessitats.  Partim  de  la  consideracid  que  els  pro- 
fessors son  els  protagonistes  que  cal  escoltar  i atendre. 

Durant  les  consultes  previes  cal  obtenir  informacio  sobre  els 
programes  de  les  disciplines  (objectius,  metodologies,  avaluacio). 
la  relacib  entre  assignatures.  la  relacio  entre  professors  i entre 
professors  i alumnes.  el  cor^eixement  de  les  condicions  materials 
reals  sota  les  quals  professors  i estudiants  han  de  desenvolupar 
la  seva  activitat  (proporcio  estudiants/aula  i estudiants/professor). 
els  espais  d’ensenyament/aprenentatge.  la  dotacio  de  materials 
(biblioteca.  documentacio).  els  laboratoris  i les  aules  de  practiques 
amb  rnitjans  didactics  moderns,  amb  una  atencio  especial  a les  no- 
ves  tecnologies  de  la  informacio.  etc.  Un  cop  detectades  les  ne- 
cessitats. estarem  en  condicions  de  planificar  accions  eficaces. 

4 Potenciacio  dels  centres  de  recursos  i de  documentacio  pe 
dagdgica  que.  des  dels  inslituls.  els  gabinels  i els  serveis  de  for- 
macio, esliguin  a Tabast  de  tots  els  professors  La  creacio  de  bases 
inforrnatiques.  materials  didactics,  informes  d’experiencies  pedago- 
giques.  etc.,  permetria  oferir  exemples  i assessorament  a aquells 
qui  ho  demanessm  Molts  d’aquests  rnalenals  i d'aquesta  documen- 
tacio podrien  obtenir-so  a Iravos  de  la  coopcracio  entre  umvorsitats 
i/o  centres  amb  la  cjual  cosa  el  sou  cjfock?  mulliplickKlor  sciia 
evident  I es  propostes  han  de  combinar  les  iniciatives  de  la  Uni- 
versitat  i les  do  cada  un  dels  centres  Els  scrveis  d’informatica  i 
do  mitjans  audiovisuals  han  d nuciar  la  produccio  de  materials 
didactics  I conve  no  disporsar  les  accions 
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5.  Crear  i potenciar  equips  de  reflexio  didactica 

Aquests  haurien  d'estar  formats  per  professors  experimentats  i 
novells  que.  en  accions  compenetrades,  revisarien  els  programes 
de  les  materies,  proposarien  metodologles  innovadores,  es  respon- 
sabilitzarien  conjuntament  d’un  grup  d’alumnes  (tutories.  avaluaclo. 
orientacid  de  Testudi...).  desenvoluparien  linies  d’investigacio  en  ia 
docdncia,  etc.  La  caracteristica  basica  d'aquests  grups  es  la  sin- 
tonia  en  les  seves  Concepcions  I en  les  seves  relacions.  les  quals 
generen  un  clima  propici  que  beneficia  tothom.  Els  grups  poden 
incloure  alumnes  de  formacib  avangada  en  una  visio  compartida 
d'ensenyament/aprenentatge.  En  els  departaments  existeixen  expe- 
riencies  que  mostren  la  utilitat  i I'interbs  d’aquestes  accions. 

En  la  major  part  dels  casos,  aquests  equips  es  desenvolupen 
a(  voltant  d’un  coordinador.  Normalment  es  tracta  d'un  professor 
que.  per  les  seves  qualitats  personals  i la  seva  habilitat  interper- 
sonal. es  guanya  la  confianga  dels  seus  companys  i actua  de 
dinamitzador  del  grup.  La  seva  capacitat  de  liderat  i d’organitzacio 
de  la  dinamica  docent  multiplica  els  efectes  i fa  de  fil  conductor 
entre  els  plans  del  departament  i els  equips  o.  segons  sigui  el  cas. 
cada  professor. 

6.  Investigacio  a I'aula 

Una  de  les  millors  maneres  de  comprometre  el  professorat  en 
la  millora  de  la  seva  docencia  es  fer  que  assumeixi  la  responsabilltat 
sobre  alio  que  succeeix  a les  seves  classes,  sobre  I’aprenentatge 
dels  seus  alumnes.  Per  fer-ho.  cal  que  conegui  i investigui  alio  que 
succeeix  a I’aula.  Aquest  tipus  de  recerca  hauria  de  fomentar-se 
i promoure's  des  dels  centres  i els  departaments.  Ens  referim  a una 
recerca  I’objectiu  de  la  qual  sigui  no  tant  l ambit  disciplinar  com 
el  proces  d’ensenyament/aprenentatge  que  te  Hoc  a les  aules.  Es 
tracta  d’una  investigacio  iniciada  pels  mateixos  protagonistes  quo 
la  desenvolupen.  duta  a terme  als  escenaris  de  I’aprenentatge  i amb 
I’objectiu  de  la  millora  de  la  pr^ctica.  Com  diu  Santos  Guerra  ( 1991 ). 
sotmetre  a una  analisi  rigorosa  la  preparacio.  I'accid  i I’avaluacio 
permet  entendre  alio  que  es  fa  i facilita  la  presa  de  decisions  per 
transformar-ho 

A qualsevol  de  les  propostes  esmentades.  els  ambits  sobre  els 
quals  permanentment  caldra  centrar  la  reflexio  i la  formacib  son- 
a)  la  millora  dels  processes  de  planificacib  i de  disseny  del  treball 
docent,  b)  la  reflexio  i I aprofundiment  sobre  la  practice  docent  i 
els  seus  resultats.  c)  els  coneixements  dels  alumnes.  d)  el  desen- 
volupament  dels  procediments  i de  les  estrategies  innovadores.  e) 
I’organitzacib  de  temps,  espais  i sequencies  instructives  a I'aula. 
f)  la  utilitzacib  de  recursos  tecnoibgics.  g)  el  disseny  de  procedi- 
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ments  d’avaluaci6,  h)  I'an^lisi  psicodid^ctic  de  les  mat^ries  I.  final- 
ment,  el  desenvolupament  de  les  dld^ctiques  de  les  disciplines. 

Hem  exposat  a grans  trets  la  nostra  concepcid  del  desenvolu- 
pament  professional  del  professor  universitari  i hem  presentat  al- 
gunes  directrius  i algunes  propostes  d'accid  que  poden  ser  vlables 
al  nostre  context  universitari.  Alhora,  som  reallstes  i conscients  que 
en  la  situacid  actual  cal  partir  de  projectes  a petita  escala  i ampliar 
els  programes  i les  activitats  gradualment.  per  assegurar  la  qualitat 
mds  que  no  pas  la  quantitat.  Finalment,  perqud  aixd  sigui  un  fet. 
la  necessitat  de  perfeccionar  la  docdncia  universitdria  ha  d'anar 
acompanyada  d'un  suport  Institucional  real  I efectlu  per  part  de 
I'adminlstracid  i de  la  Universitat.  Nomds  aixi  als  centres  universl- 
taris  es  creard  un  clima  de  responsabllitat  sobre  I'ensenyament. 


Estat  de  la  qiiestid  de  la  pedagogia  universitaria 


No  ds  fdcil  fer  una  sintesi  de  la  situacid  de  la  pedagogia  universi- 
tdria  a nivell  internacional  i nacional.  I tampoc  no  crec  que  ningu 
posi  en  dubte  que,  amb  mds  o menys  encert,  aquesta  estd  present 
a qualsevol  universitat  moderna.  L'existdncia  d'associacions  inter- 
nacionals,  el  gran  nombre  de  publicacions,  la  celebracid  de  con- 
gresses internacionals  i nacionals  i I'existencla  de  serveis,  centres 

0 instituts  pedagdgics  als  paisos  mds  moderns  avalen  la  seriositat 

1 la  necessitat  d'aquest  dmbit  discipllnari  i organitzatiu.  Si  haguds 
d'escollir  els  exponents  de  la  seva  actualitat  i la  seva  consistencia 
triaria  els  seguents: 

En  primer  Hoc,  la  Implicacid  progressiva  de  professors  de  les 
diferents  drees  de  coneixement.  preocupats  per  la  seva  formacid 
i per  la  millora  de  I'ensenyament  universitari.  Per  conseguent,  no 
nomds  ds  una  questid  dels  pedagogs  i dels  didactes  de  professid. 
Sind  que  ds  responsabllitat  de  tot  el  professorat. 

Les  universitats  de  parla  francesa  (Canadd,  Franga  i Belgica)  van 
encunyar  el  terme  Pedagogia  Universitaria  en  coexistdncia  amb 
Diddctica  Universitdria  (Suissa,  Alemanya).  amb  significats  similars. 
Aquell  inclou  I'estudi  dels  processes  d'ensenyament/aprenentatge 
des  de  la  perspectiva  general  i els  problemes  especifics  d’ensenyament/ 
aprenentatge  en  relacid  amb  els  continguts  i les  disciplines,  cada 
cop  mds  situats  en  el  context  sdcio-instituclonal. 
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Partint  dels  c\spectes  mes  institucionals  de  I'activitat  del  profes- 
sor universitari,  I’evolucio  teorico-practica  ha  estat  similar  a la  de 
I'ambit  anglosaxo,  i ha  seguit  progressivament  Concepcions  cada 
cop  mes  amplies  de  les  activitats  de  formacio  i de  millora  de  la 
docencia.  Existeix  una  Associacio  Internacional  de  Pedagogia  Uni- 
versitaria  (AlPU)  que  celebra  els  seus  congresses  inlernacionals 
reguiarment.  I ja  el  1972  la  universitat  canadenca  de  Laval  va  crear 
un  Servei  Universitari  de  Pedagogia;  seguit  el  1973  pel  de  Montreal. 
Les  seves  finalitats  son  similars:  millorar  la  qualitat  de  I'ensenyament 
i de  Taprenentatge.  informar  els  professors  dels  avengos  en  peda- 
gogia universitaria.  valorar  el  paper  del  professor  des  del  punt  de 
vista  docent  i sensibilitzar  I'entorn  academic  sobre  la  importancia 
de  I'acte  pedagogic.  Posteriorment,  I'avaluacib  institucionat  ha  ad- 
quirit  un  paper  important. 

A Europa.  especialment  a Franga.  Belgica  i Suissa.  han  sorgit 
propostes  similars.  Des  de  1985  existeix  la  xarxa  europea  per  al 
desenvolupament  professional  de  I'ensenyament  superior.  A Fran- 
ga hi  ha  una  tendencia  molt  interessant  que  consisteix  en  I'agrupa- 
ment  de  coMectius  professionals  preocupats  per  questions  docents, 
especialment  de  recerca  i d'innovacio  didactica.  En  son  exemples 
I'agrupacio  per  a la  innovacio  pedagogica  farmaceutica  de  Lio  i la 
xarxa  d'investigacions  cooperatives  per  a la  didactica  de  la  quimica 
de  diverses  universitats.  Tambe  son  coneguts  el  Servei  de  Peda- 
gogia de  la  Universitat  de  Lovaina  i de  I'Escola  Politecnica  de  Lau- 
sana. 

A Alemanya,  el  1970,  es  van  crear  I'institut  de  Formacio  Peda- 
gogica de  Berlin  I el  Centre  Interdisciplinari  de  Didactica  Universi- 
taria d'Hamburg  Posteriorment.  es  van  estendre  a altres  universitats 
alemanyes.  Existeix  un  interes  fluctuant  per  la  formacio  permanent 
entre  el  professorat.  sempre  que  1‘oferta  d'activitats  sigui  coherent 
amb  eis  temes  i les  necessitate  actuals  de  formacio  permanent  entre 
el  professorat. 

Pel  que  fa  a I'ambit  anglosaxo.  Australia  pot  considerar-se  cap- 
davantera  a I'area  de  la  pedagogia  universitaria  D'enga  de  1976. 
a la  majoria  de  les  seves  universitats  es  van  crear  unitats/serveis 
que  treballen  per  al  perfeccionament  pedagogic.  Els  avengos  han 
estat  lents  i.  per  exemple,  els  resultats  obtinguts  en  una  enquesta 
realitzada  el  1985  a Queensland  sobre  I'opinio  dels  professors 
respecte  a la  formacio  pedagogica  no  van  ser  gaire  positius. 

Als  Estats  Units,  la  formacio  i el  desenvolupament  del  professorat 
universitari  tambe  es  remunten  a la  decada  dels  setanta  (centres 
per  a I'eficacia  de  I'ensenyament.  Texas  i Carolina.  1973).  pero  so- 
bretot  a la  decada  dels  vuitanta  es  van  multiphcar  els  centres  i els 
consells  per  a la  qualitat  de  t'ensenyarnenl  Destaquen  la  preocu- 
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pacio  per  assolir  un  clima  institucional  favorable,  les  noves  tecno- 
logies  en  i'ensenyament.  la  millora  de  I'aprenentatge  dels  estu- 
diants,  la  formacio  de  novells.  I'avaluacio  del  professorat,  etc. 

A Stanford,  des  de  principis  dels  vuitanta,  el  conjunt  d'aquestes 
activitats  es  definia  com  la  teoria  i la  practica  que  permetien  millorar 
la  realltzacid  de  les  tasques  del  professorat  universitari  en  diversos 
aspectes.  inclosos  I'intel  lectual.  I'institucional,  el  personal,  el  social 
i el  pedagogic,  el  pes  especific  dels  quals  variava  en  funcid  de  les 
situacions  concretes.  A Anglaterra,  s'ha  imposat  el  concepte  de 
desenvolupament  professions!,  que  compren  un  ampli  ventall  d’ac- 
tivitats  que  van  mes  enlla  de  la  formacio  per  a I’adquisicio  d’habi- 
litats  a rensenyament  (Londres.  Sheffield...). 

Durant  els  anys  vuitanta,  el  Comite  de  Vice-cancellers  i Rectors 
va  elaborar  un  codi  de  practiques  que  establia  normes  en  relacio 
amb  les  activitats  de  formacio  del  professorat.  Posteriorment  (1989). 
es  va  crear  una  unitat  per  a la  formacio  del  personal  docent,  amb 
I'objectiu  d'ajudar  els  professionals  de  la  formacio  pedagogica  en 
la  seva  tasca.  E near  a es  mes  interessant  la  tasca  del  centre  d'estudis 
per  a I’ensenyament  superior  de  I'lnstitut  d'Educacio  de  la  Univer- 
sitat  de  Londres.  on.  enlloc  de  treballar  des  de  metodes  educatius 
concrete,  es  troballa  des  d'una  concepcio  amplia  que  inclou  quatre 
arees:  comprendre  I'estudiant  universitari;  analitzar  ia  teoria  i la 
practica  educativa  rnitjangant  I'organitzacid  de  cursets  i de  tellers 
sobre  el  desenvolupament  de  metodes  d'ensenyament  especifics, 
especialment  per  incidir  en  !a  millora  dels  plans  d'estudi;  adquirir 
conscidneia  de  les  necessitate  i de  les  actituds  del  professorat.  tot 
intentant  crear  una  comunitat  docent  que  foment!  el  desenvolupa- 
ment i I'enriquiment  del  seu  ensenyament  i.  finalment,  s'intenta  que 
els  professors  siguin  mes  conscients  de  les  necessitate  dels  seus 
departaments  i les  seves  institucions.  aixi  com  de  les  repercussions 
de  qualsevol  projecte  d'innovacio. 

Un  dels  problemes  perennes  es  el  de  la  ubicacio  d'aquests 
centres,  servets  o gabinets:  h'-^n  de  ser  unitats  independents?  han 
de  formar  part  de  I'estructura  de  cada  facultat?  han  de  ser  gabinets 
impulsors  de  la  politica  docent  dels  equips  rectotals?.  etc. 

En  resum,  actualment,  el  panorama  internacional  en  la  formacio 
del  professorat  universitari  comenga  a ser  prometedor.  tot  i que 
considerat  globalment.  en  el  conjunt  de  tots  els  paTsos.  encara  es 
pobre.  No  s’observa  una  voluntat  Clara  de  posar  en  practica  pro- 
postes  institucionals  amplies  i sistematiques  pel  que  fa  a la  formacio 
inicial.  que  potser  es  la  questio  mes  important  de  totes. 

En  los  propostes  de  formacio  permanent,  la  varietat  es  la  tdnica 
general.  Les  activitats  es  dingeixen  envers  la  discipima  o I’especialitat 


O 


W . i 

\ » 1 1 L 


2A7 


Viceng  Benedito 


i les  seves  estrat^gies  d'ensenyament,  no  pas  envers  e!  professor 
com  a eix  fonamental;  per  aix6  predomlnen  les  activitats  prdpies 
d'una  concepcid  instrumental  i tdcnica  de  I'ensenyament  universi- 
tari. 

I qud  succeeix  al  nostre  pais?  Crec  que  encara  ds  aviat  per  fer- 
ne  una  valoracid,  o fins  i tot  una  smtesi  de  resultats,  atds  que  I'activi- 
tat  sistemdtica  ds  molt  recent. 

Ja  queden  lluny  les  primeres  iniciatives  desenvolupades  des  dels 
ICE  a principis  dels  anys  vuitanta.  Posteriorment,  els  ICE  van  ser 
questionats  i la  seva  evolucid  a cada  universitat  ha  seguit  trajec- 
tdries  diferents.  Alguns  d’ells  s'han  centrat  mds  en  els  temes  de 
formacid  i d'avaluacid  del  professorat  universitari,  a dintre  de  les 
polltiques  dels  equips  rectorals. 

El  que  si  ds  cert  ds  que  en  els  darrers  cine  anys  han  millorat 
el  clima  favorable  i la  sensibilitat  de  la  comunitat  universitdria  envers 
la  pedagogia  universitdria.  Ha  aparegut  un  gran  nombre  de  publi- 
cacions,  s’han  celebrat  congresses  i seminaris  (Cddis  i Les  Palmes 
1991;  Valdncia  1991 ; Barcelona  1990;  Mdlaga,  Sevilla  1992...)  i s'han 
realitzat  projectes  d'innovacid  i programes  d’avaluacid.  S'han  creat 
serveis  (Valdncia  i Autdnoma  de  Madrid),  gabinets  (Barcelona)  i 
s'han  organitzat  cursos  de  formacid  pedagdgica  a nivell  de  postgrau 
(Autdnoma  de  Madrid  i Politdcnica  de  Madrid.  Valdncia  i Politdcnica 
de  Barcelona),  etc. 

A la  Universitat  de  Barcelona,  s’ha  impulsat  I'activitat  del  GAIU. 
que  estd  desenvolupant  diversos  programes  a tots  els  centres.  Perd. 
a mds  a mds.  s'ha  designat  un  vice-rector  per  a la  qualitat  de  la 
doedneia  i.  recentment  (1995),  s'ha  creat  el  Consell  de  Qualitat  de 
la  Universitat  de  Barcelona,  sota  la  direccid  del  rector  i del  president 
del  Consell  Social. 

Per  concloure.  ds  important  insistir  en  el  fet  que  cal  que  la  questid 
de  la  qualitat  de  I'ensenyament  i de  la  formacid  del  professorat 
universitari  s'incorpori  com  a objectiu  important  a les  polltiques  i 
els  programes  dels  equips  rectorals  de  la  universitat  espanyola. 

Ortega  i Gasset  (1930),  a «Misidn  en  la  Universidad”.  defensava 
la  metodologia  de  I'ensenyament  superior  i criticava  els  pdssims 
professors  i la  manca  d'una  pedagogia  universltdria.  Malgrat  que 
penso  que  sempre  han  existit  professors  excel-lents  i.  d'alguna 
manera.  una  visid  pedagdgica  i diddctica  de  I'ensenyament  univer- 
sitari. ara  mds  que  mai.  la  reflexid,  la  investigacid  i I'aplicacid  de 
la  pedagogia  universitdria  comencen  a adquirir  la  seva  carta  de  na- 
turalesa  a la  Universitat. 
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La  materiaiitzacio  de  ia  natura  a ia  rao  moderna 

Hans  Lindahl* 


I.  Introduccio 
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Existeix  una  cosa  aixi  com  un  concepte  modern  de  la  natura? 
I,  en  cas  afirmatiu.  en  que  consisteix?  De  fet,  el  titol  d'aquesta 
conferencia  ja  anticipa  una  resposta:  la  rao  moderna  ens  descobreix 
la  natura  com  a materia.  Una  resposta  semblant  no  nomes  resulta 
excessivament  sumaria  sino  que  a m6s  amaga  una  paradoxa.  D’una 
banda,  ofereix  una  caracteritzaciO  massa  abstracta  de  la  natura. 
Tradicionalment,  la  «matbria»  designa  un  concepte  limit,  alio  que 
queda  mes  enlla  del  que  es  pensable  i articulable:  com  a tal,  designa 
el  que  ens  es  m6s  lluny^.  D‘altra  banda.  i aqui  es  troba  I’aspecte 
paradoxal  de  la  resposta,  la  materialitat  de  la  natura  6s  el  que  ens 
es  mes  proper  i familiar  com  a homes  moderns,  alio  que  no  necessita 
explicacib  i que  constitueix  el  pressupdsit  autoevident  de  la  rao 
moderna.  Per  tant,  la  tasca  consisteix  a treballar  aquesta  paradoxa 
encarant-la  des  de  dues  perspectives  complementaries.  En  efecte, 
el  titol  anuncia  que  all6  que  significa  la  materialitat  de  la  natura 
nomes  es  pot  entendre  a partir  d'una  reflexio  sobre  la  modernitat 
prbpia  d'aquesta  concepcio.  L'interrogant  que  6s  la  natura?  va  lllgat 
a aquesta  altra  pregunta:  que  es  la  rao  moderna? 

En  la  seva  autocomprensio  filosdfica,  la  modernitat  s’anuncia 
amb  el  lema  ego  cogito  sum.  Aquesta  formula  concisa  resum  el 
concepte  de  racionalitat  constitutiu  de  la  modernitat.  i alx6  en  sentit 
estricte.  es  a dir.  all6  que  la  tipifica  i la  distingeix  com  a periode 
historic  d'Occident.  Doncs  be.  que  te  a veure  el  principi  cogito  amb 
la  materialitzacid  de  la  natura?  Si  manllevem  una  distinclb  que  Kant 
va  introduir  a la  Critica  de  la  rao  practica  per  exphcar  la  relacio 
entre  el  deure  i la  llibertat.  podriem  dir  que  la  materiaiitzacio  de 


‘L  auloi  nascul  a Colombia,  es  professor  docent  do  Filosofia  del  drel  a la  Umvcrsital 
(loTiIhurtj  R.iix(>s  Dei’pres  d oj'oicir  I advncac  la  a Colombia  vo  viatiai^  a Relcjica 

on  va  oblenir  el  dur.lorat  en  (ilosofia  a la  Umverbitat  do  Lovaiiid  A mos  do  diverbos 
articles  I recensions,  ha  pubheat  du(‘S  monogralics  Dcrccho  y sontido  fnsa/os  do 
hrrmcnouiicn  lurnhcii  ( 1090)  i Welfare  and  Enlightenment  An  Enquiry  into  the  Rational 
foundations  of  the  Welfare  State  ( 199M  Aquest  article  corrcspon  a la  confcrdncia  quo 
va  imparlif  ol  professor  Hans  Lmdafil  a la  Facultat  dc  Pcclag-jgia  do  la  Umversilat  de 
Baicclona  el  doriornbrn  de  1994 
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la  natura,  tal  com  es  mostra  a la  tecnologia  moderna,  es  la  ratio 
cognoscendt  del  cogito:  mversament.  el  cogito  es  la  ratio  essendi 
de  la  materla!lt^acl6  de  la  natura  a la  modernitat.  Si  una  descripc«6 
de  les  activitats  en  que  fhome  materialitza  la  natura  ens  permet 
coneixer  que  signitica  la  rad  moderna.  aquesta  se  ns  descobreix 
com  ressencia  que  determma  i governa  aques'es  formes  d actuar 
histdricament  concretes 

D'entrada.  aquest  cami  presenta  com  a minm.  tres  dificultats 
Una  manca  aparent  de  rellevancia  en  primer  Hoc  el  concepte  de 
natural  no  s esmenta  a la  fdrmula  »penso  existeixo*>  No  sembla 
possible  arribar  a una  comprensio  de  la  natura  directament  des  del 
concepte  de  racionaiitat  esbossat  a les  Meditacions  de  Descartes 
En  segon  Hoc.  l abstraccio  del  «|0  penso»  es  contraposana  a la 
concrecid  de  les  figures  en  que  se’ns  revela  la  natura.  els  pares 
naturals  els  camps  de  conreu.  les  plantes  hidroelectnques.  el  cos 
huma.  etc  Com  es  pot  reconciiiar  !a  necessitat  d'una  analisi  con- 
creta  de  la  natura  amb  l abstraccio  d una  formula  metafisica'^  Tercer. 
la  smgularitat  de  I activitat  anomenada  pensar  contrasta  amb  la 
multiplicitat  d activitats  en  que  ens  relacionem  a la  natura  Recon- 
duir-les  totes  a la  unitat  del  «jO  penso-  sembla  que  empobreix.  mes 
que  no  pas  ennqueix.  la  nostra  comprensio  d alio  que  fa  natura 
significa  per  a Thome  modern. 

Tot  I aixo  1 invertint  el  sentit  d'aquesta  darrera  objeccio.  es  jus- 
tament  a partir  de  la  unitat  del  coQiiopue  s aconsegueix  una  comprensio 
de  la  nostra  relacio  en  apanencia  multiple  pero  efectivament  umca. 
amb  la  natura  Si  be  es  cert  que  la  natura  se  ns  descobreix  en 
activitats  tan  duerses  com  la  fisica  teonca  I engmyeria  civil  I agronomia. 
la  rneteoroiogia.  I oceanografia.  la  quimica  t Tengmyena  ecotogica 
encara  continua  sense  resposta  la  pregunta  sobre  la  seva  possible 
unitat  mes  enlla  de  tota  dispersio  D aitra  banda  la  referenda  a un 
principi  unic  ens  permet  dirigir  I'atencio  sobre  un  altre  aspecte 
important,  no  menys  constitutiu  de  la  nostra  manera  peculiar  de 
conriprendre  la  natura  Em  refereixo  a la  distincio  moderna  entre  la 
” natura  exterior  - i la  - natura  interior  . a la  natura  que  tenim  a I da  van  t 
I a la  natura  que  som  Haurem  de  deixar  de  banda  la  pregunta  sobre 
els  cnteris  que  permetrien  distingir  Tuna  de  t aitra  Tambe  renun- 
ciarem  a mdagar  si  una  analisi  acurada  d aquesta  topolog»a  no  ens 
col  lora  d immediat  en  presencia  dels  limits  cie  la  rao  moderna  Per 
als  nostres  proposits  importa  anotar  que  una  rvatcixa  actitud  arun^a 
!,i  !<.•(  no  <n(*n{.i,i  pj.  <i  Id  fidtura  i.'Xtenor  i (j!  fjf'nsdni(*nl  otii 

moejorn  eniront  de  la  natura  interior  Per  descomptat  aquests  dos 
conceptes  no  es  conlonen  entre  ells,  la  tecno  cioncia  no  es  praxi 
etica.  ni  la  praxi  etica  no  es  tecnO'Ciencia  Pero  si  que  eroanon  ri  una 
concepcio  conuma  de  la  racionaiitat  Fins  a!  r-nor-riont  m he  refent 
al  concepte  rit;  racionaiitat  sense  pf e()cut)ar-me  d explicit.tr-no  ei 
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signiticat.  N'introduire  una  definicio.  no  nomes  per  evitar  equivocs. 
sino  per  delinear  Vestil  de  reflexio  que  em  propose  desenvolupar 
a les  linies  seguents.  Entenc  per  racionahtat  una  particular  relacio 
de  J'esser  huma  amb  la  realitat.  Si  la  fisica  la  meteorologia.  I'agronomia 
1 la  resta  d'activitats  que  esmentavem  mereixen  ser  considerades 
com  a modalitats  d'un  i del  mateix  concepte  de  racionalitat.  es 
perque  totes  «ian  el  mateix».  son  manifestacions  diferents  d una 
mateixa  ontologia.  d’un  sol  concepte  de  realitat.  encara  que  no  en 
sapiguen  res. 

Aixo  ens  ofereix  l oportunitat  per  aclarir  un  altre  equivoc  En 
l autocomprensio  de  la  modernitat.  la  metafisica  es  un  ilibre  tancat. 
En  particular,  la  Critica  de  la  raopura  hauria  passat  comptes  definitivament 
tant  amb  la  metafisica  escolastica  com  amb  la  metafisica  essen- 
cialista  de  i'Antiguitat.  Segons  la  famosa  observacio  de  Kant,  el 
descobriment  de  la  finitud  de  la  rao  humana  nomes  ens  deixa  obert 
el  cami  d una  “filosofia  transcendental»  Al  final  d aquest  escrit 
tornarem  a mdagar  el  que  prdpiament  significa  aquest  cami.  Per 
ara  n hi  haura  prou  a oferir  una  definicio  que  permeti  mostrar  per 
que  la  modernitat  contmua  fent  metafisica.  i aixo  de  manera  neces- 
saria.  En  efecte.  si  la  rao  (moderna)  es  una  particular  relacio  de 
l esser  hum^  amb  la  realitat.  la  metafisica  (moderna)  s encarrega 
6'elevar  a conceptes  aquesta  relacio  com  a tal  En  elaborar  el 
concepte  de  realitat  de  la  seva  epoca.  la  metafisica  moderna  dona 
compte  dels  pressuposits  ultims  de  les  activitats  en  que  es  des- 
envolupa  aquesta  ontologia  i que  impnmeixen  el  seu  segell  distintiu 
a la  modernitat.  Aixo  no  vol  dir  que  sigui  res  de  semblant  a una 
‘•meta-ciencia»  al  servei  d’aquestes  activitats:  ben  al  contrari.  el 
moll  de  la  metafisica  que  arrenca  amb  Descartes  es  una  reflexio 
ontoldgica,  una  elaboracio  del  concepte  de  realitat  constitutiu  de 
les  multiples  manifestacions  de  la  modernitat  Tampoc  no  se  cir- 
cumscriu  a la  tecno-ciencia.  a l accio  com  a nvtja  per  a una  finalitat. 
De  fet.  la  reflexio  filosofica  moderna  sobre  l accio  orientada  a les 
finahtats  prop'es  de  I'actuacio  -o  la  praxi.  tant  etica  com  politica- 
es  metafisica  No  menys  que  la  tecnologia  i la  teoria.  el  concepte 
modern  de  praxi  pressuposa  una  ontologia  histoncarnent  circums- 
enta 

Doncs  be.  el  cogito  maugura  l autocomprensio  filosofica  de  la 
modernitat  perque  aquesta  formula  enclou  una  nova  mterprotacio 
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de  la  relacid  de  I'esser  huma  amb  la  realitat.  Mes  concreiament. 
\'ego  cogito  cogitata  eleva  a conceptes  la  comprensio  de  la  realitat 
com  a produccid,  del  cogitatum  com  a producte  hum^.  Quan  indi- 
quem  que  la  modernitat  materialitza  la  natura,  indiquem  que  la  seva 
«materialitat»  unicament  es  intel  ligible  a partir  d'aquest  nou  con- 
cepte  de  realitat.  Si  epoques  anteriors  d'Occident  no  coneixlen 
activltats  com  la  fisica  classica  o qu^ntica,  I'agronomia  o la  quimica, 
en  les  quals  actualitzem  continuament  una  certa  pre-comprensid  de 
la  natura.  6s  abans  de  tot  perqud  les  animava  una  altra  ontologia. 
Em  sembla  que  les  consequencies  d'aquest  gir  historic  s'estenen 
a un  problema  molt  pro  pi  de  I'Educacib  AmbientaL  En  efecte,  aquesta 
tematitza  de  manera  cada  cop  mes  aguda  la  destructivitat  de  la 
nostra  tecno-cidncia,  provant  de  «crear  una  major  consciencia» 
respecte  de  la  necessitat  de  conservar  la  natura.  La  conservacib 
del  «medi  ambient”  apareix  com  la  punta  de  Manga  d'una  critica 
fonamental  a la  rad  moderna.  Em  pregunto.  tanmatelx,  si  no  seria 
mds  aviat  el  cas  que.  essencialment  considerada,  la  creacid  d'un 
pare  natural  6s  una  altra  manifestacid  de  la  mateixa  actitud  basica 
que  tamb6  fa  possible  la  destruccid.  Amb  la  preservacid  del  medi 
ambient  s'obriria  una  nova  ramificacid  de  la  rad  moderna.  perd  no 
crec  que  I'haguem  franquejat.  Quan  I'home  demarca  un  territori  per 
protegir-lo  de  la  seva  prdpia  activitat.  restringeix  o fins  i tot  es  veda 
a si  mateix  I'ingrds  a I'espai  protegit;  perd  el  fet  de  «restringir-se»» 
0 «vedar-se».  que  crea  I'espai  per  a una  reserva  forestal.  6s  I'exercici 
d'alid  que  Kant  anomenava  I'aufolegislacid.  una  autolegislacid  que 
constitueix  Lessdneia  de  la  rad  moderna.  No  vol  dir.  doncs.  que 
destruTm  o que  conservem  m6s  que  en  dpoques  anteriors  de  la 
humanitat.  6s  que  fern  quelcom  de  diferent.  No  vull  suggerir  que 
tan  se  val  continuar  destruint  com  conservant.  Perd  si  que  desitjo 
questionar  la  pressumpta  radicalitat  de  moltes  de  les  critiques 
ecoldgiques  dirigides  contra  la  modernitat:  molt  m6s  del  que  acos- 
tumen  a adonar-se.  es  mouen  dins  de  I'dmbit  d’alid  que  precisament 
entiquen.  Sense  que  I'oposicid  (a  penes  relativa)  entre  destruccid 
t conser-  dcid  pretengui  ser  exhaustiva,  I'una  i I'altra  reposen  sobre 
un  pressupdsit  cornu:  la  materialitzacid  de  la  natura  que.  al  seu  torn. 
6s  I’expressid  d'una  ontologia  histdricament  inddita. 

A grans  trets.  aquest  6s  el  context  que  suscita  una  reflexid  sobre 
la  natura  a la  modernitat.  Desenvolupar^  aquesta  mena  d'idees  en 
tres  moviments.  En  un  primer  pas.  caracteritzar6  preliminarment  el 
concepte  modern  de  la  natura  a partir  de  les  glosses  que  Marx  va 
fer  al  programa  del  partit  dels  treballadors  alemanys  en  un  text  que 
ens  ha  arribat  amb  el  titol  Critica  al  Programa  Gotha.  En  acabat 
presentar6  el  que  es  podna  anomenar  una  petita  fenomenologia  de 
la  tecnica  moderna.  on  mtentar6  precisar  alldque  distingeix  I'agricultura 
anomenada  "tradicional”  de  I'agroindustnacontempordnia  Perfinalitzar, 
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senyalar6  de  quina  manera  la  materialitzacio  de  la  natura  troba  la 
seva  fonamentacio  metafisica  en  alio  que  Kant  anomenava  la  «ldea 
de  la  filosofia  transcendental^. 


II.  La  natura  com  a condicio  del  treball 


Igual  que  el  capitol  II  de  De  Cive  I la  segona  part  de  la  Fona- 
mentacio de  la  metafisica  dels  costums,  la  Critica  al  Programa  Go- 
tha 6s  un  d'aquells  pocs  textos  que  aconsegueixen  destil  lar  en  unes 
quantes  linies  atapeides  els  pressupdsits  basics  de  la  modernitat. 
Les  observaclons  que  conte  a la  primera  pagina  sobre  el  concepte 
de  natura  excedeixen  6mpliament  el  seu  significat  per  al  pensament 
especificament  marxista,^  i ofereixen  la  clau  per  a una  cornprensio 
del  concepte  modern  de  la  natura.  Marx  comenga  citant  un  paragraf 
del  programa  del  partit  dels  treballadors:  «EI  treball  6s  la  font  de 
tota  riquesa  i de  tota  cultura,  i com  que  el  treball  util  nom6s  6s 
possible  a i per  mitja  de  la  societat,  la  totalitat  del  seu  producte 
pertany  amb  igual  dret  a tots  els  membres  de  la  societat»».^  El  que 
ens  interessa  de  la  critica  de  Marx  no  6s  tant  aquesta  en  si  mateixa 
com  el  residu  impensat  en  ella,  els  pressuposits  autoevidents  a partir 
dels  quals  es  critica  el  programa  Gotha.  En  resposta  a la  primera 
part  de!  paragraf,  Marx  anticipa  el  seguent:  «E1  treball  no  6s  la  font 
de  tota  la  riquesa.  La  natura  6s  tan  font  (Quelle)  del  valor  d’us... 
com  ho  6s  el  treball... » (idem).  I per  ressaltar  la  importancia  de  la 
natura  com  a font  cooriginaria  de  la  riquesa.  unes  linies  m6s  en- 
davant  afegeix:  «1  pel  fet  que  Thome  es  relaciona  per  endavant  com 
a propietari  amb  la  natura.  font  de  tot  instrument  i producte  do 
treball,  tractant-la  com  quelcom  que  li  pertany.  el  seu  treball  esdev6 
una  font  de  valor  d’us  i de  riquesa»  (idem)...  Per  descomptat,  el 
proposit  de  la  doble  referenda  a la  propietat  i al  valor  d’us  es  evocar 
la  nocio  del  valor  de  canvi  i.  amb  aquest,  la  mercaderia.  En  altres 
paraules,  la  referenda  a la  natura  com  a font  cooriginaria  de  la 
riquesa  forma  part  integrant  de  la  critica  del  mode  de  produccid 


(2)  Per  a urj  tractament  si'.tomatic  del  terna  a Marx,  consultcu  l oxc  cl  lent  monografia 
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capitalista.  L’inter^s  de  Marx  consisteix  a mostrar  que,  en  excloure 
la  refer^ncia  a la  natura  com  a font  de  riquesa,  el  programa  Gotha 
es  priva  de  la  possibilitat  de  pensar  en  la  seva  integritat  el  fenomen 
capitalista  que.  igual  que  qualsevol  mode  de  produccid,  implica  una 
relacid  doble,  la  relacib  home-home  i la  relacid  home-natura.  Aquest 
punt  no  6s  m6s  que  alld  «pensat»»  en  la  critica,  alld  que  es  tematitza 
per  poder  passar  m6s  endavant  en  la  poldmica.  Perd  alld  que  6s 
decisiu  6s  alld  que  no  6s  pol6mic,  alld  que  ni  es  discuteix  ni  sobre 
el  qual  cal  posar-se  d’acord.  En  efecte,  podem  remarcar  que  Marx 
s'oposa  que  el  treball  sigui  I'unica  font  de  la  riquesa.  perd  no  que 
sigui  font  d'aquesta.  Per  aixd.  quan  afegeix  que  tambe  la  natura 
6s  font  de  riquesa.  ho  fa  sota  el  supdsit  que  la  natura  6s  una  font. 
Doncs  b6.  qu6  6s  una  font? 

Aquest  interrogant  no  seria  gaire  enutjds  ni  dilatori  si  no  fos 
perqu6  la  nocid  de  «font»  posseeix  una  llarga  histdria  en  la  meta- 
fisica  d'Occident,  les  seves  permutacions  fins  i tot  s6n  les  figures 
que  assumeix  aquesta  histdria.  Va  ser  Aristdtil  el  primer  que  va 
transportar  la  nocid  6'arch6  -diversament  tradui’da  amb  els  termes 
«font»>,  «‘Origen»  i «principi»-  al  centre  de  la  reflexid  filosdfica.  Arctic, 
conforme  al  Llibre  V de  la  Metafisica,  6s  «el  primer  punt  des  del 
qual  una  cosa  6s.  o arriba  a ser,  o 6s  coneguda”."*  Aquesta  enu- 
meracid  ser6  decisiva  per  al  desenvolupament  posterior  de  la  metafisica. 
ja  que  classifica  la  nocid  en  la  seva  doble  accepcid  de  font  de  l’6sser 
i font  del  coneixement.  En  un  gest  no  menys  decisiu.  Aristdtil  subordina 
I'interrogant  sobre  el  coneixement  a I'interrogant  sobre  l'6sser:  «Existeix 
una  cidncia  que  investiga  l'6sser  quant  a 6sser  i els  atributs  que 
li  pertanyen  en  virtut  de  la  seva  prdpia  natura»»  (Metafisica  1003a22- 
23).  L’6sser  per  exceN6ncia  6s  la  substdncia.  la  cosa  individual  o. 
com  diu  en  un  altre  Hoc.  el  tode  ti,  un  «aixd  aixi».  Conseguentment. 
la  pregunta  central  de  la  metafisica  aristotdiica,  una  pregunta  que 
ser6  represa  i reelaborada  per  la  metafisica  cristiana  i m6s  endavant 
per  la  metafisica  moderna.  6s  d'una  senzillesa  desconcertant  i d’una 
radicalitat  inusitada:  qu6  6s  una  cosa?  Nom6s  quan  s’ha  formulat 
aquesta  pregunta  en  tota  la  seva  radicalitat  adquireix  el  seu  sig- 
nificat  i un  pes  especific  propi  I’interrogant  per  la  font  com  a «primer 
punt»  de  l'6sser.  En  Hoc  d'abordar  directament  un  interrogant  tan 
refractari.  Aristdtil  segueix  una  estratdgia  m6s  esbiaixada:  per  que 
esdev6  o arriba  a ser  una  cosa?  El  gir  del  «que?»  al  «per  qu6?» 
permet  Introduir  la  doctrina  de  les  quatre  causes,  que  Aristdtil 
assimilaria  a principis  o fonts.  *'Tot  alld  que  arriba  a ser.  arriba  a 
ser  mitjanqant  I'agdncia  de  quelcom  i arriba  a ser  quelcom»  (Me- 
tafisica,  1032  a 112-13).  Alld  del  qual  quelcom  esdev6  es  la  seva 
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causa  material,  alio  que  arriba  a ser.  la  causa  final  i formal:  I’agent 
que  posa  en  moviment  I’esdevenir  o carvi  substancial,  Tart  o la 
natura.  Techn^.  la  paraula  grega  que  traduim  per  «art»  o «t6cnica»», 
t6  un  significat  molt  m6s  ampli  que  el  nostre,  ja  que  abraga  tota 
la  capacitat  faedora,  tant  d’allb  que  6s  artistic  com  d’allb  que  6s 
«artificial»  en  el  sentit  d’artifici.  Si  Tart  6s  un  principi  de  moviment 
«extern»  a la  subst6ncia  que  esdev6,  de  la  physis  o natura  6s  propi, 
segons  Aristbtil,  que  constitueixi  un  principi  de  realitzacib  imma- 
nent a la  subst6ncia  mateixa.  Resulta  significatiu  que  Tart  i la  natura 
siguin,  tots  dos  conceptes,  all6  que  l'escol6stica  anomenaria  causa 
eficient.  Perqu6  encara  que  no  siguin  id6ntics,  si  que  sdn  intercan- 
viables  des  del  punt  de  vista  de  T6sser  de  la  cosa.  Ni  la  cadira 
fabricada  pel  fuster,  ni  la  fruita  de  la  llavor  crescuda  «naturalmeni» 
no  deuen  res  del  seu  6sser  a Tart  o a la  natura.  Ja  que  la  subst6ncia 
o 6sser  6s  la  unid  de  forma  i matdria.  En  altres  paraules,  si  techn^ 
o physis  han  de  ser  incloses  en  una  resposta  completa  a la  nregunta 
per  qud  una  cosa  arriba  a ser?.  cap  de  les  dues  no  forma  part  de 
la  resposta  a I'interrogant  qu6  6s  una  cosa? 

No  6s  el  meu  propbsit  .examiner  detalladament  el  concepie  de 
natura  propi  de  TAntiguitat,  ni  pretenc  que  la  seva  conceptualitzacib 
a Aristbtil  sigui  definitive  per  a aquest  periode  de  la  metafisica 
occidental.  Abans  de  res  m’interessa  assolir  un  punt  de  vista  des 
del  qual  se’ns  reveli  el  que  6s  propi  del  concepte  modern  de  la 
natura.  Com  en  tantes  altres  coses.  tamb6  aqui  cal  una  travessia 
per  allb  que  ens  6s  estrany  per  comprendre  qui  som.  I tamb6  aqui 
val  I’assercib  que  no  podriem  comprendre’ns  des  d’allb  altre.  si 
aquest  altre  fos  allb  completament  esUany . En  comparer  el  mbn  que 
ressona  a la  Metafisica  amb  aquel!  que  ens  parla  des  de  les  p6gines 
de  la  Critica  al  Programa  Gotha,  notem  una  semblanga  fonamental. 
des  de  la  qual  es  desprenen  diferbncies  no  menys  importants.  Es 
semblant  el  sentit  de  la  interrogacib  que  motive  I'an^lisi  de  Marx. 
D6iem  que  la  pregunta  central  de  la  metafisica  aristotblica.  que  no 
es  va  plantejar  mai  d'aquesta  manera  explicita.  era  aquesta:  qu6 
6s  una  cosa?  Encoberta  en  una  altra  terminologia.  la  pregunta  6s 
la  mateixa  a Marx.  Si  a Aristbtil  I’interrogant  assumia  la  forma  qu6 
6s  una  substbncia?,  a Marx  assumeix  la  forma:  qu6  6s  la  riquesa? 
Es  la  mateixa  pregunta.  ja  que  la  riquesa  6s  justament  coses,  coses 
que  incorporen  un  valor  d'us  i,  en  el  capitalisme.  un  valor  de  canvi. 
La  pregunta  explicita  de  Marx  6s  la  seguent:  d’on  ve  en  darrer  terme 
la  riquesa?  Aquest  «en  darrer  terme»  coincideix  amb  «en  primer 
lloc»:  per  qu6  arriba  a ser  la  cosa  que  anomenem  valor  d'us.  sense 
importar-ne  les  possibles  modalltats  i variacions?  Senyalar  les  seves 
“fonts**  6s  indicar  el  «primer  punt**  des  del  qual  esdev6  la  riquesa; 
6s  mostrar  el  principi  del  seu  esser  o existbncia.  En  un  sentit 
paraMel.  el  fambs  primer  capitol  d’E/  Capital  preguntar6:  qu6  6s  la 
mercaderia'? 
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La  rigorosa  equival6ncia  de  la  interrogacid  va  acompanyada, 
tanmateix,  de  respos^es  essencialment  diferents.  Si  la  resposta  que 
esgota  el  per  que?  remetla,  a Aristotll,  a la  doctrina  de  les  quatre 
causes,  a Marx  son  a penes  dos  els  principis:  treball  i natura.  Es 
dona  compte  a bastament  de  la  «coseitat»  de  la  cosa  anomenada 
riquesa  remetent  al  treball  i a la  natura.  Ara  bd.  el  treball  compren 
tant  els  instruments  de  produccid  com  el  procds  productiu  en  que 
aquests  instruments  troben  el  seu  curs.  Llavors.  en  un  sentit  ampli. 
el  treball  es  tecnoiogia.  L’antiga  techne  grega  troba  la  seva  con- 
trapartida  en  el  treball  concebut  com  tecnoiogia.  A Aristdtil,  segons 
hem  vist,  la  techne  i la  physis  son  intercanviables  des  del  punt  de 
vista  de  la  seva  contribucid  al  per  que?  de  la  cosa.  A Marx,  no  nomds 
no  sdn  intercanviables  sind  que  assumeixen  posicions  fins  a cert 
punt  oposades.  A mes,  i aixd  ds  crucial,  el  seu  paper  respecte  de 
Lesser  de  la  riquesa  ds  essencialment  diifc/ent  al  que  correspondria 
a la  techne  o a la  physis.  Perque  si  aquestes  no  contribuien  en  res 
a la  substdncia  quant  a dsser,  I’dsser  de  la  riquesa  -el  seu  valor 
d’us-  ds  precisament  la  unid  de  treball  I natura. 

Perd,  que  es  la  unid  de  treball  i natura?  No  ens  ha  de  sorprendre 
que  trobem  aqui  un  segon  aspecte  d'aild  impensat  a la  Critica  al 
Programa  Gotha.  Perque  si  la  nocid  de  font  se  sostreu  a la  con- 
ceptuatitzacid  com  alio  que  possibilita  tota  critica,  ds  que  podria 
succeir  quelcom  de  diferent  respecte  de  la  relacio  entre  les  dues 
fonts  de  riquesa?  Quina  mena  de  relacid  les  uneix?  Quina  ds  I'essencia 
d’aquesta  relacid?  Que  aquesta  pregunta  no  es  problematitzi  no  vol 
dir  que  hagi  estat  resolta.  De  passada,  i completament  immers  en 
la  seva  critica  de  les  societats  de  classe.  Marx  es  refereix  al  «condi- 
cionament  natural  del  trebail»  (Idem).  De  la  substituTbilitat  de  techne 
i physis,  es  passa  a comprendre  la  natura  com  a condicid  del  treball. 

A qud  respon  aquest  canvi  conceptual?  De  quina  maneia  ens 
ofereix  una  via  d'accds  al  concepte  modern  de  !a  natura?  Es  que 
sobreviu  quelcom  de  Tantiga  classificacid  de  les  causes  formal, 
final,  material  i eficient  del  nou  llenguatge  de  «treball»  i «natura»? 


III.  Una  petita  fenomenologia  de  la  tecnoiogia  moderna 


La  transformacid  conceptual  que  hem  vingut  rastrojant  sembla 
poca  cosa  mds  que  aixd:  un  reajustament  «conceptual»,  sense  que 
sigui  immediatament  evident  el  significat  concret  que  pogues  tenir 
per  la  manera  en  que  es  revela  la  natura  a un  home  modern  capficat 
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en  les  seves  multiples  activltats.  El  contrast  entre  la  techne  grega 
i el  treball  com  a tecnologia  encara  no  aconsegueix  traspassar  el 
nivell  de  r«abstraccio».  Ara  voldria  mostrar  de  quina  manera  aquest 
canvi  conceptual  dibuixa  amb  precisib  el  canvi  que  ha  fet  possible 
activltats  tan  «concretes»  com  la  cibncia  i la  tecnologia  modernes. 
Es  tracta.  doncs.  d'emprendre  una  <‘fenomenologia» . una  descripcib 
concreta  d'allo  que  entenem  per  materialitzacid  de  la  natura.  Amb 
aquest  proposit.  compararem  I'agricultura  tradicional  amb  I'agroindustria 
contemporania.  La  nostra  interrogacib  se  circumscriu  a un  sol  punt: 
Quina  es  la  diferbncia  essencial  entre  Tuna  i I'altra? 

Per  descomptat.  nomes  es  pot  comengar  a buscar  si  se  sap  per 
endavant  alio  que  es  busca.  Pero  aixo  comporta  una  decisib  previa 
sobre  allb  que  no  es  busca.  Negativament,  la  diferencia  no  es 
manifesta  en  que  I'agroindustria  posseeix  una  gran  quantitat  d’eines 
-els  tractors,  les  maquines  de  segar  i batre,  les  fabriques  automa- 
titzades  de  conserves-  que  eren  completament  estranyes  als  sis- 
temes  tradicionats  de  conreu.  Tampoc  no  consisteix  en  els  canvis 
vertiginosos  que  experimenta  gairebe  a diari  I’agroindustria  contem- 
porania davant  de  metodes  de  conreu  que  es  van  mantenir  iguals 
durant  mil  lenis.  No  es  la  major  complexitat  del  proces.  ni  les  di- 
ferencies  exponencials  de  produccib  i eficiencia  que  van  de  I’agricultura 
tradicional  al  que  presenciem  als  nostres  dies.  Si  be  en  tot  plegat 
es  fa  visible  la  diferencia  que  busquem,  no  la  defineix  com  a tal. 
La  maquinaria.  els  pesticides.  I’enginye/ia  genetica,  en  sbn  a penes 
la  consequencia  i,  millor,  la  ratio  cognoscendi  d'allb  que  busquem. 
Positivament.  \ a la  Mum  del  que  hem  exposat  anteriorment.  bs  clar 
que  anem  a la  recerca  de  dos  conceptes  de  realitat  irreductibles. 
Expressat  d'una  manera  menys  tecnica.  es  tracta  de  precisar  un 
canvi  d'actitud  o.  si  es  vol.  de  captar  la  diferent  rnirada  que  llancen 
el  pages  d'antany  i I'agrbnom  dels  nostres  dies  sobre  un  camp  de 
conreu  encara  erm.  En  resum,  i per  tornar  a la  nostra  definicib  de 
la  racionalitat.  de  I'una  a Laltra  van  diferents  comprensions  de  la 
reiacib  humana  amb  la  realitat.  Es  aquesta  la  «diferencia  essenciaL* 
que  se'ns  ha  de  revelar  en  una  descripcib  concreta  de  I’agricultura 
tradicional  i I'agroindustria  contemporania.  Es  iracta,  finalment.  de 
connectar  aquest  petit  exercici  fenomenoibgic  amb  les  considera- 
cions  de  I'apartat  anterior  rnostrant  corn  les  diferents  respostes 
d'Aristbtil  i de  Marx  a la  pregunta  que  es  una  cosa?  esbossen  amb 
ma  ferma  aquestes  dues  ontologies  contraposades.  ’ 
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Comencem  per  I’agricultura  tradicional.  Si  volguessim  captar 
d’un  sol  cop  all6  que  I’especlfica,  es  podria  dir  que  la  seva  actitud 
fonamental  es  6’assentiment.  Amb  alxd  no  die  que  en  llaurar  els 
camps  e!  pages  «assenteix»  a la  natura  mltjangant  un  acte  conscient 

0 reflexiu.  No  es  tracta  d’una  «decisl6»  que.  com  a tal,  tambe  hagu6s 
pogut  tenir  el  signe  oposat,  es  a dir,  una  «negacl6».  L'assentiment 
a qu6  em  refereixo  precedeix  tota  consciencia  sobre  raciuacio  o 
la  no  actuacid.  Quan  el  pages  sembra  les  llavors  de  blat.  despres 
de  llaurar  el  guaret,  enten  que  el  seu  ofici  prop!  consisteix  a enretirar 
els  obstacles  que  podrien  impedir  el  proces  de  maduracio  propia 
de  la  llavor.  Sembrar  I conrear  es  deixar  que  el  creixement  del  blat 
segueixi  el  seu  prop!  proeds.  Des  de  si  mateixa,  la  natura  dicta  all6 
que  I’agricultor  ha  de  fer.  Aixl,  per  exemple,  les  estaclons  o els 
periodes  de  pluja  i sequera  determinen  I'oportunltat  de  la  sembra 

1 de  la  collita.  AII6  que  creix,  com  creix  I quan  creix  6s  quelcom 
donat  per  endavant  a I’agricultor.  quelcom  sobre  el  qual  no  hi  ha 
possibilitat  de  decisid  per  part  seva.  Nomes  decldeix  les  alternatives 
que  se  II  obren  des  de  la  natura,  perd  el  que  6s  possible  6s  afer 
d’aquesta,  quelcom  que  el  pages  es  troba  I que  circumscriu  la  seva 
actuacid.  Per  aixd.  I com  a Index  de  la  seva  actitud  fonamental.  en 
la  sembra  I en  el  conreu  el  pag6s  assenteix,  expressa  el  seu  assen- 
tlment  a una  natura  que  es  tal  I com  ella  es  presenta;  a una  natura 
que,  en  la  seva  pura  essencia,  esta  dotada  d’un  poder  de  conven- 
ciment  absolut,  indestructible.  Es  per  aixd  que  l'assentiment  al  qual 
em  refereixo  no  6s  una  «decisid»  sind  que  antecedeix  tota  possible 
decisid  sobre  la  sembra  i la  collita  que  pogu6s  prendre  el  pages. 
No  6s  questid,  llavors.  que  la  inamovibllitat  de  I’agrlcultura  tradi- 
cional sigui  el  seu  rang  distintiu;  ben  al  contrari,  aquesta  dada 
empirica  nom6s  s’explica  a partir  d'una  actitud  que  precedeix  alio 
que  6s  empiric  i el  constitueix  com  a tal.  6s  a dir.  una  metafisica. 
Per  expressar-ho  d'una  altra  manera,  I'essencial  6s  que  no  hi  ha 
distancia  entre  home  i indn  natural;  la  produccid  de  I’agricultor  6s 
re-produccid,  la  repeticid  mil  lendria  d'un  mdn  irrefragable  en  la 
seva  pura  pres6ncia,  un  mdn  que  en  la  seva  eviddneia  absoluta 
determina  per  endavant  alld  que  est6  permes  a I'home. 

A la  Fisica,  Aristdtil  observa  que  «l'art  en  alguns  casos  completa 
alld  que  la  natura  no  pot  portar  a terme,  i en  altres  imita  la  natura»‘ 
( 199a1 5).  Aquest  comentari  resum  de  manera  exemplar  el  que  venim 
dient  sobre  I'agricultura  tradicional.  Perqud  la  imitacid  de  la  natura. 
la  seva  mimesi,  deixa  veure  que  I’activitat  de  sembra  i de  conreu 
del  pages,  la  seva  techne,  es  essencialment  repetitiva  d’un  mdn  pre- 
existent. Aristdtil  expressa  aixi  el  caracter  tautoldgic  del  treball  de 
I'agricultor;  «tal  com  succeeix  en  I'accid.  si  res  no  interfereix...» 
(199a10-11).  L‘abs6ncia  de  distdneia  entre  home  i rndn  natural, 
constitutiva  de  I'agricultura  tradicional,  troba  la  seva  formulacid 
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paradigm^tica  en  el  comentarj  que  «si  una  casa...  haguds  estat  una 
cosa  feta  per  la  natura  {physis),  hagu6s  estat  feta  de  la  mateixa 
manera  que  ara  per  Tart  (technd):  i si  les  coses  fetes  per  la  natura 
fossin  fetes  no  nom6s  per  aquesta,  sin6  tamb6  per  Tart,  arribarien 
a ser  de  la  mateixa  manera  que  per  la  natura»  (199a12'15).  Doncs 
b6.  la  referencia  a «arrlbar  a ser»  ens  remet  de  nou  a la  pregunta 
ontoibgica  qub  6s  una  cosa  i com  arriba  a ser?  Deiem  que  I'assentiment 
del  pagbs  s'expressava  en  qub  la  sembra  i el  conreu  nombs  tenen 
per  objecte  deixar  que  e!  creixement  del  blat  segueixi  el  seu  propi 
procbs.  El  pagbs  unicament  posa  en  moviment  un  procbs  de  ges- 
tacid  i desprbs  vigila  que  els  obstacles  externs  no  impedeixen  un 
procbs  de  maduracib  que  es  desenvolupa  a partir  de  si  mateix. 

Aristbtil  expressa  aixb  amb  gran  precisib  en  senyalar  que  la  technd 

(i  la  physis)  bs  I'agent  que  posa  en  moviment  un  esdevenir  subs- 
tancial,  perb  que  el  resultat  d'aquest  procbs  -I'espiga  de  blat  o la 
cadira-  no  deu  res  del  seu  bsser  a aquesta  activitat.  La  «coseitat» 

de  la  cosa  es  resol  en  la  unib  de  forma  i matbria.  En  el  llenguatge 

de  la  metafisica.  dir  que  la  technd  bs  causa  «eficient»  i no  «formal» 
de  la  cosa  bs  reconbixer  que  Thome  no  contribueix  gens  a la  realitat 
d’allb  real,  que  la  reprodueix.  Per  aixb.  la  resposta  que  ofereix 
Aristbtil  a la  pregunta  qub  bs  una  cosa?  eleva  a conceptes  allb  que 
I'agricultor  tradicional  ja  sap  sobre  Tespiga  de  blat  que  espera  veure 
madurar.  En  senyalar  que  la  technd  recull  i posa  en  marxa  la  causa 
format,  la  causa  material  i la  causa  final  per  les  quals  esdevb  una 
substbncia.  expressa  filosbficament  I'assentiment  a una  realitat  que 
es  caracteritza  per  la  seva  immediatesa  i pel  seu  poder  de  con- 
venciment  invencible. 

Passem  a Tagroindustria  contemporbnia.  Recordem  que  no  sbn 
ni  els  tractors  ni  els  pesticides,  no  sbn  ni  els  pronbstics  meteoro- 
Ibgics  ni  Tenginyeria  genbtica  allb  que  distingeix  Tagroindustria  de 
Tagricultura  tradicional.  L'agrbnom  modern  no  fa  ni  «mbs»  ni  «millor» 
el  que  de  tota  manera  ja  feia  el  pagbs;  fa  quelcom  de  diferent.  Qub 
fa?  Considerem  un  exemple  quotidib  de  Tagroindustria:  el  conreu 
en  hivernacles  Amb  les  seves  marquesines  i la  calefaccib  elbctrica. 
Thivernacle  crea  un  ambient  propici  per  al  conreu  continuat  de  fruita 
i verdura  L'agricultura  tradicional  no  va  disposar  mai  d'hivernacles 
perqub.  entre  d'altres  coses,  no  coneixia  Tenergia  elbctrica  Perb 
no  vol  dir  que  «si  n'haguessin  tingut»  tambb  haurien  pogut  desen- 
volupar  un  hivernacle.  Per  fer  servir  una  expressib  moderna.  el 
problema  no  bs  de  know-how  Perqub.  per  molt  paradoxal  que  soni. 
bs  tlpic  de  la  modernitat  que  puguem  mvertir  Tordre  “CausaT»  amb 
igual  dret:  un  hivernacle  exigeix  que  hi  hagi  una  cosa  com  energia 
elbctrica.  Si  bb  cronoibgicament  Tenergia  elbctrica  arnba  «abans- 
que  Thivernacle.  el  tipus  d'actitud  que  motiva  la  invencib  i la  cons- 
truccib  de  Thivernacle  bs  anterior,  essencalment  considerat.  ai 


Hans  Lindahl 


descobriment  i a Taplicacio  de  Telectricitat.  El  mateix  es  pot  dir  de 
tot  el  patrimoni  instrumental  i cognoscitlu  amb  que  se’ns  dona  a 
coneixer  empiricament  I’agroindustria  moderna.  Quina  mena  d’actitud 
es  aquesla?  Com  es  distingeix  d'allb  que  fa  Tagricultor  tradicional? 

En  permetre  el  conreu  de  fruita  i verdura  tot  Tany.  rhivernacle 
se  sostreu  a les  estacions  o a les  temporades  de  pluja  i sequera. 
En  crear  condicions  controlades  d'humitat  i temperatura,  rhivernacle 
ailla  el  conreu  de  les  inclemencies  del  temps.  Diem  que  crea  condicions 
‘< artificials”  de  conreu.  i certament  es  correcte.  Perb  aqui,  novament, 
alio  artificial  es  indici  mbs  que  explicacib.  Enfront  de  I’assentiment 
del  pagbs  tradicional.  I'essencial  en  I’actitud  de  I'agronom  mooarn 
es  una  negaf/V/faf  radical.  Tampoc  aqui  no  es  tracta  d’un  «no>>  que 
podria  igualment  transformar*se  en  un  «si».  ni  bs  el  resultat  d'una 
decisio.  Es  mbs  aviat  una  actitud  davant  del  m6n  natural  en  qub 
aquest  bs  desposseit  del  seu  caracter  definitiu.  La  mirada  de  i'agronom 
es  negativa  en  un  sentit  particular:  suspen  el  poder  vinculant  de 
la  natura.  O.  el  que  bs  el  mateix.  alio  que  existeix  tal  com  es 
manifesta  des  de  si  mateix,  ha  perdut  el  seu  poder  parsuasiu.  AII6 
que  semblava  definitiu  de  sobte  se'ns  descobreix  com  alio  que.  tot 
existint,  pot  ser  d’una  altra  manera  de  com  bs.  En  altres  paraules. 
rhivernacle  opera  una  distanciacid  entre  home  i rr  on  natural.  Es 
index  de  la  seva  insubordinacio.  Pent  servir  un  neolcgisme  podriem 
dir  que  en  aquesta  nova  actitud  la  natura  se'ns  de‘;cobreix  com  a 
«facticitat» , bs  a dir.  com  alio  que  merament  existeix,  perb  que  ha 
perdut  el  seu  estatut  de  realitat  absoluta  i vincular-t. 

Ara  be.  qub  significa  metafisicament  aquesta  transformacib  que 
va  de  I’assentiment  a la  negativitat?  Quin  canvi  va  de  la  techne  a 
la  tecnologia  de  rhivernacle?  L’agroindustria  moderna  no  es  nomes 
un  ordenament  mbs  “avanpat”  o “Complex»>  de  la  natura  del  que 
desplega  el  treballador  del  camp.  El  que  bs  distintiu  no  es  merament 
1‘ordenament.  sinb  que  I’agroindustria  revela  la  natura  com  alib 
ordenabie  com  a tal.  Per  al  pages,  ben  al  contrari.  la  natura  bs  la 
que  ordena.  La  pbrdua  del  valor  vinculant  del  mbn  natural  implica 
que  aquest  ja  no  determina  el  que  es  possible  des  de  si.  sinb  que 
bs  mbs  aviat  allb  determinable,  allb  que.  mitjangant  I’actlvitat  de 
I’home.  pot  arribar  a ser  d’ura  altra  manera.  El  que  fa  possible 
rhivernacle  bs  la  pre-comprensib  de  la  natura  com  a determinabi- 
litat.  Doncs  be.  «determmabilitat*^  es  justament  el  significat  que  la 
metafisica  atnbueix  al  concepte  de  materia.  L’agroindustria  <.ma- 
terialitza”  la  natura  pel  fet  de  suspendre  l obligatorictat  que  aquosta 
tenia  per  a l esser  huma  descobrintda  com  allb  «merament  existent”, 
com  alio  que  serveix  de  punt  de  partida  o condicio  de  I’activitat 
humana  Perb  aixb  era  precisament  el  que  ens  havia  ensenyat  Marx- 
la  natur  > es  «condicib”  del  treball.  Dir  que  la  natura  es  font  de  la 
riquesa  es  reconeixer-la  com  la  seva  causa  material.  Perb.  que  es. 
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llavors,  el  treball?  La  tecnologia  agroindustrial,  deiem,  descobreix 
lanatura  com  alio  determinable,  alloordenable.  El  tom^quet  d'hivernacle 
no  es  el  mateix  tomaquet  que  conrea  I'agricultor  tradicional.  Si 
I’activitat  del  segon  venia  determinada  per  alio  que  estava  donat 
per  endavant,  I’agronom,  en  canvi,  deterrnina  el  com.  el  quan  i el 
quant  del  tomaquet.  A la  determinabilitat  de  la  natura  correspon  la 
determinacio  de  la  tecnologia  agroindustrial.  Doncs  bb,  «determi- 
nacid**  es  el  sign! float  que  la  metafisica  atribueix  al  concepte  de 
forma.  El  treball  es  «font*>  de  la  riquesa  com  a la  seva  causa  formal. 
A Aristotil.  la  cosa  o la  substancia  es  la  unib  de  forma  I materia: 
f\  mateix  ens  diu  Marx  quan  veu  en  la  riquesa  la  unib  de  treball 
i natura.  Com  en  la  metafisica  antiga,  tarn  be  en  la  metafisica  moderna 
la  cosa  es  la  unib  de  forma  i materia.  Perb  en  fer  de  I’activltat  humana 
una  causa  formal,  Marx  hi  reconeix  una  productivitat  ontoibgica 
prbpia.  De  la  reproduccib  del  mbn  pre-existent  es  passa  al  reco- 
neixement  que  vivim  en  un  dels  mbns  possibles,  un  mbn  que  serveix 
com  a condicib  iiiaterlal  de  I’activitat  productora  d’una  realitat  nova, 
nova  com  a irreductible  a allb  que  aquest  mon  ofereix  de  si  mateix. 


IV.  La  idea  d’una  filosofia  transcendental 


Aquesta  curta  f enome nolog ia  de  I'agricultura  tradicional  i Tagroin- 
dustria  contemporania  apuntava  a assolir  una  descripcib  concreta 
del  sign  if  i cat  de  I'af  irmacib  que  la  rab  moderna  matenalitza  la  natura 
En  aquesta  tercera  i darrera  part  de  I’exposicib.  voldria  enfocar  de 
mbs  a prop  el  concepte  de  rab  que  es  despren  de  les  nostres  analisis 
anteriors.  Segons  la  nostra  definicib  inicial,  la  rab  moderna  es  una 
particular  relacib  de  Lesser  huma  amb  la  realitat.  En  que  consisteix 
prbpiament  aquesta  relacio  com  a tal? 

Tornem  a Lexemple  de  Lhivernacle  i el  seu  contrast  amb  I’agricultura 
tradicional.  Essenciairnent  considerat.  el  canvi  que  va  dun  cas  a 
Laltre  consisteix  en  una  certa  inversio  d'actituds.  La  sembra  I el 
conreu  del  pages  tradicional  venen  determinats  per  la  natura  en  el 
com.  el  quan  i el  quant.  L'agrbnom  modern,  en  canvi.  determine  des 
de  i pr.r  ell  mateix  aquests  aspectes  La  seva  es  una  activitat 
ontolbyicament  productiva.  no  meramcnt  la  reproduccib  d una  roa- 
litat  pre-existent  Que  unplica  aquesta  inversib?  Si  mirem  detalla- 
damcnt.  podem abstreure.  encara que sigui analiticament,  dos  moviments 
scparats  pcao  intcrconnectats.  En  efecte.  la  sembra  i el  conreu  on 
un  hivernacle  involucren  dos  passos  concoptualment  successius, 
encara  que  temporalment simuWaws  Primer  suspen  cl  caracter  defi- 
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nitiu  amb  qu6  es  presenta  el  m6n  natural.  En  el  nostre  exemple.  es 
tracta  de  negar  que  les  estacions  i el  temps  siguin  determinants 
de  les  condiclons  i I'oportunitat  de  la  sembra  i el  conreu.  Aquest 
primer  moment  es  destructiu.  Qu6  significa  aqui  «destrucci6»»?  De 
quina  manera  6s  «destructlu»  el  conreu  en  un  hivernacle?  Fenome- 
nologicament.  podriem  caracteritzar-ho  de  la  manera  seguent:  6s 
un  distanciament-que-nega-el-poder-vinculant-d'all6-existent.  El  terminus 
ad  quern  d'aquest  primer  moviment  6s  la  revelacio  de  la  natura  com 
a determinabilitat  o ordenabilitat:  mat6ria.  Aixo  empata  amb  el  que 
anotava  al  comengament  de  I’exposicib:  la  destruccio  de  la  natura 
que  presenciem  en  la  tecno-ciencia  moderna  es  una  manifestacid 
secunddria  d’aquesta  <‘destruccid»  m6s  radical;  nom6s  perqu6  i 
quan  Thome  suspen  el  poder  vinculant  del  m6n  natural,  que  se  li 
descobreix  en  aquesta  destruccid  primordial  com  alld  merament 
existent  i mancat  d’obligatorietat  prdpia.  salbira  la  modernitat  prdpia 
a la  destruccid  dels  boscos.  Perd  fins  i tot  a la  conservacid  -la 
creacid  d'una  reserva  natural-  antecedeix  una  destruccid  en  aquest 
sentit  radical.  Ja  que  «reservar»  un  terreny  amb  la  seva  flora  i amb 
la  seva  fauna  protegint-lo  de  la  incursid  de  Thome  6s  una  ordre  o 
determinacid  conscient  de  Thome  que  suposa  la  pr6via  ordenabilitat 
o determinabilitat  del  que  es  posa  en  ordre. 

Perd  en  aquest  moment  destructiu  el  segueix  un  segon  pas 
constructiu.  La  cita  de  Marx  a la  Critica  del  Programa  Gotha  ja  ens 
ho  deia*.  el  treball  esta  naturalment  condicionat.  La  reduccid  d'alld 
que  es  presentava  com  a obllgatori  a alld  ‘<merament»»  existent,  fa 
d’aquest  la  condicid  per  a una  activitat  realitzadora.  Ja  ho  hem  dit: 
la  sembra  i el  conreu  a Thivernacle  sdn  productius,  no  merament 
reproductius.  A la  determinabilitat  del  mdn  natural  succeeix  la  seva 
determinacidqer  Thome.  El  terminus  ad  Quem  d’aquest  segon  moviment 
6s  la  «cosa».  el  producte  que  t6  la  seva  causa  formal  en  Tactivitat 
de  Thome.  Podriem  acoblar  aquests  dos  moments,  el  destructiu  i 
el  constructiu.  en  una  sola  fdrmula:  un  distanciament-que-materia- 
litza-alld-existent-amb-mires-a-la-realitzacid-d’un-producte-nou.  Aquesta 
caracteritzacid  fenomenoldgica  d'alld  que  fa  possible  la  sembra  i 
el  conreu  en  un  hivernacle  6s  Tessdncia  de  la  rad  moderna.  Ja  que 
la  materialitzacid  de  la  natura  fa  d'ella  la  condicid  d’una  activitat 
realitzadora,  d’una  relacid  productiva  de  T6sser  huma  amb  la  rea- 
litat.  Per  aixd.  la  nocid  de  «producte»  t6  un  significat  ontofdgic  en 
la  fdrmula  precedent;  senyala  que  la  «coseitat»  de  la  cosa  es  la 
unid  de  matdria  (alld  determinable)  i forma  (determinacid).  Quin 
significat  tenen  aquests  dos  moments  constilutius  de  la  rad  moder- 
na? El  lector  de  la  Ponamentacid  de  la  metafisica  dels  costums  hi 
reconeixera  alld  que  Kant  anomenava  el  significat  negatiu  i positiu 
de  la  llibertat.  Negativament.  la  Ilibertat  consisteix  en  la  capacitat 
de  la  voluntat  d’actuar  amb  independencia  de  causes  estranyes  que 

266 

, ■ 

t 1 . « » 


o 


Reflexions  I recerques 


la  determinen»>.®  Positivament,  es  la  capacitat  de  la  voluntat  de 
determinar-(se),  de  ser  causa  formal.  Certament.  Kant  es  referia  a 
la  llibertat  constitutiva  de  la  praxi  etica,  no  a la  tecnologia  ni  a la 
teoria  que  fan  possible  I'hivernacle  i I'agroindustria  en  la  seva 
totalitat.  Per6  el  que  hi  diu  serveix  per  a la  rad  moderna  en  general. 
Tambd  la  tecnologia  i la  teoria  modernes  despleguen  aquest  con- 
cepte  de  la  llibertat.  i de  manera  encara  mes  portentosa.  Perque 
si  la  llibertat  6s  un  postulat,  el  «Faf<tum»  de  la  praxi.  pel  que  fa  a 
la  teoria  i a la  tecnologia  de  la  modernitat  6s.  en  canvi.  un  «concepte 
de  rexperi6ncia>> . 

Hem  intentat  copsar  I'essencia  d'aquesta  actitud  o «mirada»  de 
Tagroindustria  contempor6nia  amb  el  concepte  de  distanciament. 
Per  la  seva  banda.  que  6s  I'essencia  d'aquest  distanciament?  Critica. 
En  el  seu  sentit  primari.  criticar  6s  prendre  distdncia  envers  quel- 
com.  La  mirada  de  I'agronom.  que  anticipa  Thivernacle  a construir 
en  un  camp  de  conreu.  6s  critica  en  aquest  sentit  fonamental.  Perd 
no  es  nomds  la  mirada  de  Tagroindustria;  es  tambd  la  mirada  de 
I'economista  davant  d'una  situacid  d'atur  perllongat  i massiu.  Podria 
mostrar-se,  encara  que  fer-ho  ens  allunyaria  del  nostre  cami,  que 
la  materialitzacid  de  la  societat  6s  la  condicid  de  possibilitat  de 
I'economia  de  I'estat  de  benestar.  NI  se  circumscriu  la  critica  al 
domini  de  la  tecnologia  en  els  seus  ambits  natural  i social.  Quan 
Marx  afegeix  al  Capital  e\  subtitol  «Crltica  de  I'economia  polltica». 
el  concepte  de  critica  que  fa  servir  6s  un  i el  mateix  que  guia 
I'economista  i I'agrdnom.  Suspenent  la  «naturalitat»  del  capitalisme. 
6s  a dir.  el  seu  aparent  car6cter  necessarl.  el  treball  del  tedric  critic 
6s  obrir  el  camI  a la  realitzacid  d'una  societat  nova.  Tambd  aqul, 
la  nocid  moderna  d’utopia  nomds  es  pot  comprendre  a partir  de  la 
resposta  moderna  a la  pregunta  per  la  cosa;  un  distanciament-que- 
m ateri  alitza-al  Id-ex  istent-amb-m  ires-a- la- real  itzacid-d'un- prod  ucte- 
nou.^  Praxi,  teoria  i tecnologia  sdn  modalitats  de  la  rad  concebuda 
com  a critica. 

La  primera  part  de  la  Introduccid  de  la  primera  edicid  de  Critica 
de  la  rad  pura  porta  com  a encapgalament  el  titoi  «ldea  de  la  filosofia 
transcendental”.  La  seva  primera  frase  diu-  «L'experi6ncia  6s  sens 
dubte  el  primer  producte  sorgit  del  nostre  enteniment  quan  aquest 
elabora  la  materia  bruta  de  les  impressions  sensibles  Tot  i que 
Kant  s'ocupa  aqul  de  I'experiencia.  de  I'expenencia  de  la  natura 
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tal  com  aquesta  es  descobreix  a la  fisica  classica,  la  frase  enclou 
en  la  seva  totalitat  la  resposta  moderna  a la  pregunta  que  es  un 
cos,  perqu^  I’experiencia  apareix  com  el  producte  en  que  s’uneixen 
les  formes  de  Tenteniment  i la  materia  de  la  sensibilitat.  Ara  be. 
I’enteniment,  font  formal  de  I’experiencia.  es  deixa  resumir,  en  alio 
que  li  es  essencial,  sota  I’expresslo  Ich  denke,  Jo  penso:  ego  cogito. 
En  la  sensibilitat,  font  material  de  I’experi^ncia,  es  fa  present  l exis- 
tencia:  sum.  Ego  cogito  sum.  La  materialitzacio  de  la  natura  es  la 
ratio  cognoscendi  del  cogito:  aquest  es  la  ratio  essendi  de  la  ma- 
terialitzacib  de  la  natura  operada  a diari  a la  teoria  i a la  tecnologla 
contemporanies. 

Acabem.  Hem  pres  com  a punt  de  partida  per  a una  exploracio 
del  concepte  modern  de  la  natura  la  Critica  a!  Programa  Gotha,  en 
que  Marx  fa  referenda  a la  natura  com  a la  «condici6«  del  treball. 
Tanmateix.  des  d una  altra  perspectiva  6s  un  punt  6' arribada,  el 
precipitat  filosbfic  tarda  d'una  transformacio  en  I'autocomprensid  de 
Lesser  hum6  que  va  des  de  I'Edat  Mitjana  fins  a la  modernitat.  La 
paraula  «condici6».  tan  innocua  en  aparenga.  cristaNitza  I'essencial 
d’aquesta  transformacio.  Perque  a I’alba  de  la  modernitat  Thome 
s interpreta  a si  mateix  de  manera  negativa  i positiva  enfront  del 
concepte  limit  de  la  creatio  ex  nihilo  del  Deu  escolastic:  negativa- 
ment.  com  a no-creador.  es  a dir.  condicionat  en  la  seva  activitat 
per  una  materia  donada  per  endavant;  positivament.  com  a produc- 
tor.  es  a dir,  com  a proveidor  de  la  forma  d'allo  que  realitza  en  la 
seva  activitat  Sense  saber-ho,  quan  Marx  parla  del  «condiciona- 
ment  natural  del  treball»,  promou  aquesta  doble  interpretacio  de 
la  paraula  «condici6‘»:  alio  que  Thome  no  crea  ni  pot  crear  des  de 
SI.  ) allb  que  permet  la  seva  activitat  productora.  Enfront  de  Tomni- 
potencia  del  causa  sui.  la  finitud  del  subjecte  es  resol  en  el  reco- 
neixement  que  depen  d una  materia  donada.  no  nomes  per  co- 
mengar  la  seva  activitat.  sino  per  continuar-la.  Perb  encara  que  el 
subjecte  no  sigui  merament  la  secularitzacio  del  Deu  escolastic.  en 
un  aspecte  essencial  si  que  es  un  alter  dei:  s'interpreta  a si  mateix 
com  a «font»  de  Tesser  en  el  sentit  de  la  seva  causa  formal.  La  seva 
dependencia.  que  deu  a una  existbncia  que  li  ve  donada.  es  morigera 
amb  la  interpretacio  d'aquesta  com  a »rnera>»  existencia.  com  una 
condicio  material  desproveida  d'un  poder  vinculant  propi  pel  que 
fa  a T activitat  formadora  del  subjecte.  Potser  el  desti  tragic  de  Thome 
modern  es  ni  poder  retornar  a la  immediatesa  que  impliquen  me- 
tafores  com  ara  la  «terra  mare-  ni  poder  desfer-se.  seqons  sembla. 
do  la  protonsio  ocultii  cfinfimlud  quo  dosploga  conlinuamont  on  la 
matenalilzacib  de  la  natura 
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Abstracts 


El  aserto  de  que  la  natu- 
raieza  se  le  descubre  ai 
hombre  moderno  como 
-materia^,  encierra  una 
cierta  paradoja-  de  una 
parte,  la  -materia-  es  un 
concepto  timite;  aquello 
que  situado  mds  aUd  de 
lo  pensable  y articulable, 
designa  lo  que  nos  es 
mds  leiano  De  otra  par- 
te. la  materialidad  de  la 
naturaieza  es  lo  que  nos 
es  mds  cercano  y fami- 
liar como  hombres  mo- 
dernos.  aquello  que  no 
necesita  explicacidn  y 
que  constituye  el  presu- 
puesto  autoevidente  de 
la  razdn  moderna  De 
aqui  la  histondicidad  de 
la  pregunta  c^u6  es  la 
razdn  moderna'^  El  arti- 
culo  «trabaia-  la  relaci- 
dn  entre  estas  dos  pre- 
guntas  de  manera  circu- 
lar Si  una  descripcidn 
de  las  actividades  en 
que  el  hombre  materiah- 
za  la  naturaieza  nos  per- 
n :te  cunorer  lo  que  sig- 
nifica  la  razdn  moderna. 
esta  se  nos  descubre 
como  una  ontologia  par- 
ticular que  determine  y 
gobierna  esas  formas  de 
actuar  histdricamente 
indditas  Esta  rellexidn 
es  desarroilada  en  tres 
pasos  Imcialmente.  se 
ofrece  una  caractenza- 
cidn  prehminar  del  con 
cepto  moderno  de  la  na- 
turaleza  a partir  de  la 
Critica  del  Programa 
Gotha  de  Marx  Luego 
se  presenta  una  -peque- 
f)a  fenonienologia-  com- 
parative de  la  agncuitura 
trad»c>onal  y la  aqroin- 
dustria  contemporanea 
Por  ultimo  se  mdica  ro- 
r^o  la  matcriahzacidn  dr 
la  naturaieza  oni:ucntra 
su  fundamentaetdn  onto 
logica  cn  lo  quo  Kant 
ilamo  la  -idea  cfo  fa  f'hi 
Sofia  trasrriidcntai” 


L assertion  selon  laqueiie 
la  nature  apparaJt  d I'hom- 
me  moderne  en  tant  que 
« matidre  - renferme  un 
certain  paradoxe  ■ dune 
part,  la  - matidre  - est 
un  concept  limite.  ce 
qui.  situd  au-deld  du 
pensable  et  de  I’arti- 
culable.  ddsigne  ce  qui 
nous  est  le  plus  lomtam  . 
d’autre  part,  la  matdnah- 
td  de  la  nature  est  ce 
qui  nous  est  le  plus  pro- 
che  et  familier  en  tant 
qu'hommes  modernes.  ce 
qui  ne  demande  pas 
d’explication  et  qui  cons- 
titue  le  prdsupposd  dvi- 
dent  de  la  raison  moder- 
ne D'ou  I'historicitd  de 
la  question  *•  Qu'est-ce 
que  la  raison  moder- 
ne L'article  dtudie  le 
rapport  entre  ces  deux 
questions  de  mamdre 
Circulate  Si  une  des- 
cription des  activitds 
dans  lesquelles  I’homme 
matdrialise  la  nature 
nous  permet  de  c^m- 
prendre  ce  que  sigmfie 
la  raison  moderne.  celle- 
ci  nous  apparaJt  comme 
une  ontologie  paiticulidre 
qui  ddtermme  et  gouver- 
ne  ces  fagons  d'agir 
histonquement  mediles 
Cette  rdflexion  est  ddve- 
loppde  en  trois  temps 
Nous  avons  tout  d'abord 
une  caractdrisation  prdh- 
mmaire  du  concept  mo- 
derne de  la  nature  d 
partir  de  la  Cnlique  du 
programme  de  Gotha  de 
Marx  Vient  ensuite  une 
-petite  phdnomdnolog:c  - 
comparative  de  I'agncui- 
tore  traditionnelle  et  do 
I'agroindustne  contempo 
ramp  II  est  enhn  p\pli 
Qur  ( omnwnt  maton,i 
hsation  de  la  nature 
tnnivc  ses  londemonts 
ontologiqucs  dans  cc 
quo  Knot  a appcle 
I -Idde  de  la  philosophic 
transcendontafO’- 
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The  claim  that  nature  is 
discovered  by  modern 
man  as  -matter-  con- 
tains a certain  paradox 
on  the  one  hand,  -mat- 
ter- IS  an  extreme  con- 
cept which,  beyond  what 
can  be  thought  or  articu- 
lated. designates  what  is 
farthest  from  us.  on  the 
other,  the  materialness 
of  nature  is  what  is  clo- 
sest and  most  familiar  to 
us  as  modern  men,  what 
needs  no  explanation 
and  constitutes  the  self- 
evident  presupposition  of 
modern  reason  Hence 
the  historicity  of  the 
question  -what  is  mo- 
dern reason?-  The  arti- 
cle -works  on-  the  rela- 
tion between  those  two 
questions  in  a circular 
manner  If  a description 
of  the  activities  in  which 
man  materialises  nature 
allows  us  to  discover 
what  modern  reason 
means,  it  is  revealed  to 
us  as  a particular  ontolo- 
gy which  determines  and 
governs  those  forms  of 
acting  which  are  unpre- 
cedented in  history  This 
reflection  is  developed  m 
three  stages  initially, 
there  is  a preliminary 
characterisation  of  the 
modern  concept  of  natu- 
re starting  from  Marx's 
Critique  of  the  Gotha 
Programme  Then  there 
IS  a -brief  comparative 
phenomenology-  of  tradi- 
tional agriculture  and 
contemporary  agromdus- 
try  Lastly  there  is  a 
demonstration  of  how  the 
materialisation  of  nature 
finds  its  ontological  ba- 
sis in  what  Kant  called 
■the  i(fea  of  transern 
(fental  philosophy- 
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Millora  de  la  quaiitat  d'ensenyament:  un  estudi 
sobre  ei  clima  d'aprenentatge 

Angel  Forner* 


Introduccio 


Des  de  fa  temps  es  treballa  per  con^ixer  quines  poden  ser  les 
caracteristiques  del  medi  escolar  que  tenen  una  incid^ncia  signl- 
ficativa  en  el  desenvolupament  cognitiu  i en  el  rendiment  escolar 
dels  alumnes.  Majorit^riament,  perd,  es  tracta  d’estudls  realitzats 
per  psicdlegs,  ja  que,  curiosament,  s6n  escasses  les  investigaclons 
efectuades  sobre  aquest  tema  pels  mateixos  educadors. 

En  el  medI  escolar  s’ha  reconegut  un  conjunt  de  variables  contex- 
tuals  que  tenen  una  infludncia  decisiva  en  els  aprenentatges  dels 
estudiants  i tambd  en  I’activitat  docent  dels  professors.  Cal  posar 
de  relleu  la  importdncia  que  s’atorga  a les  variables  contextuals  a 
I’hora  defer  les  previsions  dels  objectius  (aprenentatges)  que  qualsevol 
organitzacib  (educative)  pretdn  assolir.  Habitualment  es  designa 
aquest  conjunt  de  variables  amb  I’expressib  de  «clima»>:  clima  de 
la  Institucib  (de  I'organitzacib,  del  centre)  i clima  d’aprenentatge. 

Per  tant,  ens  estem  referint  a aquelles  caracteristiques  externes 
a les  aptituds  dels  alumnes  que  afecten  les  seves  actituds,  que 
abasten  des  de  les  condicions  ambientals,  I’organitzacid  del  centre 
educatiu,  fins  a les  caracteristiques  professionals  dels  docents,  els 
recursos  didactics,  la  gestid  de  la  classe,  i tambd  les  relacions  entre 
els  estudiants.  la  predisposicid  a la  cooperacid,  els  treballs  en 
equip.  I'autonomia  dels  alumnes  respecte  dels  professors,  etc.  De 
tal  manera  que  es  perfilen  dos  grans  tipus  d’estudis  sobre  el  clima 
educatiu.  els  estudis  sobre  el  clima  d’aprenentatge  i els  estudis 
sobre  el  clima  de  les  organitzacions.  En  aquesta  ocasid  ens  ocupem 


• Angel  Forncr  6s  catedr^lic  d‘EU  del  Departament  de  M6tocips  d'lnvcsligacid  i 
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del  professoral  i sobre  el  desenvolupament  professional  dels  docents  El  seu  article 
m6s  recent  6s  ««EI  desenvolupament  professional  dels  docents  des  de  In  perspecliva 
del  professoral”,  Temps  d'EducactO,  num  11 
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cacid Escola  Umversitdna  de  Forrnacid  del  Professoral  d’EGB  Umvcrsitat  de  Barce- 
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d’un  conjunt  d’elements  que  caracteritzen  la  situacio  en  que  es 
desenvolupen  els  processqs  d’ensenyament/aprerentatge,  i que 
denominem  clima  d’aprenentatge  (CA),  que  te  una  estreta  relacid 
amb  les  actituds  dels  estudiants  i.  conseguentment,  amb  restimul 
I el  desenvolupament  de  les  seves  aptituds  i del  {endiment  escolar. 

El  concepte  de  CA  no  es  facil  de  definir  perque  correspon  a una 
condicib  emotiva  on  es  barregen  diverses  caracterlstiques  contex- 
tuals  projectades  i percebudes  per  aquells  que  es  troben  en  el  medi 
escolar  (Anderson.  1985).  Aixo  fa  que  no  hi  hagi  un  acord  unanime 
sobre  quins  son  els  elements  que  constitueixen  el  CA  i en  quina 
mesura  intervenen  sobre  els  fets  educatius,  tot  i que  sempre  s'apunta 
a elements  o components  psicologics,  socials  i del  propi  context 
escolar:  la  classe,  I’escola,  les  assignatures.  etc.  (Fernandez  Diez 
i Asensio  Munoz.  1989.  1993). 

En  aquest  sentit,  hem  revisat  estudis  d’Epstein  (1981,  1983), 
Tamir  (1975)  i Walberg  (1969)  que  h an  demostrat  la  Clara  incidencia 
del  CA  sobre  I'adquisicio  d'habilitats  per  part  dels  alumnes.  Tambe 
Rutter  (1984).  Moos  i Trickett  (1978).  i Walberg  (1972,  1979).  entre 
d’altres  autors,  han  analitzat  la  relacib  entre  el  CA  i el  nivell  de 
satisfaccid  dels  alumnes  a travds  de  les  taxes  d’abandonament 
escolar.  d'absentisme  o dels  index  de  delinquencia. 

D'altres  estudis  (Comeau.  Goupil  i Michaud.  1990)  han  tractat 
de  trobar  relacions  entre  aspectes  mes  puntuals  i tot  ocupant-se 
de  comparer  les  percepcions  i els  desigs  relatius  al  CA  dels  alumnes 
I dels  professors,  han  destacat  com  les  percepcions  dels  professors 
son.  habitualment,  mes  positives  que  no  pas  les  dels  alumnes;  en 
canvi.  els  desigs  sobre  el  CA  son  molt  similars  en  professors  i 
alumnes.  Tambe  han  estudiat  les  diferencies  entre  alumnes  nois  i 
alumnes  noies  i han  apreciat  que  els  desigs  per  part  de  les  alumnes 
son  sempre  superiors,  de  manera  significativa.  a les  percepcions 
en  els  diferents  components  que  caracteritzen  el  CA.  i aquests 
autors  interpreten  aquest  fet  com  un  desig  d'una  major  exigencia, 
o d’un  menor  conformisme.  per  part  de  les  noies,  una  questio 
confirmada  per  estudis  recents.  Igualment.  les  diferencies  entre 
alumnes  de  diferent  nivell-curs.  en  el  cas  d'alumnes  de  secundaria, 
indiquen  que  en  la  mesura  que  progressen  a cursos  superiors 
manifesteri  una  percepcib  mes  negativa  del  CA  i.  en  molts  casos. 
de  forma  sirnultania  un  augment  dels  desigs  en  aquest  sentit  Dc 
les  diferencies  entre  alumnes  sense  dificultats  d aprenentatgc  i 
alumnes  amb  dificultats.  podem  destacar  el  menor  desig  de  rela- 
cions  interpersonals  on  alumnes  amb  dificultats  d’aprenentatgo  on 
cromparacio  amb  els  de  rendiment  normal  i.  per  tant,  es  troben 
iinmersos  cn  una  situacio  escolar  menys  estimulant  i satisfactoria. 
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Actualment  es  considera  el  CA  com  una  variable  intervinent.  una 
variable  mitjancera  sobre  la  qual  es  possible  d'intervenir  a fi  i efecte 
d'afavorir  I'aprenentatge  (Biddle,  1970;  Bourke.  1985;  Brookover. 
1982:  Keefe.  Kelley  i Miller.  1985). 


Els  estudiants  es  mostren  critics  amb  els  professors  i les  situa- 
cions  educatives  Sovint  opinen  que  els  professors  assumeixen  el 
rol  social  d’un  instructor-controlador  i no  pas  el  de  coNaborador- 
facilitador  dels  aprenentatges.  Igualment.  es  constata  com  la  relacio 
educativa  esta  mds  condicionada  per  I'organitzacid  del  temps  i de 
la  tasca  del  professor  que  no  pas  per  les  necessitats  dels  estudiants 
(Postic,  1988.  1992). 

Weinstein  (1983)  indica  com  la  major  part  dels  estudiants  frn- 
cassats  afirmen  que  se  sentien  «a  banda  de  rescola»,  que  tenien 
la  impressio  de  «no  encaixar  en  el  sistema»  escolar.  Aquests  estu- 
diants  insisteixen  en  els  pocs  contactes  personals  que  mantenien 
amb  els  professors  i els  seus  companys  de  classe.  Es  posa  de 
manifest,  doncs.  que  la  relacio  pedagdgica  acostuma  a ser  el  centre 
de  les  preocupacions  dels  joves  que  abandonen  o fracassen  en 
I’ensenyament  secundari. 

Els  educadors  i els  investigadors  tractem  de  comprendre  les 
relacions  que  s’estableixen  entre  I’entorn  escolar  i la  motivacio.  el 
rendiment  i la  satisfaccio  dels  alumnes.  Segumt  metodes  molt  di- 
ferents.  s'ha  avaluat  les  consequencies  de  diverses  variables  sobre 
el  desenvolupament  general  dels  estudiants:  I'impacte  dels  com- 
portaments  dels  professors  en  el  rendiment  dels  alumnes.  I'efecte 
de  les  relacions  i de  les  actituds  entre  els  companys  en  el  desen- 
volupament global  d'alumnes.  els  resultats  de  diferents  metodes 
d'ensenyament  sobre  el  rendiment  academic.  Entre  tots  aquests 
aspectes  educatius.  I’estudi  del  CA  est^  adquinnt  una  popularitat 
I un  reconeixement  notables. 

Els  professors  hem  de  reconsiderar  que  en  la  relacio  educativa 
influeix  de  manera  efeclivo  el  coneixement  que  tenim  de  les  con- 
dicions  que  poden  millorar  el  CA.  Cal.  tambe.  que  descobrim  la 
importancia  que  te  la  manera  en  que  els  alumnes  ens  veuen  t viuen 
el  CA.  Per  als  professors,  coneixer  les  pcrcepcions.  les  vivencies 
1 r»lr,  desiqs  dels  alumnes  constitueix  la  primora  etapa  cio  lor.  nccions 
a emprendie  arnb  la  finalitat  d'aiudar  els  estudiauls  i situar-los  on 
cl  cam!  do  la  satisfaccio  i de  I’exit  La  segona  otapa  consisteix  on 
I'claboracio  de  plans  d'mtervoncid  en  funcio  de  la  prevencio  i de 
la  correccio  de  les  diferencies  entre  les  pcrcepcions  i els  dosigs 
dels  alumnes  rolatius  al  CA 
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S’ha  trobat  nombroses  relaclons  positives  entre  la  progressib  en 
els  aprenentatges  i les  percepcions  dels  alumnes  davant  diferents 
dimensions  del  clima,  relacions  en  el  sentit  de  la  cohesib.  Torientacib 
•ers  objectius  definits,  la  democratitzacib,  I'organitzacib.  Les  fric- 
. ns,  I’existbncia  de  malestar,  I’apatia  i la  desorganitzacib  serien 
els  index  negatius  del  clima  que  dificultarien  I'aprenentatge.  Totes 
aquestes  consideracions  vbnen  a justificar  I’interbs  i les  pretensions 
de  la  nostra  recerca  sobre  el  clima  d'aprenentatge. 

En  r^mbit  concret  en  qub  hem  desenvolupat  aquesta  investigacib 
sobre  el  CA  a I’Educacib  Secundbria,  les  matembtiques  ocupen  un 
Hoc  preeminent  en  allb  que  s'entbn  per  rendiment  escolar,  estan  molt 
relacionades  amb  el  fracbs  i I’abandonament  escolar.  Les  matembti- 
ques  exigeixen  una  progressib  intensive  i constant,  una  acumulacib 
de  coneixements  i d’aprenentatges  interconnectats.  Les  matembti- 
ques,  perb,  no  suposen  unicament  una  activitat  cognoscitiva  sinb 
tambb  un  conjunt  informal  d’aspectes  afectius  entre  la  matbria  i 
ralumne.  Les  experibncies  dels  alumnes  en  matembtiques  compor- 
ten,  com  en  qualsevol  cas,  I'aparicib  de  components  afectius  en  el 
sentit  d’una  atraccib  i simpatia  o,  al  contrari,  una  repulsib  o antipatia 
mbs  o menys  intense  cap  a aquesta  discipline.  Els  estudiants  que 
han  viscut  multiples  fracassos  en  matembtiques  desenvolupen  con- 
viccions  d’incompetbncia  de  cara  a aquesta  matbria,  eviten  el  contacte 
amb  aquesta  discipline  i manifesten  actituds  negatives  vers  les 
matembtiques  (Claux  i Tamse,  1992).  Sabem  que  alguns  estudiants 
que  refusen  les  matembtiques  sovint  tenen  un  mal  record  dels  seus 
professors  i,  com  a consequbncia,  unes  actituds  poc  favorables  vers 
i'aprenentatge.  Igualment  s‘ha  trobat  relacions  entre  la  motivacib 
general  dels  estudiants  i les  seves  actituds  respecte  les  matembti- 
ques (Mailloux,  1987).  No  hem  d'oblidar  les  consequbncies  que 
tenen  les  conviccions  d’incompetbncia  i de  fracbs  en  matembtiques. 
En  definitiva,  la  competbncia  en  matembtiques  tambb  bs  tributbria 
de  la  percepcib  que  I'estudiant  tb  d'aquesta  discipline,  de  I'actitud 
davant  d'aquest  aprenentatge  i del  context  o clima  en  qub  s’efeclua 
I’aprenentatge. 

Malgrat  la  importbncia  que  s’atorga  al  CA,  no  disposem  de  prou 
recerques  que  hagin  aval  lat  i comparat  les  percepcions  i els  desigs 
dels  alumnes  en  funcib  de  diversos  nivells  d’escolaritzacib,  o do 
diversos  entorns  sbclo-educatius,  o per  referbncia  a determinades 
matbries.  etc.,  i molt  menys  d'avaluacions  en  el  nostre  context  mbs 
prbxim.  Per  tot  plegat,  hem  dut  a terme  aquesta  recerca  que  tb  per 
objectiu  reaplicar  parcialment  una  investigacib  efectuada  el  1992 
al  Canadb  relacionant  les  actituds  vers  les  matembtiques  i el  clima 
d'aprenentatge.  A favor  d’aquesta  rbplica,  comptbvem  amb  la  coin- 
cidbncia  en  ambdues  mostres  (Canadb-92  i Barcelona-94)  d’un 

274 

t ’ 


Reflexions  1 recerques 


conjunt  de  pariimetres  forpa  determinants:  estudiants  d’educacid 
secund^iria,  mateixa  ^rea  de  cone’xement  (matem^tiques),  nivells 
sdcio-econdmic  i sdcio-cultural  equiparables,  situacid  soclolinguls* 
tica  semblant.  Les  finalitats  eren:  t)  establlr  el  perfll  del  CA,  per 
a la  mostra  estudiada.  que  permetd*^  ^i'i3  revisid  I reflexid  per  part 
del  professorat  implicat;  2)  contrastar  els  resultats  obtinguts  amb 
els  d’altres  investigacions;  3)  obrir  una  Knia  d’investigacid  sobre  el 
CA. 


M^tode 


Aquesta  recerca  s'emmarca  dins  la  mena  d'estudls  que  pretenen 
obtenir  coneixement  sobre  les  opinions  de  les  persones,  mitjangant 
un  sondeig  en  forma  de  questionari  o inventari  (survey).  Es  tracta, 
doncs,  d’estudis  de  caracteristiques  descriptives  que  recapten  in- 
formacid  per  analitzar-la,  avaluar-la  i prendre  decisions. 


Instrument 


La  forma  mds  habitual  de  mesurar  el  CA  consisteix  a valorar  el 
biaix  entre  la  mitjana  de  les  percepcions  i dels  desigs  dels  individus 
d'un  context  educatiu  (Brookover.  1982).  i en  consequdncia  es  tracta 
d'una  mesura  col-lectiva  i no  individual.  Per  mesurar  el  CA  es  fa 
servir  escales  d'actitud  del  tipus  de  Likert  i de  diferencial  semantic 
del  tipus  d’Osgood.  Els  instruments  de  mesura,  en  forma  d'inventaris. 
permeten  el  cdicul  de  les  mitjanes  de  es  percepcions  i dels  desigs 
dels  alumnes  d'un  centre  escolar,  d'un  grup  de  classes  o d’una  sola 
ciasse.  La  gran  quantitat  d'elements  que  componen  el  CA  i la 
diversitat  de  contextos  educatius,  dificulten  I’elaboracib  d'una  esca- 
la  normativa  amb  qu6  poder  comparar  o contrastar  la  puntuacib 
obtmguda  a trav6s  dels  inventaris. 

Existeix  un  numero  relativament  important  d'inventaris  sobre  el 
CA.  com  el  LEI  (Learning  Environment  Inventory)  o el  MCI  (My  Class 
Inventory)  d'Anderson  (1973),  el  SES  (School  Environment  Scale) 
de  Marjoribanks  (1980),  o com  el  CES  (Classroom  Environement 
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^cale)  de  Moos  i Trickett  (1974).  adaptat  per  Fernandez  Ballesteros 
V ,985)  amb  el  nonn  d’EAE  (Escala  de  Annbiente  Escolar),  publicada 
per  TEA. 

L’inventari  que  henn  fet  servir  per  aquesta  investigacid  consta 
de  cine  components  que  ofereixen  puntuacions  de  les  percepcions 
i dels  desigs  dels  alumnes,  i permet  Telaboracid  d'un  perfil  d'escola 

0 de  grup-classe.  Aquests  perfils  serveixen  per  establir  relacions 

1 iniciar  reflexions  sobre  les  caracteristiques  psico-socials  del  grup 
i sobre  les  possibles  mtervencions  educatives,  la  qual  cosa  cons- 
titueix  la  utilitat  mes  destacada  dels  inventaris  del  CA.  Els  estudis 
sobre  el  CA  faciliten  el  coneixement  i Tautoconeixement  dels  grups 
i orienten  la  intervencio  educativa  dels  professors.  Podem,  doncs, 
suposar  que  el  nivell  de  satisfaccio  dels  alumnes  es  inversament 
proporcional  a la  diferencia  entre  les  percepcions  i els  desigs  sobre 
el  clima  que  preval  a la  classe. 

L'Inventari  del  Clima  d'Aprenentatge  (ICA)  permet  als  alumnes 
expressar  les  seves  percepcions  i els  seus  desigs  sobre  diferents 
aspectes  psico-socials  de  la  vida  de  la  classe.  En  el  nostre  cas, 
i adoptant  els  criteris  de  la  revislo  de  I'lCA  feta  per  Claux.  Michaud. 
Tamse  i Boucher  (1992)  a partir  de  I'inventari  elaborat  per  Comeau, 
Goupil  i Michaud  (1989).  considerem  que  el  CA  6s  constituit  per 
cinc  components. 


Components  del  Clima  dAprenentatge 

El  model  d‘lCA  que  hem  fet  servir  consta  de  40  preguntes  en 
doble  sentit,  I'un  respecte  de  la  percepcid  del  CA  i I'altre  respecte 
del  desig  del  CA  (en  el  cas  que  hi  estigueu  interessats.  us  podem 
facilitar  un  exemplar  de  I'inventari). 

A cadascun  dels  cinc  components  de  MCA  corresponen  8 pre- 
guntes dividides  en  dues  series;  la  primera  seiie  es  refereix  a les 
percepcions  de  la  vida  de  la  classe,  i la  segona  als  desigs  de  cada 
alumne  sobre  la  vida  de  la  classe. 


Taula  1.  Relacio  dels  components  del  Clima  d'Aprenentatge. 

Factor  Ajuda  rebuda  del  professor 

El  factor  1 desenu  d'una  manera  general  la  relacid  entre 
fensenyant  i els  alumnes.  I'mteres  del  professor,  la  seva 
disponibilitat.  la  manera  en  que  aplica  els  reglarTients.  la 
confianpa  que  atorga  als  alumnes 


276 


Reflexions  i recerques 


Factor  2:  Gestio  de  classe 

El  factor  2 descriu  com  els  alumnes  perceben  la  partici- 
pacib  a classe.  I'interes  que  posen  en  les  questions  esco- 
lars.  els  reglaments  i la  disciplina  a classe. 

Factor  3:  Innovacio  Pedagdgica 

El  factor  3 es  refereix  a les  practiques  pedagogiques.  a I'ori- 
ginalitat  i I'interes  que  tenen  pels  alumnes. 

Factor  4:  Importancia  del  treball  de  classe 

El  factor  4 permet  jutjar  la  importancia  acordada  a la  tasca 
i als  treballs  escolars. 

Factor  5;  Relacio  entre  alumnes 

El  factor  5 descriu  les  relacions  entre  alumnes:  Es  conei- 
xen?  Treballen  plegats?  Saben  cooperar? 


Mostra 


Durant  el  tercer  trimestre  del  curs  1993-1994.  MCA  es  va  repartir 
a 152  estudiants  de  Secundaria  de  I'lnstitut  Badalona  VII  (Barce- 
lones).  agrupats  en  7 grups-classe. 

Els  estudiants  provenen  de  diferents  nivells  i ordenacions  de  Se- 
cundaria; 1r  i 2n  de  Batxillerat  i 3r  i 4t  d'ESO 


Taufa  2.  Mostra  d'alumnes  d'Educacid  Secundaria  que  van  par- 
ticipar  en  la  recerca. 


Nivell/Grup 

n 

Batxillerat 

1r  /G5.G7 
2n  /G6 

46 

17 

3r  /G3.G4  1 

46 

ESO 

4t  /G1.G2 

43 
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Administracid  de  flCA 

A cadascun  dels  7 grups-classe  en  que  es  va  aplicar  TICA,  es 
va  exp  Hear  els  motius  de  la  recerca  i la  manera  d’emplenar  I’inventari. 
L'aplicacid  es  va  fer  a la  prdpla  aula  de  I’lnstitut  i durant  el  temps 
de  la  classe  de  matem^tiques. 


Analisi  de  dades 


Presentacid  de  les  dades 


Aquesta  presentacid  recull  els  components  del  CA  que  hem 
analitzat  en  relacid  a la  materia  de  matemdtiques  en  TEducacio 
Secundaria.  D’una  banda.  tracta  de  les  percepcions  i dels  desigs 
referents  al  CA  del  conjunt  total  d'alumnes.  I.  de  I’altra,  de  Tandlisi 
particular  de  cada  grup-classe.  Finalment.  presentem  la  compa- 
racio  entre  aquests  resullats  i els  precedents  del  Canadd‘92. 


Mdtode  d'andlisi  de  les  dades 


Les  respostes  dels  estudiants  a MCA  van  ser  codificades  per 
traslladar-les  a una  matriu  de  dades  que  es  va  introduir  als  ordi- 
nadors  amb  el  suport  del  programa  Statgraphics  versid  7.0.  A les 
respostes  afirmatives  (SI)  els  vam  assignar  el  valor  1.  i a les  ne- 
gatives (NO)  el  valor  0.  Vam  confeccionar  taules  especifiques  de 
dades  per  a cada  part  (percepcid/desig)  de  cada  component  del 
CA.  amb  expressid  de  la  mitjana.  la  mediana  i la  desviacid  tipica. 
Aixi.  per  a cada  component,  i per  a cada  part  (percepcid/desig), 
la  puntuacid  maxima  possible  de  cada  individu  era  de  8 i corresponia 
a vuit  eleccions  de  car^cter  afirmatiu.  Les  dades  s’analitzen  agru- 
padament  per  a cada  grup-classe  i per  al  conjunt  total  de  casos. 

Hem  efectuat  les  corresponents  an^lisis  de  significacid  de  la 
diferdneia  de  mitjanes  entre  les  percepcions  i els  desigs  pei  a cada 
un  dels  5 components  del  CA.  i aixd  per  a cada  un  dels  objectius 
de  la  recerca.  ds  a dir:  per  a I'andlisi  de  les  dades  entre  percepcions 
i desigs  del  conjunt  d’alumnes  que  van  contestar  MCA  de  I’lnstitut 
de  Batxlllerat  Badalona  VII;  per  a I'andlisi  de  les  diferdneies  entre 
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nivells  d'aquests  alumnes;  per  a I'an^llsi  de  les  difer^ncies  entre 
grups,  j per  a I’an^lisi  de  les  difer^ncies  entre  els  resultats  globals 
que  hem  obtingut  i els  precedents  d'un  estudi  similar  al  Canad^- 
92. 


Resultats 


Resultats  generals 

La  grafica  1 ens  permet  de  comparar  les  percepcions  i els  desigs 
dels  alumnes:  la  taula  3 recull  les  dades  corresponents  a aquesta 
figura. 


Grafica  1 


CLIMA  D'APRENENTATGE 
Resultats  Generals 


Ajuda  rebuda 


Gest[6  de  classe 


Innovacid  pedagdgica 


Importancia  treball 


Relacio  entre  alumnes 


□ es 
I desig 


L : 
i ( 
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Taula  3.  Resultats  generals  sobre  el  clima  d’aprenentatge.  Dades 
corresponents  a Barcelona-94.’ 


Miljana 

Desviacid  ti'pica 

Ajuda  rebuda 

percepcid 

desig 

5.73 

6.61 

1.82 

*0.92 

Gestio  de  classe 

percepcid 

desig 

3.62 

7.06 

2.49 

*1.58 

Innovacio  pedagdgica 

percepcid 

desig 

3.16 

6.53 

2.00 

*1.32 

Importancia  treball 

percepcid 

desig 

5.17 

5.30 

1.43 

1.70 

Relacio  entre  alumnes 

percepcid 

desig 

4.66 

5.82 

1.46 

*1.26 

Els  asteriscos  indiquen  diferdncies  significatives  entre  la  percepcid  i el 
desig  (p<.05). 
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L'observacio  de  l8S  dades  de  la  grafica  1 i de  la  taula  4 permet 
constatar  que: 

• Els  desigs  dels  alumnes  sempre  son  mes  elevats  que  llurs  per- 
cepcions. 

• Els  components  de  I'lCA  on  les  diferencies  entre  percepcions 
i desigs  son  m6s  destacables  s6n:  la  gestid  de  la  classe  i la  innova- 
cio  pedagdgica 

• Hi  ha  major  acord  entre  els  alumnes  pel  que  fa  als  desigs  que 
no  pas  a les  percepcions  de  la  realitat  psicosocial  de  la  classe. 

• Les  analisis  ustadistiques  que  han  permes  trapar  la  grafica  1 
indiquen  diferencies  significatives.  en  quatre  dels  cine  compo- 
nents del  CA.  entre  cl  que  6s  percebut  i e!  cue  es  desitjat.  L’excep- 
cio  la  trobem  en  el  factor  <dmportancia  del  u-?ball»  on  la  diferencia 
no  es  significativa 

El  fet  que  quasi  totes  les  diferdneies  siguin  significatives  no  ha 
de  precipitar-nos  a una  interpretacio  massa  simple.  Encara  que 
creguem  quo  el  CA  esta  en  funcio  inversa  de  les  diferencies  entre 
les  mitjanes  de  les  percepcions  i dels  desigs  dels  alumnes.  no  hem 
d'oblidar  que  certes  variables  en  que  els  alumnes  estan  inscrits 
-com  ara  Eedat.  el  sexe  o I'ensenyament-  tambe  tenen  incidencia 
sobre  aquesta  relacio.  D’altra  banda.  les  diferencies  entre  percep- 
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cions  i desigs  poden  ser  degudes  a moltes  causes.  Per  exemple, 
poden  correspondre  a la  realitat,  a la  imatge  que  projecten  els 
alumnes  o al  nivell  d’aspiracions  dels  mateixos  alumnes. 

Amb  les  prevencions  que  cal  prendre  en  aquestes  interpretaci- 
ons,  presentem  en  oidre  decreixent  les  diferencles  constatades 
entre  les  mltjanes  dels  alumnes  que  hem  estudiat  per  a cada  compo- 
nent de  riCA.  En  primer  Hoc.  els  resultats  permeten  afirmar  que  els 
alumnes  desitgen  major  o millor  gestio  de  la  classe.  Pels  enunciats 
d’aquest  component:  «el  professor  ha  d'aturar-se  per  posar  ordre», 
«el  professor  sovint  ha  de  renyar-nos»,  «els  alumnes  sovint  fan  altres 
coses  de  les  que  cal».  «a  la  classe  hi  ha  massa  soroll»,  les  per- 
cepcions  dels  alumnes  sdn-molt  menors  als  seus  desigs;  la  diferen- 
cla  es  de  3,44.  La  interpretacid  que  es  pot  fer  d’aquests  resultats 
es  que  o be  els  alumnes  consideren  que  els  professors  controlen 
poc  la  situacio  organitzativa  de  la  classe,  o be  pensen  que  seria 
millor  una  major  intervencio  organitzativa  i de  gestio  de  la  classe 
per  part  dels  professors. 

En  segon  Hoc,  en  relacib  a la  innovacio  pedagdgica,  MCA  demana 
als  alumnes  que  indiquin  si  «el  professor  capta  I'interes  dels  alum- 
nes>>.  «sap  estimular  la  curiositat  dels  alumnes»,  <^proposa  activitats 
novedoses  i suggeridores» . Sobre  un  total  possible  de  8 punts,  la 
diferencia  entre  les  percepcions  i els  desigs  6s  de  3,37  a favor  dels 
desigs.  Una  diferencta  com  aquesta  incita  a interrogar-nos,  igual 
que  ho  feiem  en  el  cas  anterior,  per  saber  si  els  alumnes  perceben 
la  dimensib  didactica  o la  metodologia  de  les  classes  de  matemati- 
ques  de  manera  molt  negat.va.  o si  be  tenen  uns  desigs  o afanys 
pedagogics  mes  elevats  dels  que  suposem  que  tenen. 

Aquests  dos  components  de  I'lCA,  gestio  de  classe  i innovacio 
pedagogica.  son  els  que  es  manifesten  mes  problematics,  menys 
satisfactoris  per  als  alumnes.  Els  dos  seguents:  relacio  entre  alum- 
nes i ajuda  rebuda  del  professor,  tambe  presenten  diferencies  impor- 
tants  entre  les  percepcions  i els  desigs.  encara  que  en  menor 
mesura  que  en  els  casos  anteriors  En  tots  ells,  perb,  les  diferencies. 
encara  que  aparentment  siguin  febles.  sbn  significatives. 

En  la  relacio  entre  alumnes  la  diferbncia  entre  percepcions  i 
desigs  es  d‘  1 , 16.  L'ICA  s’interessa  pel  grau  de  coneixement  i d amis- 
tat  que  hi  ha  entre  els  alumnes  i la  predisposicib  al  treball  en  equip. 

Igualment  pel  que  fa  a lajuda  lebuda  del  professor  Aixi.  pre- 
guntats  sobre  l interbs  manifestal  pel  professor  envers  els  alumnes. 
la  seva  disponibilitat.  el  nivell  de  confianga  que  els  dbna.  el  .ernps 
que  els  dedica.  els  alumnes  no  semblen  percebre  que  el  professor 
els  dediqui  nivell  de  recolzamont  que  ells  dositjarien  La  diferencia 
es  de  0.88 
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Finalment.  les  dades  indiquen  que  els  alumnes  acontenten  m6s 
les  seves  expectatives  en  el  component  importimcia  de  la  tasca 
referit  a les  matem^tiques.  La  difer^ncia  entre  percepcions  i desigs 
6s  de  0,23;  i se’Is  demana  opinions  sobre  I'atencib  a classe,  el  ritme 
de  treball,  rexig6ncla  sobre  el  trebalL  Aquest  6s  I'unic  component 
de  riCA  on  la  difer6ncla  entre  les  percepcions  i els  desigs  no  6s 
significative. 

De  tota  manera,  aquesta  constant  diverg6ncia  entre  les  percep- 
cions i els  desigs  pot  explicar-se  en  part.  El  fet  que  els  desigs  siguin 
m6s  elevats  que  les  percepcions  no  6s  pas  sorprenent;  d’altres 
autors  ho  han  constatat  (Claux,  Michaud.  Tamse  I Boucher,  1992; 
Michaud,  Comeau  i Goupil.  1990).  De  tal  manera  que  results  m6s 
apropiat  d’ocupar-se  de  I’amplitud  de  les  diferdncies  que  no  pas 
del  valor  de  la  seva  significacid.  Aixf,  per  als  grups  que  hem  estudlat 
cal  fer  una  seriosa  reflexid  sobre  la  Innovacid  Pedagdgica  I la  Gestid 
de  Classe. 


Resultats  segons  el  nivell  escolar 


Vam  aplicar  MCA  a 3 grups  de  Batxlllerat  (2  de  primer  i 1 de 
segon)  i a 4 grups  d'ESO  (2  de  tercer  i 2 de  quart).  Vegeu-ne  la  re- 
presentacld  gr6fica  dels  resultats  a la  gr6fica  2. 

Grdfica  2.  Perfil  del  Clima  d'Aprenentatge  per  a cada  grup- 
classe. 


CLIMA  D'APRENENTATGE 


ERIC 
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Grup  3 Grup  4 


Grup  5 Grup  6 


4;odJ  'fCjJa 
Ges'.  o 30  casso 
• '.-.ac 0 pedagcgca 
a I'coa ■ 

Rc'ac  3 c't'O  a j“'''es 


A>vca  'obuoa 
Gosi-o  do  c a$$o 
lac?  ceaagigca 
■^cc'ia"':  a '/oDa  ' 

R«  a:  0 o^'.sc  a uf’^fps 


□ ^ 
■ 6 85 


^6  71 

li;a? 


n 5 4? 


Grup  7 


n ES 
I OESIG 


L'an^lisi  de  dades  ha  posat  en  evid^ncia  que  hi  ha  major  consens 
i major  homogeneitat  de  la  vari^ncia  en  els  desigs  que  no  pas  en 
la  percepcid  psicosoclal  de  la  classe.  Vegeu  la  taula  4,  on  es 
representen  les  mitjanes  I les  desviacions  tfpiques  corresponents 
a les  percepcions  i els  desigs  dels  7 grups-classe. 


I { , » t 
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Taula  4.  Resultats  de  cada  grup-classe. 


(PERCEPCIO) 

Ajuda  rebuaa 

Gesno  ciasse 

Innovac 

oedag 

irripoM 

ueba'' 

Re  acioa 

^rnnes 

grup 

X 

s 

X 

S 

X 

s 

X 

s 

X 

s 

1 

6 45 

0.75 

4.83 

2 16 

4 87 

1 62 

5.66 

1.30 

5 62 

1 20 

2 

4 26 

2 28 

2 94 

2 24 

1 73 

1 66 

5 10 

1 24 

4 10 

1 44 

3 

0 03 

0 99 

1 c 

1 68 

2 5" 

1 87 

3 84 

1 46 

4 46 

1 50 

4 

6 70 

0 97 

3 85 

1 59 

3 80 

1 60 

5 60 

1 04 

4 95 

1 19 

5 

4 84 

1 92 

6 52 

1 12 

3 78 

1 31 

5 78 

1 13 

4 00 

1 49 

6 

7 00 

57 

7 00 

1 52 

4 57 

1 71 

6 71 

1 25 

5 4? 

0 53 

7 

4 96 

2 08 

1 70 

1 35 

1 92 

1 75 

4 92 

1 14 

4 48 

1 52 

(OESIG) 

1 

6 83 

0 38 

7 75 

0 60 

6 95 

0 69 

6 25 

1 25 

5 75 

1 03 

2 

6 36 

1 46 

2 94 

2 24 

7 10 

1 3? 

.5.57 

1 50 

5 52 

1 80 

3 

6 53 

0 85 

6 53 

1 67 

6 30 

1 51 

4 53 

1 85 

6 19 

1 16 

4 

6 95 

0 39 

7 70 

0 57 

6 45 

1 23 

5 15 

1 26 

5 95 

1 14 

5 

6 78 

0 53 

7 63 

0 83 

5 84 

1 16 

5 84 

1 21 

5 5? 

1 26 

6 

6 B5 

0 37 

7 57 

0 78 

7 28 

0 75 

6 4? 

1 39 

6 14 

0 37 

7 

6 2? 

1 25 

6 22 

2 24 

6 33 

1 56 

4 48 

2 02 

5 77 

1 31 

Tenint  en  compte  un  marge  d’error  del  5%.  les  diferencies  entre 
porcepcions  i desigs  que  podem  apreciar  a la  taula  5.  be  que  en 
aparenga  febles.  son  significalives  en  21  casos  sobre  35  possibles 
(60%).  En  tot  cas.  la  desviacid  tipica  es  mds  gran  per  a les  pun- 
tuacions  corresponents  a les  percepcions  que  no  pas  per  a les 
corresponents  als  desigs  Es  pot  remarcar  que  els  alumnes  jutgen 
el  nivell  6'ajuda  rebuda  del  professor  d'una  manera  molt  diferen- 
ciada  d‘un  grup-classe  a un  altie  (desviacid  tipica  1.82).  Ben  al 
contrari.  apareix  menor  variabilitat  pel  que  fa  al  nivell  de  recolzament 
desitjat  (desviacib  tipica  0.92).  A major  desviacio  tipica.  major 
vanabilitat  entre  les  respostes  dels  estudiants  i menor  acord  entre 
un  grup-classe  i un  nitre 

Destacarem  el  G6  (grup  6.  2n  Batx  ) com  el  grup  mes  conforme. 
es  a dir.  es  tracta  del  grup  on  es  manifesta  un  major  acord  entre 
les  percopcions  i ols  desigs  -tambe  es  el  menys  nombros-.  i el  G2 
(grup  2,  4t  d’ESO)  com  el  grup  mes  disconforme  on  el  CA  Els  G5 
I G7  (grup  5 i grup  7.  1r  Batx  ) tambd  manifesten  disconformilat. 

284 


a 


Reflexions  i recerques 


I el  G1  (grup  1,  4t  d’ESO)  es  decanta  per  una  major  satisfaccid 
Pel  que  fa  als  components  mes  rellevants,  es  confirmen  els  resultats 
ja  indicats  que  s6n  la  innovacid  pedagdgica  i la  gestid  de  ciasse 
els  components  mds  poc  satisfactoris  per  als  alumnes. 

L’analisi  de  la  variancia  indica  que  hi  ha  mes  homogeneitat  entre 
tots  els  grups-classe  en  relacio  als  desigs  que  no  pas  en  relacio 
a les  percepcions  de  la  realitat  cscolar.  Aquesta  constatacio  es  de 
les  m6s  interessants.  ja  que  indica  que  malgrat  les  divergencies  en 
les  percepcions  de  la  realitat  psicosocial  '‘escola.  sembla  que 
hi  ha  acord  pel  que  fa  a les  situacions  desitjades.  Vol  dir  aixd  que 
existeix  un  consens  sobre  una  situacib  ideal  del  CA  en  aquest  centre 
educatiu? 

La  interpretacio  de  I’analisi  de  la  variancia  confirma  igualment 
un  major  nivell  d’acord  intergrups  en  els  desigs  i una  Clara  diferencia 
en  les  percepcions.  la  qual  cosa  indica  que  els  microciimes  d apre- 
nentatge  que  es  poden  crear  en  un  mateix  centre  educatiu  son  molt 
diferents  els  uns  dels  altres  i com  aixo  no  es  un  inconvenient  perque 
els  desigs  dels  alumnes  siguin  semblants  i forga  convergents 


Comparacio  dels  resultats  entre  raplicaao  de  riCA  ai  Canada-92  i a Bar- 
celona-94 

La  taula  5 ofereix  els  resultats  de  les  aplicacions  de  I ICA  ai 
Canada  (1992)  i a Barcelona  (1994). 

Taula  5.  Comparacio  de  dades  yntre  Canada-92  / Barcelona-94. 
Els  asteriscos  indiquen  diferencies  significatives  entre  els  resul- 
tats d'una  I altra  aplicacio  (p<.05) 


Canada  1992 

Barcelona  1 

X 

s 

X 

s 

Ajuda  rebuda 

percepcio 

5,23 

2 03 

5.73 

1 82 

desig 

6.91 

0 92 

6.61 

0 92 

Gestio  de  ciasse 

percepcio 

5.85 

2.13 

3.62 

2 49 

desig 

6.82 

1 67 

7.06 

1 58 

Innovacid 

percepcio 

3.12 

2 29 

3.16 

2 00 

pedagdgica 

desig 

6.78 

1 46 

6.53 

1 32 

Importanria  treball 

percepcio 

4.52 

1 72 

5.17 

1 43 

desig 

6.81 

1 44 

5.30 

1 70 

Relacio  ontro 

percepcio 

5.46 

1 9b 

4.66 

1 46 

alumnes 

desig 

6.60 

1,22 

5.82 

1 26 
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Hem  de  destacar.  en  primer  Hoc,  una  aparent  semblanpa  en  els 
resultats  d'ambdues  aplicacions  de  I’lCA.  Els  resultats  precedents 
del  Canad^-92  (1992)  es  caracterltzen  per  un  major  acord  en  els 
desigs,  les  puntuacions  generals  oscINen  entre  6,60  i 6,91,  i en  tots 
els  cases  la  desviacib  tipica  dels  desigs  6s  menor  que  la  de  les 
percepcions.  En  raplicac’6  de  Barcelona-94  (1994)  les  puntuacions 
generals  en  els  desigs  oscIMen  entre  5,30  i 7,06,  I trobem  un  com- 
ponent (import^ncia  del  trebalf)  on  la  desviacid  tipica  del  desig  6s 
lleugerament  superior  a la  corresponent  a la  percepcib, 

Analitzant  la  significacib  de  les  difer6ncies  entre  percepcions  i 
desigs,  trobem  difer6ncies  significatives  en  tots  els  casos  tret  del 
cas  del  component  innovacid  pedagdgica  I en  el  desig  d'una  millor 
gestid  de  classe,  Ara  b6,  si  les  puntuacions  s6n  diferents,  les 
tend6ncies  i els  perfils  s6n  similars,  I aix6  recolza  la  credibilitat  de 
les  interpretacions  que  hem  fet  perqu6  les  difer6ncles  s6n  d'intensi- 
tat  0 de  nivell,  per6  no  de  sentit  o de  tend6ncla. 


Conclusions 


1.  El  perfil  que  presenten  els  estudiants  que  hem  sondejat  en 
aquest  estudi  (Barcelona-94),  respecte  al  clima  d'aprenentatge  (CA). 
en  el  sentit  de  les  situacions  desitjades  o de  les  situacions  a qu6 
aspiren,  destaca  com  els  desigs  se  situen  a nivells  molt  alts,  entre 
el  66%  I el  88%  (el  m6xim  d’aspiracib-desig  seria  del  100%  si  tots 
els  alumnes  escoHissin  8 respostes  afirmatives  en  I'lnventarl  del 
Clima  d’Aprenentatge  ICA),  la  qual  cosa  cal  interpretar-la  com  un 
clar  interds  coMectiu  per  la  millora  de  la  qualltat  de  I’ensenyament. 
Les  percepcions,  contr6riament,  presenten  resultats  m6s  baixos  I 
diferenciats,  entre  el  40%  i el  72%.  En  tres  components  del  CA;  ajuda 
rebuda  del  professor,  import6ncia  del  treball  i relacib  entre  com- 
panys  de  classe,  els  resultats  Indiquen  percepcions  positives  i de 
nivell  forpa  alt.  Els  dos  components  restants,  gestid  de  la  classe 
I innovacid  pedagdgica.  sdn  els  que  queden  m6s  distanciats  entre 
les  percepcions  I els  desigs  i,  a la  vegada,  presenten  un  resultat 
m6s  critic  per  part  dels  estudiants.  No  hi  ha  la  percepcid  d‘un 
intervencionisme  excessiu  dels  professors,  perd  en  canvi  hi  ha  un 
desig  manifest  per  part  dels  alumnes  perqu6  sigui  aixl,  en  el  sentit 
de  millorar  I’organitzacid  de  la  classe.  La  innovacid  pedagdgica  6s 
el  component  del  CA  que  obt6  el  resultat  m6s  desfavorable. 
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Tot  aix6  ens  confirma  el  sup6sit  que  els  desigs,  6s  a dir,  les 
aspiraclons  I les  expectatives  dels  estudiants,  s6n  superiors  a les 
percepcions  que  tenen  del  CA.  Les  difer6ncies  entre  les  percep- 
cions  i els  desigs  s6n  significatives  en  tots  els  casos,  com  succeeix 
en  els  altres  estudls  sobre  el  CA  que  hem  revisat,  excepte  pel 
component  import^ncia  del  treball  on  el  nivell  d'acord  entre  les 
percepcions  i els  desigs  6s  molt  alt. 

2.  De  les  an6lisls  parclals  per  a cada  grup-classe  participant  en 
aquesta  investigacib  cal  destacar  el  fet  de  no  trobar  cap  perfll  Igual 
entre  els  diferents  grups-classe.  fet  que  confirma  la  suposiclb  que 
cada  sltuacib  educativa  6s  particular  i es  regeix  per  factors.  dif(- 
cilment  homologables  o extrapoiables.  com:  els  continguts.  les  rela- 
cions  Interpersonals  dels  alumnes  i la  Influ6ncia  dels  professors. 
Per  aix6  hem  de  destacar  dues  questions  derivades  d'aquest  fet. 
La  primera,  advertir  la  dificultat  de  generalltzar  o transferir  els 
resultats  (que  es  presenten  en  forma  d'an6lisl  dels  ICA I de  I'elaboracib 
d’intervencions  educatives).  i insistir  en  ia  necessitat  d'an6lisis  par- 
ticulars per  a cada  sltuacib  concreta.  1 la  segona  questib,  destacar 
i valorar  adequadament  el  carbcter  orientatiu  (i  no  prescriptiu  o 
predictiu)  que  tenen  aquesta  mena  d'estudis. 

Tampoc  no  podem  confirmar  que  els  diferents  nivells  de  Batxi- 
Herat  o ESO  siguin  determinants  per  a un  millor  CA.  De  la  mateixa 
manera  que  tampoc  unicament  els  professors  (les  seves  actuacions 
I actituds)  sbn  determinants  per  al  CA  perqu6.  en  definitive,  Tedat 
dels  alumnes,  el  nivell  escolar,  el  professorat,  etc.  no  sbn  sinb  ele- 
ments d'un  complex  conjunt  que  per  si  sols  no  poden  donar  expli- 
cacions  prou  satisfactbries  de  la  globalitat  que  es  vol  analitzar. 

3.  Quan  comparem  els  nostres  resultats  amb  d'altres  similars 
(Canad6-92).  observem  que  els  components  ajuda  rebuda,  gestid 
de  classe,  inno\/acid  pedagdgica  i relacib  entre  alumnes,  coinci- 
delxen  en  la  relacib  que  s‘estabieix  entre  percepcions  I desigs:  a 
menor  percepcib,  major  desig.  I I'absbncia  d'aquesta  constant  en 
el  component  import^ncia  del  treball  on,  tot  I diferenciades,  les  per- 
cepcions i els  desigs  estan  molt  mbs  prbximes. 

4.  Per  guiar  les  intervencions  prdagbgiques  dels  professors, 
amb  la  Intencib  d'una  millora  del  CA  i de  la  qualitat  de  I'ensenyament, 
hem  elaborat  un  guib  de  debat  i de  reflexib  per  presentar-lo  i 
estudiar-lo  amb  els  professors  de  matembtiques  implicats,  a partir 
dels  perfils  generals  I per  grups  del  Clima  d'Aprenentatge.  El  contingut 
del  guib  de  debat  i de  reflexib  amb  els  professors  6s  el  seguent: 
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Implicacions  pedagdgiques  de  resiudi  i orientacid  de  les  intervencions 
educatives. 

Quines  podrien  ser  les  Implicacions  pedagdgiques  i admlnistra- 
tives  d'aquesta  recerca?  En  resum.  hem  pogut  constatar  que: 

a)  Els  desigs  dels  alumnes  son  sempre  mes  elevats  que  les  seves 
percepcions  referides  a les  condicions  psicosocials  que  predomi- 
nen  a la  seva  classe. 

b)  Les  dimensions  de  MCA  (Inventarl  del  Clima  d'Aprenentatge) 
on  les  desviacions  entre  els  desigs  i les  percepcions  dels  alumnes 
s6n  mes  grans  son:  la  innovacio  pedagogica  i la  gestio  de  classe. 

c)  Hi  ha  un  major  consens  referit  als  desigs  dels  alumnes  que 
no  pas  sobre  les  percepcions  de  la  realitat  psicosocia!  de  la  seva 
classe. 

Aquestes  constatacions  son  d'ordre  general,  I no  es  manifesten 
necessanament  en  cadascun  dels  grups-classe  que  han  participat 
en  aquest  estudi.  Els  resultats,  perd,  inciten  a una  reflexid  sobre 
les  iniciatives  mds  adequades  per  fer  minvar  les  mancances  obser- 
vades. 

Els  desigs  manifestats  pels  alumnes  de  secunddria,  en  el  sentit 
d una  major  innovacid  pedagdgica  i suport  dels  professors  en  Tdrea 
de  matemdtiques,  donen  Hoc  a suggerir  una  forma  de  perfeccio- 
nament  pedagogic  del  professoral  basal  en  la  implicacid  i la  par- 
ticipacid.  Te  sentit,  doncs,  preguntarmos  sobre  com  realltzar  una 
pedagogia  de  participacid  i d’impHcacid  en  la  cL^sse  de  matemati- 
ques,  o sobre  quins  meiodes  d'ensenyament  a^avoreixen  la  parti- 
cipacid en  la  presa  de  decisions  per  part  d:-ls  alumnes. 

Es  possible  que  contestant  MCA  els  alumnes  i>agin  reproval  la 
utilitzacid  de  rnetodologies  tradicionals  en  les  matematiques  o d'un 
ensenyament  rnassa  tradicional.  Les  mateinaliques  es  poden  ense^ 
nyar  i aprendre  amb  rnetodologies  alternatives  Td  sentit  fer-ho  aixi? 

En  alguns  grup-classe.  els  alumnes  han  indicat  que  no  reben  el 
recolzament  esperat  per  part  del  professor  Vol  dir  aixd  que  falla 
la  relacid  professor-alumne?  N'hi  ho  prou  f cnsioiiitzant  els  profes- 
so»'s  de  la  necessitat  de  manifestar  a.  ib  signes  externs  el  seu  interes 
i el  seu  suport  respecte  del  trebali  del-*  'istudiants?  Els  alumnes 
tenon  algunes  qceixes  de  !a  relacid  estuoiaiu-professor.  i els  pro- 
fessors de  la  rclacid  professor-ostudiant?  Oue  dificulta  una  relacid 
satisfoctdna? 


Els  alumnes  scmbien  queixar-su  d'una  dificil  o deficient  gestid 
do  classe.  una  manca  d'ordre  o d rM-ganiizncid  per  part  dels  pro- 
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fessors.  S’aprecia  com  els  alumnes  desitgen  una  bona  marxa  de 
les  activitats  de  classe  i no  perdre  el  temps  resolent  problemes  de 
disciplina  o de  gestid.  Tenen  els  professors  una  percepcio  tan 
desfavorable?  Per  que  creuen  que  la  tenen  els  alumnes?  Quines  al- 
ternatives de  millora  poden  introduir-se? 

En  efecte,  la  gestio  de  classe  i la  innovacid  pedagdgica  revelen 
dificultats  en  el  clima  d'aprenentatge.  Probablement  caldr^  insistir 
eri  programes  de  formacid  continuada  i de  desenvolupament  pro- 
fessional per  als  docents  tractant  temes  sobre  planificacid  peda- 
gdgica. estratdgies  que  facilitin  la  participacid  i la  implicacid  dels 
estudiants.  la  utilitzacid  eficaq  del  temps  de  classe.  la  innovacid 
sobre  els  mdtodes  didactics,  estrategies  per  ensenyar  a aprendre. 
etc. 

Finalment.  cal  reconeixer  que  reduint  les  desviacions  entre  les 
percepcions  i els  desigs  respecte  les  condicions  de  I’entorn  psico- 
social,  es  possible  de  crear  un  clima  mes  favorable  per  a I'aprenentatge. 
L'explotacid  de  I'lCA  com  a instrument  capag  de  captar  les  percep- 
cions I els  desigs  referits  a I'entorn  educatiu.  i les  analisis  que  se'n 
deriven.  poden  incitar  a la  reflexid  i afavorir  un  dialeg  que  permetin 
la  planificacid  d'intervencions  educatives  mes  ben  adaptades. 

Aquesta  mvesngacio  ha  estat  patrocmada  per  I lCC  de  la  UmverSitat  de  Barcolo* 
na  Tambd  ha  comptat  amt)  un  “Aiut  per  a joves  investigadors»  (convocaiona  de  1994) 
que  la  DiviSid  de  Ciencies  de  i Educacid  de  la  UB  va  concedir  a Montserrat  Balaguer 
I que  va  factWar  la  seva  participacio  en  aquesta  recerca 


Paraules  clau 


Qualitat  d'ensenyament  Matematica 

Clima  escolar  Relacid  professor-alumne 

Ensenyament  Secundnn 
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se to  a study  carried  c-ut 
tn  smuiar  conditions  >n 
Quo  dec  (Cana a a - 9? 

199?)  The  learning  chmale 
may  do  >nvcsttgalod  from 
the  (irpiaes  presented  by 
the  pupils'  perceptions  ana 
\Msnps  concerning  the 
components  ct  the  senvof 
I. lunate  moasu’od  from  flic 
application  of  • vcntorios 
flic  results  of  the  study 
na\  c do/n(>/>sfr,j/ocf  ff)jf 
fust  of  an  pupils  tend  to 
nave  wishes  above  theu 
perceptions  of  the  teaming 
r'./n,jfe  moreover  they 
/J3VO  revealed  the  presen 
CO  of  differentiated  nucrO' 
Climates  m each  group 
class  at  Iho  same  school 
ai'd  the  existence  of  a s>- 
•niiar  piof’ic  lO  Iho  \ushcs 
or  an  the  pi/f»>fs  co/>rc//i'/>p 
the  loartiing  c.lirnato  a k>nd 
ot  tact  agreement  .TO(>i;f 
i\n/f  they  see  as  cfr-s//aOfo 
'/I  fbo  cducatioriat  rpja- 
I unship  1 he  giealc*it  dissa 
usfjclicn  IS  to  be  found 
irndC’  the  headings  iiass- 
lopin  rryanagemeni”  and 
ed.icat'onai  mnovaho'i- 
J 110.^0  ’ ’.id'os  .I'/mt  (/•:  to 
tiacc  the  piotifo  of  what 
the  studorits  pcco'vn  ami 
/,.)/‘f  ami  f'»L/s  '/(,}««(-  jf 
c./S'c/  to  (dan  aci'ons  tn 

f’c  fi’.ti  ‘t  fiij  sliltf  ‘o  irnpui 
w‘  tr'so  • 'nnato  ami 

tin  qual’ty  of  tcachaig 
i*./'..  ft  ;;;  >n  shi”!  tho  (>ui 
rtf-c  of  the  oxo'f-se 
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L'educaci6  social  segons  Letamendi 

Alexandre  Sanvisens  i Marfull* 


Introduccid 


Josep  de  Letamendi  (1828-1897)  fou,  com  es  sabut,  un  important 
metge-fildsoP  i alhora  demostr^  tenir  condicions  d’antropdieg,  psicd- 
leg,  socidleg,  pedagog.  historlador,  pintor  i music.  Per  aix6  se  Tha 
qualificat  justament  de  poligraf  i s’ha  vist  en  ell  un  mestre  de  I’huma- 
nisme  contemporani.^  S'ocupa  de  pedagogia  en  diverses  ocasions: 
m6s  ben  dit,  se  sentia  pedagog  sempre,  i ho  manifestava  en  la  seva 
docdncia  mddica  i en  els  seus  variadissims  escrits.  Quant  a peda- 
gogia social,  exposd  els  seus  punts  de  vista  en  alguns  treballs  fi- 
losdfics  i sociologies;  especialment  es  manifesta  la  seva  postura 
en  I’escrit  que  anomend  La  educacidn  social.^  Es  tracta  d'un  treball 


* Alexandre  Sanvisens  i Marfull  (1918-1995)  DegA  honorari  de  la  Facultat  de 
Pedagogia.  fou  Catedr^tic  de  Pedagogia  General.  Director  honorari  del  Departament 
de  Teoria  i Histdna  de  I’Educacid  de  la  Universitat  de  Barcelona  Autor  de  nombrosos 
articles  Entre  les  seves  obres  destaquen-  Cibern^ttca  de  lo  Humana  Barcelona.  Oikos- 
Tau.  1984;  Introducctdn  a la  Pedagogia  (Coord.).  Barcelona.  Barcanova.  1984.  1987 
I 1992.  Prospecliva  de  i'Educacid  Barcelona.  Blanquerna.  1987;  Relacions  entre  el 
cervell  i la  ment  Importdncia  pedagdgica  Barcelona.  Facultat  de  Pedagogia.  1993 

(1)  Es  pot  comprovar  a CARRERAS  I ARTAU.  T (1952)  M^dicos-Fildsofos  Espaf)oles 
del  siglo  xix  Barcelona.  Consejo  Superior  de  Investigaciones  Cieniificas.  Institu- 
te LuiS  Vives  de  Filosofia.  Delegacibn  de  Barcelona,  v Letamendi.  pp.  131-380 
Resum  d aquest  llibre  a SANVISENS.  A ; «Estudios  de  Tom^s  Carreras  sobre 
m6dicos-fil6sofos  espaholes  del  siglo  Revista  de  Filosofia.  Madrid.  C.S  I.C.. 
Institute  -Luis  Vives**.  t.  XV.  nums  58-59.  1956.  pp  579-593 

(2)  Cfr  SARR(!)  BURBANO.  R (1963)  El  sistema  mec^mco-antropoldgico  de  Jo- 
se  de  Letamendi  Discurs  de  recepcib  Reial  Academia  de  Medicina  de  Barce- 
lona, Barcelona.  FORNS.  R ( 1965).  Letamendi  Barcelona.  A Nuhez.  irnpr  . VV  AA  . 
Folia  Clinica  Internacional.  -Numero  dodicado  a Jos6  de  Letamendi**.  Tomo  XVi' 
n 2.  Barcelona.  Edit  Glarma.  febr  1967.  CHAVARRIA  CRESPO.  F ‘ -Letamendi 
y su  antropologia  integral  vistos  desde  la  antropologia  existencial**  (Premiat  per 
la  FundaciO  Letamendi-Forns).  Folia  Clmica  Internacinal.  Tomo  XIX.  ns.  7/8.  Edit 
Glarma,  Barcelona.  |Ul  ago  pp  374-390.  SANVISENS  I MARFULL.  A (1969)  La 
Filosofia  de  Letamendi  Promi  Letamendi  Forns.  1969  (treball  inedit.  un  resum 
d aquest  tlibre.  -Intento  de  sistematizacibn  ostructural  de  la  filosofia  de  Letamen- 
di»  A Folia  Clinica  Inlernacional  Tomo  XIX,  ns  7/8,  Barcelona.  )ul  -ago  196  ' 
pp  390-400.  per  I'humamsme  letamendi^.  cfr  p 396) 

13)  de  LETAMENDI.  J -La  Educacibn  Social-  A Obras  Completas.  public  por  el 
Dr  FORNS.  2a  ed  . vo'  I.  Madrid.  EstabI  Tip  -Lit  de  F Rodriguez  0|eda.  1907. 
pp  46-56 
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mes  aviat  de  psicologia-social  educativa.  Potser  no  abrav^'  tot  el 
que  avui  entenein  per  «educacl6  social”,  pero  s'ocupa  a la  seva 
manera  d’un  Important  aspecte.  que  afecta  les  aptituds  humanes. 
la  recerca  de  professid  i les  dedicacions  socials.  Fou  publicat  pri- 
merament  a Barcelona,  el  1868. 

El  treball  letamendia  compren  set  apartats.  En  la  nostra  exposicio 
hem  respectat  els  sis  primers  apartats  letamendians  i hem  dividit 
el  sete  en  quatre.  Aixi.  en  total  resulten  deu  apartats,  que  procurarem 
seguir  d'acord  amb  el  text  de  I'autor.  El  nostre  ordre  -motivat  per 
raons  de  tipus  didactic-  sera  el  sequent;  1 . Valor positiu  de  I’eleccio 
d'estat.  2.  Dislocacio  actual  de  les  aptituds.  3.  Perjudicis  socials 
i politics  d'una  tal  dislocacio.  4.  Reduccio  dels  inconvenients.^' 
Marxa  histdrica  de  les  aptituds.  6.  Aplicacio  a Espanya.  7.  Regies 
per  evitar  desencerts.^  (1)  1a-5a.  8.  Id.,  id..  (2)  6a-10a.  9.  Id  . id.. 
(3)  11a-13a.  10.  Id.,  id..  (4)  General  i Maxima. 


Valor  positiu  de  I'eleccid  d'estat 


L’estudi  letamendia  comenpa  destacant  els  avantatges  socio- 
culturals  que  tindria  el  fet  que  totes  les  persones  poguessin  dedicar- 
se  al  que  se’n  diu  la  seva  aptitud  natural.  La  societatofereix  possibilitats 
per  a tots:  i tothom  serveix  per  a alguna  cosa.  Pero  fa  falta  la 
consciencia  d’aquestes  possibilitats. -Si  cada  ciutada  -diu  Letamen- 
di-  es  dediques  a alio  que  s’anomena  la  seva  natural  aptitud.  la 
civilitzacib  moderna  contemplaria  en  poc  temps  el  seu  desenvolu- 
pament.  A la  societat  no  hi  ha  homes  absolutament  malvats:  el  que 
succeeix  es  que  aquesta  societat  a penes  te  consciencia  de  la  seva 
potencia.  de  la  seva  naturalesa  i del  seu  fi”.’ 

El  repartiment  de  les  aptituds.  de  les  condicions  naturals  i dispo- 
sicions  propies  es  prou  abundbs  i adequat  A la  varietat  de  iuncions 
correspon  una  vanetat  de  capacitats  i d interessos.  La  vida  social. 


(.1)  A u f(  lou  Suc('y.os  ci(‘  R.ir.clona  ' 18  cir  srtomhfc  do  1HG8 

(',)  i 1 Hti.i  Ifi.tmundi.i  d KMc-.t  .i(..hI<iI  IV  <■;,  Ht'Uii.'i  -Id  nuf  di  yvr\r<  ar'  /»(•/ 
'ti  atfrcci(y  <k'  l tifJhtud  njUjt.il  fh‘(lu(.t‘l'nh(jt  (Jr  i oyUidiyttCJ  /)<.•/  jc/j/t'/.f 

(I  r rAMLNUl  Op  rit  p 

IG)  LI  lito!  onrjinni  do  I ciparlnt  VII  es  en  I auler  Hiujlrs  />(V  nvilJt  dnsriii.  cds  diriKVf 
I t^lfu  i tty  d yoCuU  Op  cil  p 83 

|7)  UTAMENDi  Ot)tjy  CampIrtJS  - L a I. fliXMCion  So(  lal • pp  4(i4/  Hetn  Uasllndat 
,al  cntal.j  (;l  t('x!  castcll.i  de  I autor 
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en  el  seu  conjunt,  es  ben  diversa  i ben  proporcionada  a les  aspi- 
racions,  les  condicions  i les  facultats  personals.  «No  hi  ha  ningu 
-pensa  Letamendi-  que  no  valgui  molt  per  a alguna  cosa  bona.  Un 
ordre  -que  deu  ser  providencial.  doncs  no  pot  estar  mes  ben  pensat- 
ha  disposat,  en  la  diversitat  de  caracters,  una  planta  natu'al  dels 
diversos  serveis  que  reclama  I’organitzacid  social;  i es  dona  aixl 
com  en  un  esser  vivent  superior,  les  cel  lules  del  fetge  i les  del  ronyd, 
de  la  retina  i dels  pulmons,  de  la  pell  i de  les  arteries,  constitueixen 
la  unitat  i I'elevacio  de  la  vida  per  la  varietat  de  textura  i de  funcions, 
de  la  mateixa  manera  I’observador  i el  poeta,  el  calculista  i el  ca- 
malic,  el  valent  i el  discret  constitueixen.  pels  seus  diversos  carac- 
ters i resultats,  els  elements  indispensables  de  la  unitat  i I'altura 
de  civilitzacio  que  es  la  vida  social”."^  Aquesta  varietat  aotitudinal 
justifica  Torganitzacid  de  la  societat,  explica  d'alguna  manera  que 
aquesta  tingui  alguna  finaiitat  essencial  i.  en  definitiva,  estableix 
la  diferencia  entre  multitud  i societat.  « Sol  ament  per  aquesta  varietat 
major  o menor  d'aptituds,  es  pot  concebre  que  la  societat  tingui 
algun  fi  essencial.  peculiar,  privatiu  seu  per  emplenar.  ja  que  si  al 
mateix  temps  que  la  diversitat  de  persones  no  hagues  d’augmen- 
tar  la  diversitat  de  serveis  i si  dos  essers  humans  poguessin  satis- 
fer-se  mutuament  les  mateixes  necessitats  i en  el  mateix  grau  de 
perfeccid  en  que  mutuament  se'n  satisfan  dos-cents,  el  mes  cdmode 
seria  la  vida  silvestre.  perque  la  societat  no  seria  mes  que  una 
multitude."  La  vida  social  civilitzada  requereix.  doncs,  diversitat  de 
prestacions  i serveis  i.  correlativament.  diversitat  d’aptituds. 


(8)  op  cil  p 47 

(9)  op  C't  Rccoidern  en  una  forma  un  xic  diferent,  la  fan  a distincio  de  Tonnies 
entre  -comunita!-  i ”$0010131-  Cli  TOENNIFS  F Coniumtat  i A^socidcio  Trad 
Mana  Gmes  i Joso  Francisco  Ivars  Barcelona,  Edicions  6?  ”Cla,.sics  del  Pen- 
Srt.nent  Modem-.  19.  1984 

( 10)  Cn  cl  lext  de  Letamendi  no  advertoixo  ia  distmcio  que  s estableix  en  la  psicolo- 
gsa  I la  psicotccnica  ccmtcmporanies  enirc  apiilud  i habilitat  entencru  la  pnmera 
rom  una  --rapacital  previa  p(M  a-  i la  sogona  com  -el  recultat  d ur^  aprenentatge 
sobie  la  base  d'una  aptitud-  Ctr  per  cxcmpic.  ALVAREZ  VILLAR.  A -Aptitud  - 
Diccionano  UNESCO  de  C>cncias  Soo-r/cs.  1.  Barcelona  Plancta- Agoslmi  1987 
pp  161  163  SECADES  MARCOS.  F -Aptitud-  Dicdonano  de  Pcdagodui  ding 
GARCIA  HOZ  V 2 vnis  . Barcelona  Madrid,  etc  . Ed  Labor  3a  cd  1974.  voi  1 
64  66  SORRIRFS  MONRARAl  M ■ Aptitud-  Diccionario  c/e  Ciennas  de  la 
td(jr;hion  r’ voir.  Madrid  Diaqon.al/Sanlillan.i  19H,^  voll  pp  130  111  Ilf 
C K -Aptitud  prolesional ■■  Enneiopeaia  Intcrnacional  do  la  hd\a'acton  dn 
HUSFM  T T POSTL  ETHWAITE  . T N 10  vols  . Marlrid- Barcolcina  Mmistcrnn  Educ. 
y (bc>ncia/E (fit  Viccmis  Vives.  vol  I 1989  pp  380  383  Fn  el  |)r.mor  sentil  es  |ml 
alnbuir  a c'lititats  o roai»lats  no  sols  a oeisones.  aixi  pei  c'xemplo  PI  I SUNYf  R 
n L aptitud  ci'ondmu\i  dr  Cnlahinya  Trad  Hicard  Vinyr’S  DarCcdona  La  Magra 
na  1983 
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Dislocacio  actual  de  les  aptituds 


El  nostre  autor  veu  en  la  societal  o,  mes  ben  dit.  en  la  societal 
civilitzada,  una  mena  de  «taller  de  perfeccionament  racional»,  on 
els  homes  s’esforcen  a adquirlr  per  ells  mateixos  I’adequacid  personal 
i funcional.  «Perd  la  societal  -diu  ell  seguint  el  fil  del  raonament 
anterior-  6s  alguna  cosa  m6s  que  aixd:  la  societal  6s  un  taller  de 
perfeccionament  racionai.en  el  qual  els  mateixos  homes  s6n  alhora 
artifexs  i Instruments,  i si  el  producte  surt  malament.  no  6s  preci- 
sament  perqu6  I’instrumental  no  sigui  complet  I adequat.  sin6  perqu6 
la  barroeria  humana  no  encerta  a manejar-lo».” 

Tot  s’ha  de  fer  segons  les  condicions  que  es  tinguin  i es  ma- 
nifestin,  com  d6iem  abans:  no  fer-ho  alxi  porta  al  desajust.  a la 
dislocacio. «Destinar  a la  medicina  -posa  com  example-  un  home 
sense  esperit  d'observacib;  dedIcar  al  sacerdoci  un  home  sense 
esperit  de  caritat;  destinar  a serraller  un  jove  feble  i faltat  d’esperit 
mec6nic,  o b6  a agent  de  policia  un  que  6s  distret  i sense  pers- 
pic6cia,  6s  exactament  el  mateix  que  pretendre  serrar  amb  el  martell, 
raspallar  amb  les  estenalles,  clavar  claus  amb  la  serra  i arrancar- 
los  amb  I’enformador;  o.  si  es  vol  prendre  exemple  del  regne  animal, 
el  qual,  considerat  en  conjunt,  exerceix,  per  la  diversitat  d'lnstints, 
un  gran  pla  d'economia  org6nica.  direm  que  passa  a la  nostra 
societal  el  mateix  que  en  el  regne  animial  passaria  si  ens  entossu- 
dissim  que  el  moltb  havia  de  capar  llebres.  el  gat  ser-nos  lleial  i 
el  bou  servir-nos  per  muntar  a I’alta  escola»».’^ 

Pensa  Letamendi  que  la  societal.  6dhuc  I’avanpada,  ofereix  encara 
per  desgr6cia  aquesta  dislocacib.  perqu6  no  concorden  aptituds 
i funcions.  vocacid  i estat  o professld,  condicions  personals  i destinacid 
social  I professional.  Aquells  desequilibris.  inadequacions  I desajus- 
tos  sdn  ben  evidents  i es  donen  amb  molta  frequ6ncia.  «Ara  b6; 
aixd.  tan  ridicul  com  lamentable,  es  el  que  ofereix  encara  la  societal 
a I'observador;  diem  encara,  si  b6  alguna  cosa  s’ha  avanpat  cer- 
tament  respecte  de  Testat  dels  temps  medievals.  aixi  aquests  pel 
seu  compte  realitzaran  un  gran  progrds  sobre  les  edats  antigues. 
en  qu6  un  90  per  cent  de  la  poblac  ')  gemegava  sota  resclavatge».’^ 


(11)  op  cit  . p 47 
(1i?)  Op  cil.  p »d 

(13)  Op  cil  . p 48  ■ CIr  ProgrCs  t podor  Barcelona  Fundacio  Caixa  de  Pensions. 
«Dc  set  a nou”  n 5.  1984 
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Fins  i tot  es  pot  parlar  de  «vocaci6  falsejada»  i de  confusions 
multiples  sobre  la  prdpia  aptitud.  Diu  Letamendi:  «l  aquest  estat 
actual  es  encara  mes  lamentable  si  es  t6  en  compte  que,  no  solament 
s6n  molts  els  homes  clarament  dislocats  de  professid,  sin6  que  entre 
els  que  semblen  seguir  la  seva  vocacio,  la  majoria  tenen  aquesta 
vocacid  falsejada;  volem  dir  que  els  uns  per  recerca  sostinguda  de 
la  inf^ncia,  els  altres  per  una  falsa  apreciacid  que  els  seus  pares 
i fins  i tot  ells  mateixos  han  fet  de  les  seves  disposicions,  confonerit 
Vafeccio  amb  les  mostres  de  real  aptitud:^*  d'altres  perqud  el  pare 
creu  natural  que  el  seu  fill  hereti  la  seva  carrera  o ofici;  d’altres 
perque  el  propi  pare,  descontent  del  seu  art,  tot  ho  consent  menys 
que  el  seu  fill  hereti  la  seva  carrera  o ofici;  d'altres  perqud  el  propi 
pare,  descontent  de!  seu  art.  tot  ho  consent  menys  que  el  seu  fill 
sigui  alio  que  ell  ds;  d’altres  per  diverses  convenidncies,  altres  per 
no  deixar  els  seus  pares,  d’altres  per  mil  i mil  motius.  tots  futils, 
fins  els  mes  seriosos  quan  es  tracta  del  futur  personal  i la  missid 
social,  resulta  que  a la  societat  hi  ha  molt  pocs  homes  que  escullin 
la  seva  genuina  professid,  de  la  mateixa  manera  i per  motius  sem- 
blants  que  entre  la  major  part  dels  que  es  casen  sdn  ben  comptats 
els  que  encerten  a I’hora  d'escollir  la  seva  dona».'^  Evidentment, 
Letamendi  toca  aqui  una  enrevessada  questid  psicopedagdgica. 
d’orienlacid  personal  i professional,  d’infludncia  familiar,  d'ambient 
social  i fins  i tot  de  tutoria.  de  situacid  escolar  i de  treball.  Avui 
tendim  a creure  que.  per  descobrir  les  aptituds  socials  i profession 
— nals.  primer  cal  descobrir  les  aptituds  escolars.’^ 


(14)  Sobre  vocacib  i professib  i sobre  vocacib  i estat.  com  a inclinacib  predominant 
I tamb6  com  a conjuncib  d'aptttuds.  que  alguns  exphquen  amb  referenda  a un 
proiecte  de  realitzacid  vital,  la  hteratura  pedagbgica  tradicional.  especialment 
la  del  temps  de  Letamendi.  amb  accent  tebne.  filosbfic  i moral,  ha  anat  donant 
pas  a plante)aments  genetics  experimentals  -principalment  factorials,  evolutius 
I sociolbgics  Cfr  GiNZBERG  A i altres  (1964)  Vocational  interest  of  men  and 
women,  5a  ed  . Standord.  Stanford  University  Press.  RIVAS  MARTINEZ.  F «Teo- 
rias  vocacionalcs  y su  aplicacibn  a la  orientaci6n» . a Rev>sta  Espanola  de  Pedagogia. 
n 131.  Madrid.  1976.  pp  75-106.  ROE  A -Early  Determinants  of  vocational 
choice-  Journal  of  Counseling  Psychology,  n 3.  1957.  pp.  213-217.  ROSEM- 
BERG.  M (1957)  Occupations  and  Values.  Glencoe.  Illinois,  el.  ja  cl^issic.  SUPER 
R D (1962)  Psicologia  de  la  vida  profesional  Madrid.  Rialp.  RODRIGUEZ  MO- 
RENO. M LI  (1986)  Com  onentar  i educar  profossionalment  a 1‘escola  Barce- 
lona. CEAC.  en  sentit  rchgibs.  JOAN  PAU  II  (1989)  Papa  Vocacid  i missid  dols 
laics  2a  ed  cat  . Barcelona.  Claret.  visi6  general.  ZAVALLONI  .R  (1992)  Psi- 
copedagogia  de  las  vocaciones  Ed  Cast  Barcelona.  Herder 

(15)  Op  cil.  p 48 

(16)  La  bibliografia  sobro  aixb  es  amplissima  • A mtis  do  les  indicacions  que  hem  fet 
a la  nola  14.  cfr  . per  exemple.  FORNS  SANTACANA.  M F . RODRIGUEZ  MORENO. 
M LI  (1977)  Reflexiones  en  torno  a la  oner\tacion  cducativa  Barcelona.  Oikos- 
Tau.  MARTiNEZ  BELTRAN.  J (1980)  El  cducador  y su  fjncidn  onentadora  Sa- 
lamanca. Inslilulo  Pontificio  San  Pio  X.  TYLER.  E T (1976)  La  funcidn  del 
oricntador  Mbxico.  Trillas.  OSIPON  S (1976)  Teonas  sobtc  oleccidn  do  carreras 
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Perjudicis  socials  i politics  d'una  dislocacio 


Segueix  Letamendi  insistint  en  la  desviacio,  la  inconveniencia  del 
desajust  societat-professio  i remarca  els  perjudicis  socials  i politics 
que  se'n  derive n.  <‘Aquesta  dislocacio  -diu-  es  profundament  nociva, 
perque  el  general  desacomodament  de  rodes  produeix  una  gran 
perdua  d’activitat  i de  benestar  social^.'- 

Aixd  es  tradueix  en  greus  inconvenients  morals,  com  en  la  vida 
del  treball.  i.  al  mateix  temps,  socials,  en  relacio  amb  el  progres 
i la  vida  economica.  «En  I'ordre  moral,  el  treball.  que  seria  molt  sovint 
un  gran  plaer  que  fomentaria  la  suavitat  de  costums,  es  un  martiri 
que  els  mante  aspres  i malejats:  en  I’ordre  social,  el  progres.  que 
sovint  es  veu  obstruTt.  i avui  encara  mes.  per  xarlatans  ineptes. 
marxaria  sense  obstacles,  perque  cadascu  tindria  amor  al  seu  ofici: 
en  I'ordre  economic,  les  forces  que  avui  es  perden  pel  fre  de  les 
aptituds  naturals  amb  les  professions  bescanviades,  totes  es  con- 
vertirien  en  forces  productores  i consumidores  de  riquesa  fisica  i 
moral  positiva,  talment  com  la  maquina.  pel  greix  que  suavitza  els 
engranatges.  dona  un  remarcable  augment  de  resultat  util»».'^- 

L'autor  afegeix  una  consideracio  d'ordre  politic,  tractant  de  dis- 
minuir  I'intervencionisme  estatal:  «i  finalment.  en  I'ordre  politic,  ens 
estalvian'em  de  tutela  de  I’estat  per  un  valor  igual  al  que  aug- 
mentariem  de  personalitat  social".’'  Se'ns  fa  interessant  aquest 
concepte  de  «personalitat  social».  que  esta  en  rao  proporcional 
inversa  a la  tutela  de  I'es^at. 

Aquests  beneficis  i milloraments  de  diversos  ordres  tindriem  si 
hi  hagues  la  concordanga  deguda  entre  aptitud  i professib.  »Tals 
I tan  enormes  serien  els  resultats  que  s'obtindrien  el  dia  en  que  el 
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lletrat  sigui  lletrat  i el  mercader  mercader.  per  sobre  dels  que 
obtenim  ara.  en  que  tants  mercaders  son  lletiats  i tants  lletrats 
mercaders>».‘'' 

Finalment.  I’autor  apel  la  a una  suposada  I'ei  invisible  d'enonorma 
social,  que  reforga  la  indicada  concordanga  professional  i aptitu- 
dinal.  «Es  evident,  afirma,  que  cadascu.  dintre  oe  la  seva  millor 
aptitud.  produeix  mes  amb  nnenor  esforg.  confornne  a la  llei  eterna 
de  tota  economia  possible**." 


Reduccio  dels  inconvenients 


Letamendi  titula  aquest  quart  apartat  del  seu  escrit  d una  forma 
potser  un  xic  rebuscada:  « Reduccio  del  mal  al  servei  del  be  per 
la  dtreccio  de  I'aptitud  natural'*.  \ hi  afegeix  la  proposicio  seguent 
« Reductfbilitat  de  I'estadistica  criminal  per  aquest  mitja"  Amb 
afany  reduccionista.  ho  hem  sintetitzat  tot  plegat  aixi.  Reduccio  dels 
inconvenients.  que  ens  eviia  d’entrada  haver  d incloure  en  un  titol 
el  terme.  certament  equivoc.  de  <-mal**  social.  Comenga  per  estabhr 
un  principi  organic  i d’organitzacio.  que  val  per  als  organismes  en 
general  i per  a I’organitzacio  social  en  particular  ’ “Quan  i home 
funciona  en  el  correct  de  la  seva  organitzacio.  es  natural,  indefec- 
tible. que  doni  de  si  una  plenitud  de  producte  social  o extern, 
immensament  major  oue  quan  funciona  en  oposicio  amb  el  seu 
organisme*'  ^ I exclama  Letamendi  a continuacio  • Aquesta  es  Ilci 
universal,  invariable  Perb,  es  deduira  de  bo  o dolent.  mdistmta- 
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ment?  Oh.  no!  i aix6  involucra,  al  nostre  entendre,  una  de  les  m6s 
greus  questions  socials»>.^^ 

La  varletat  de  serveis,  en  la  vida  social  i comunit^ria,  deriva  de 
la  varietat  d’aptituds.  Per6  no  n'hi  ha  prou  amb  alx6  per  progressar; 
fa  falta  la  «unitat  de  criteri  moral».  En  efecte,  pensa  Tautor.  «6s  cert 
que  de  tot  el  que  hem  exposat  resulta  que  el  progr6s  viu  de  la  varietat 
d'aptituds  humanes,  ja  que  d'ella  dimana  la  varietat  de  serveis  I 
d'aquesta  la  civilitzacid:  per6  es  fa  necessari  notar,  d’altra  banda, 
que  si  els  homes  associats  progressen  i es  civilitzen,^®  no  6s  pas 
pel  simple  fet  material  de  la  diversitat  de  les  seves  aptituds  indi- 
viduals (perqu6  aquesta  mateixa  varietat  ofereixen  els  animals  i 
s’assoclen  I,  no  obstant  alx6,  no  progressen  ni  es  civilltzen),  sin6 
perqu6  aquesta  diversitat  d'aptituds  adquireix  vida  i creixement  en 
el  Mag  cornu  de  la  unitat  de  criteri  moral:  de  manera  que  en  societat 
cada  qual  td  una  aptitud  diferent  per  compfir  el  fi  moral  en  qud  tots 
convenen,  sent  la  diversitat  d’aptituds  a la  nocid  un6nime  del  deure, 
el  que  la  diversitat  6'oqerar\s  6s  a la  unitat  arquitectdnica  de  redifici, 
a la  construccid  del  qual  concorren».^^ 

Perd  es  pot  tenir  un  cert  optimisme  vers  el  futur.  « Mi  rats  els  homes 
des  d’aquestes  altures  del  dualisme  filosdflc,  unificats  en  la  sub- 
missid  a la  llei  moral  pel  sentit  cornu, ofereixen  un  conjunt  altament 
consolador  per  a I’esdevenidor;  ja  que  es  veu  que  si  el  passat  i el 
present  vessen  molta  maldat,  no  6s  pas.  per  cert,  el  nombre  real 
dels  malvats  tan  gran  com  sembla,  sind  que  en  la  seva  major  part 
el  produeix  una  insensata  direccid  social»>.^^ 

Aixd  ddna  peu  que  I’autor  esbossi  una  teoria  del  vici,  del  deure, 
de  la  virtut  i.  sobretot,  de  la  forga  moral  i de  la  missid  educativa. 
«De  les  disposiclons  org6nlques  del  cos  ve  el  vici,  com  de  la  nocid 
del  deure  en  I’esperit  procedeix  la  virtut,  i ja  que  les  males  passions 
constitueixen  m6s  que  potencies,  resistdncies,  i la  veritable  pot6n- 
cia  est6  en  la  nocid  del  deure,  tota  I’habilitat  de  I’educacid  ha  de 
consistir  a convertir  aquesta  resistdncia  del  mal  en  forga  util  per 
al  bd.  El  sentiment  de  I’honor  no  s’esborra  ni  en  els  bordells  m6s 
abjectes;  el  de  la  bona  fe  no  mor  ni  en  les  coves  dels  lladres;  el 


(25)  op  cit..  p.  id 

(26)  Cfr  El  progr6s  humd  Ouaderns  de  cicnacs  Barcolona,  EDlBOOK.  1988  vcgeu 
tambd  aota  13 

(27)  Op  cit  . p id 

(28)  Letamendi  seguia  en  gran  part  la  doctrina  del  sentit  cornu  del  seu  mestre  en 
filosofia.  aleshores  vivent.  Francesc  Xavier  I lorens  i Barba  (1820-1872)  Aix6  ha 
eslat  indicat  per  Tom^s  Carreras  i Art  lu.  per  Ramon  Sarrb  i Burbano  i per  rni 
mateix  en  els  respectius  estudts  sobre  Letamendi  (vegeu  notes  1 i 2) 

(29)  Op  cit  . n id 
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de  la  caritat  no  s’esborra  ni  de  la  ment  dels  assassins  de  professio; 
i on  la  forga  moral  no  acaba  de  ben  segur  que  els  mals  es  deuen 
a un  vici  en  la  seva  direccib».-^''  Aixi,  segons  Letamendi,  I’educacio 
social  es  una  consequencia  de  I'educacib  moral. 

La  contrastacio  plantejada  -relacib  be  i mal-  porla  a siluacions 
aparentment  paradoxals.  «l  aixo  es  tan  cert  i positiu,  ens  diu  1‘autor. 
que  I’observacib  ho  prova  en  gran  escala.  Sabeu  d'on  surten  els 
mossos  d'esquadra  m6s  exemplars?  De  les  regions  que  produeixen 
els  malfactors  mes  facinerosos.  Sabeu  d'on  surten  els  nostres  millors 
cirurgians-sagnadors?  Dels  mateixos  pobles  on  no  hi  ha  berenar 
sense  ganivetada.  Sabeu  d’on  surten  les  dones  mes  fortes  en  fi- 
delitat?  Dels  paisos  en  que  mes  abunden  les  dones  dissolutes>>.'’ 

S’ha  de  veure  I’educacib  com  una  direccib  de  la  forga  moral 
Parlava  I’autor  dels  contrastos  observats  entre  les  persones,  i ate- 
geix;  «L’exactitud  d'aquesta  observacib  no  ens  la  pot  disputar  ningu 
que.  abans  d'entrar  en  questions,  s'hagi  pres  la  molestia  d’observar 
atentament  els  fets.  I,  de  veritat,  el  malfactor  i mosso  d’esquadra. 
per  exemple.  tenen  identitat  fisioibgica  quant  a la  propensib  als 
atzars  i aventures.  a les  trobades  i perills,  a la  persecucib  i a I'ex- 
termini  de  qualsevol  cosa\  perb  amb  una  diferencia  moral,  deguda 
a la  direccio  de  la  forga,  a leducacio:  i.  tanmateix.  en  tots  els  casos 
que  examinbssim  i relacionessim,  trobariem  sempre  un  mateix  tons 
d'organitzacib  al  servei  de  fins  molt  oposats,  segons  quina  fos  (a 
direccib  que  s'hagubs  donat  al  sentiment».^^  L'educacib.  dones. 
com  expressib  d'aquesta  direccib  moral,  6s  determinant  per  a la  con- 
ducta  social  i conseguentment  per  a i'organitzaclb  de  la  societal. 

Letamendi  tanca  aquesl  important  apartat  amb  un  propbsit  espi- 
ritualista  «No  es  aquesl.  diu.  ei  Hoc  mbs  adequat  per  desenvolupar 
per  complet  aquest  important  punt  de  psicologia  practica,  o en  les 
se‘.  s relacions  amb  I'organismc. i sobre  el  qual  no  hi  ha.  per 


(30)  Op  cit  pp  49-50  Aqucala  doctnna  moral  dol  mal  com  a dosviacio  del  be  do 
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Llofcns  I Barba  (v  nota  ?7)  Cfr  ROURA,  J (1980)  Ramon  Marh  d Eixala  < la 
fiiosofio  caialana  del  scqic  • ■ Montserrat  (Barcelona)  Publicaciui^s  du  i Abad'a 
dc  Momsorrat.  - Bibliotof  a Abat  Ol'va ■ 17  \/oqou  c=spoc  -Lus  idoos  - pp  141 
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desgracia.  res  escrit,  sens  dubte  per  !a  malastruga  mania  secular 
de  mantenir-se  divorciats  psicolegs  i fisiolegs. Bastara,  aixo  no 
obstant,  amb  el  que  s'ha  dit  per  fer  veure  fins  a quin  punt  I’examen 
i explotacid  de  les  aptituds  individuals,  fets  assenyadament  des  de 
la  infantesa.  pot  reduir  d’una  manera  admirable  l estadistica  criminal 
del  mon.  el  dia  en  que  la  societat  es  propost  utilitzar  la  forga  del 
mal,  precedent  del  cos,  en  benefici  de  la  causa  del  be.  identificat 
amb  Tesperit.  i principi  i fi  de  tota  civilitzacio  positiva^  No  hi  ha 
dubte  que  Letamendi.  que  veia  el  «mal»  en  el  cos,  pretenia  trobar 
el  ‘‘be»  en  el  domini  espiritual. 


Marxa  historica  de  les  aptituds 


Encara  no  ha  arribat  el  dia  d'aquest  aprofitament  i d’aquest 
domini.  opina  el  nostre  autor.  «Potser  una  oculta  llei  del  progres 
exigeix  que  aquest  dia  tardi  encara.  Es  dona  el  cas  que.  aixi  com 
en  la  vida  real  ens  fixem  en  objectes  sensibles  molts  anys  abans 
que  se’ns  ocorri  fixarmos  en  la  nostra  propia  personalitat.  i aixi  com 
en  la  historia  de  la  filosofia  el  desenvolupament  positiu  de  les 
cibneies  fisiques  ha  precedit  forga  el  de  la  ciencia  psicologica,  es 
probable,  a la  vegada,  en  la  marxa  social,  que  no  es  pensara  en 
rexplotacio  moral  del  ciutada  com  element  de  riquesa  material  i 
moral  fins  que  la  dels  objectes  materials  quedi  pel  que  sembla 
esgotada» Es  una  mica  com  una  anticipacid  de  la  doctrina.  ex^ 
posada  principalment  amb  referenda  a I’educacio.  de  I’anomenat 
capital  huma,  concepte  proposat  per  Schultz  per  posar  de  relleu 
que  I'educacio  no  sols  proporciona  beneficis  i satisfaccions  als 
individus.  sino  que  incrementa  la  seva  capacitat  productiva.  Es  a 
dir,  el  nivell  educatiu  incrementa  la  productivitat. ''  Per  extensib.  des 
d'un  enfocament  macroeconomic,  aquest  capital  o.  segons  Leta- 
mendi. riquesa.  son  els  valors  de  que  disposa  un  poble  o pais  quant 
a aptituds.  preparacio.  en  definitiva  nivell  educatiu  de  la  seva  poblacib. 


CM)  Anuf's!  <liv«>K  ' O’  l.ii  pji  ,’jf.in  ‘.up(!r.i|  im»  I.i  no'-.tr.f  f ‘Mm  (Iommivo 

,1  wt'.<  Pr.(  I icnh(i(  <i  H'pt'rMtit  jjsu  n(i'.itil(  i|i,i  o n'.u.oh .qi.i 

t'sioU^gu'.a 
CCS)  Op  ( 1 1 p 1(1 

CU,)  r)(,  I ,i  p M 

(J7)  SCHUl  TZ  TW  (CAMiip  ) { 10(0 ) lnvO‘Jmrt)t  m lU/tnjr)  anngh  Ct'i(\U4o  III  Urn 
vcisily  ('f  a(jo  Pmt.s  CMil 


( ) 


30? 


Reflexions  I recerques 


Aixi.  reducaci6  ha  estat  considerada  en  el  nostre  temps  com  una 
inversio  i no  precisament  com  una  despesa.-^^ 

Letamendi  preveu  aquesta  evolucio  valorativa:  “Llavors  s'ado- 
naran  que  queda  un  objecte  per  explotar.  Thome  mateix.  i es  pro- 
curara.  en  el  si  de  cada  familia.  acomodar  les  professions  i els  oficis 
a les  aptituds.^'^  Aixd  es  fard  a la  forga.  perque  vindra  un  dia  en 
que  sera  molt  dificil  que  es  guanyi  el  pa  qui  no  tingui  en  la  seva 
Carrera  un  valor  molt  positiu  per  rad  de  la  seva  real  aptitud»/''  Crec 
que  encara  es  vdlida  aquesta  consideracid  letamendiana.  no  pas 
en  el  seu  tons  material  i positivista.  que  tambd  es  aixi.  sind  en  la 
seva  possible  superacid  humanista  i espiritualista.  El  futur  exigird 
una  aptitud  polivalent  als  individus.  en  virtut  de  les  situacions  pro- 
fessionals canviants  i multiformes. 

“Llavors  serd  -diu  el  nostre  autor-  quan  la  civilitzacid  es  desple- 
gar^  en  tota  la  seva  magnificdncia.  utilitzant  totes  les  forces  fatents 
de  la  societat.  Fins  ara,  les  regions  del  geni  han  estat  explotades 
a ma;  no  hem  agafat  d’aquest  ric  sorral  nomes  els  grans  que  brillen 
a la  superficie:  i tot  el  que  ha  succe'it  com  a molt  ha  estat  que  un 
cambrer  s'hagi  pogut  transformar  en  gran  ministre  per  casualitat; 
per  la  casualitat  d'haver  escoltat  un  gran  artista  els  refilets  d'un 
aprenent  de  sabater.  s'hagi  dotat  Tescena  amb  un  gran  cantant 
mesr'  perd  el  cert  ds  que,  a part  d'aquestes  casualitats,  i algun 
o altre  estorp  sobrenatural  del  mateix  geni.  o la  favorable  empenta 
d especialissimes  circumstcincies.  el  sorral  estd  per  remoure  i son 
molts  els  inilers  de  genis  que  jeuen  ignorats  en  el  fons:  a mes.  no 
tot  ha  de  consistir  en  la  troballa  i explotacid  dels  grans  talents,  smd 
que.  aixi  com  en  la  recerca  de  Tor  munta  mes  de  gener  a gener 
el  valor  de  la  pols  que  e!  dels  granuls  grosses,  tambe  es  molt  mes 
gran  i adhuc  mes  segur  e!  benefici  que  la  civilitzacid  ha  de  reportar 
a i’acomodament  general  de  les  aptituds  comunes  a les  arts,  pro- 
fessions i oficis  que  el  que  pot  portar  li  la  troballa  dels  grans  gems: 
ja  que  en  el  que  es  general  i cornu  estard  sempre  en  la  base  del 
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proces  en  detail,  de  la  troballa  dels  genis  mateixos  de  primer  ordre. 
de  reducacio,  del  benestar  social  i privat,  poderosos  auxiliars  de 
la  moralitat  publica».‘*^‘ 


Aplicacio  a Espanya 


L’autor  es  disposa  a esbossar  un  petit  estudi  aplicat  de  la  personalitat 
i.  al  mateix  temps,  de  tipologia  comparativa,  amb  referencia  a I'Estat 
espanyol.  “A  Espanya.  on  I’observacio  fisiologica  i I'experiencia 
historica  estan  d’acord  que  no  hi  ha  abundancia  de  personalitats 
accentuades,  es  mes  necessan  que  en  altres  paisos  que  les  fami- 
lies es  fixin  molt  en  aquesta  adaptacio  de  les  carreres.  arts  i oficis 
a Taptitud  natural  i evident  dels  fills  que  les  hagin  de  formar».^‘' 
Letamendi  tracta  de  justificar  en  una  extensa  nota  aquest  judici  poc 
favorable  sobre  el  pais  espanyol.  «L‘estudi  de  la  pintura  historica 
-diu-  i I’observacio  dels  pobles  actuals  ens  ha  ensenyat  dues  grans 
veritals  fisiologiques  correlatives,  que  son:  primera.  que  al  geni 
racompanyen  sempre  notables  desequilibris  d'organitzacio  fisica 
general,  en  relacio  al  tipus  cornu  de  la  raga  d’on  neix;^'**  I segona, 
que  els  pobles.  entre  els  moradors  dels  quals  sbn  frequents  els  tipus 
fisics  assenyalats,  son  singulars  els  que  presenten  tambe  en  I’ordre 
moral  major  nombre  de  personalitats  accentuades,  especialitats 
poderoses  per  a tal  o qual  branca  social,  genis.  en  fi.  en  major 
nombre  i a major  diversitat  de  fins  impulsatS'>.-’--  Aixo  li  dona  peu 
a establir  una  comparacio  de  pobles:  “A  la  Hum  d'aquestes  dues 
veritats  (que  en  realitat  en  formen  una  de  sola)  comparem  la  pe- 
ninsula Iberica  amb  la  peninsula  Italica.  ambdues  conquerides; 
ambdues  dividides:  ambdues  subjugades  i martiritzades  per  Tobs- 
curantii  j:  ambdues  meridionals:  ambdues  sensuals.  frivoles:  amb- 
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Reflexions  i recerques 


dues  socialistes,  per  indolencia  de  la  massa  general  dels  seus 
estadants;“*  t tot  i aquestes  analogies,  la  Itailca.  en  mig  dels  seus 
periodes  de  major  abjeccio,  ha  dominat  tot  el  mbn.  no  solament  pels 
seus  grans  genis,  sino  per  [’admirable  varietat  que  entre  ells  ha 
presentat,  fins  a tal  extrem.  que  no  hi  ha  cap  branca  del  saber  huma 
ni  genere  de  serve!  social  que  no  degui  a Italia  els  seus  mes  il-lustres 
representants;  mentre  que  la  Ib^rica,  tan  sols  en  belles  arts,  hu- 
manitats.  armes  i empreses  maritimes  ens  ofereix  noms  d'aquests 
que  s’imposen  al  mbn  i a la  histbria  de  la  civilitzacib»/*' 

Continua  encara  la  comparacib.  al  nostre  entendre  no  excessi- 
vament  encertada.  «Contemp!in-se  ara  els  dos  pobles  en  els  seus 
tipus  vivents  i es  veura  la  relacib  entre  el  que  es  fisic  i el  que  es 
moral  del  geni:  per  cada  cine  italians  que  observem,  segur  que  en 
trobarem,  com  a minim,  un  que  ens  cridi  vivament  I’atencib  pel  seu 
aspecte  fisic,  considerat  com  a expressio  moral:  mentre  que  per 
cada  cent  espanyols  que  se’ns  presentin  a la  vista  amb  prou  feines 
en  trobarem  tres  que  captin  la  nostra  mirada  pel  seu  trap  fisic 
singular”. Em  sembla  que  aixb  sbn  elucubracions  letamendianes. 
que  respectem  per  provenir  d'un  pensador  tan  important,  perb  que 
ara  -de  tornada  ja  dels  estereotips  i de  les  tipologies  preestablertes 
de  pobles-  no  acceptariem  de  bon  grat.  L'autor.  seguint  la  seva 
digressio,  conclou:«Aixi  es  com,  per  desgracia,  ocupava  mbs  el  mbn 
filosbfic.  artistic,  literari,  historic,  industrial,  econbmic.  social,  re- 
ligibs  I politic,  la  Italica  esclava  polonitzada  per  Austria,  que  la 
Iberica  Iliure  i subjugadora  juntament  amb  d'altres  races  en  els  dos 
oceans  Els  nostres  tipus  de  Cervantes  i Carles  I.  de  Lope  i de 
Quevedo.  etc.,  poden  servir  d'exemple  del  que  entenem  per  orga- 
mtzaetb  fisica  singular,  com  a tret  de  personalitat  accentuada”.'*'' 
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Ja  que  actualment  no  podenn  crear  per  educacio  tipus  singulars, 
procurem  almenys  aprofitar  les  aptituds  diferencials.  Diu  Letamendi: 
«Aixi.  doncs,  ja  que  no  ens  es  donat  en  I'estat  actual  de  la  ciencia 
crear  per  I’educacio  tipus  humans  singulars  i exceMents.  i que  el 
nostre  pais  es  escas  en  la  seva  produccio  espont^nia.  per  raons 
etnografiques  dificils  de  precisar.  sapiguem  explotar.  almenys  en 
cada  home.  I’aptitud  diferencial  espontania  que  en  major  o menor 
grau  sempre  II  concedeix  la  naturalesa» 

L'autor.  d’acord  amb  tot  aixo.  fa  unes  considerciCions  sobre 
i'eleccib  de  professio.  la  ciutadania.  el  capital  huma  i la  necessitat 
d’institucions  d’orientacib  professional,  consideracions  certament 
avangades  per  I’epoca  en  que  es  feien.  «L'elecci6  de  professid.  art 

0 ofici.  te  el  valor  d unes  noces.  perqud  es  la  vida.  i en  moltes  d'a- 
questes  eleccions.  si  no  s'encerta.  ni  tan  sols  queda  I'esperanga 
d’enviduar.  Un  fill,  col  locat  conforme  a la  seva  aptitud.  constitueix 
un  ciutada  \ un  capital  mes\  en  ol  cas  d'estar  mal  avingut  de  natural 
amb  el  seu  ofici.  mai  no  passa  de  ser  una  calamitat  domestica  i 
social  No  existeixen.  per  desgracia.  instituts  o fundacions  d’associa- 
cio  Iliure.  destmades  al  tempteig  oportu  dels  joves  de  totes  les  clas- 
ses socials,  a fi  d'encertar  degudament.  per  les  manifestacions 
espontanies  dels  joves  i I'observacid  profunda  de  les  seves  qua- 
iitats.  en  I'eleccib  d'ofici  o estal  social.  El  be  que  aquestes  asso- 
ciacions  produirien  seria  immens  i hem  meditat  moltes  vegades  so- 
bre la  seva  millor  organitzacib:  pero.  mentre  aixo  no  tingul  efecte. 

1 els  caps  de  familia  i encarregats  corresponents  hagin  de  fer  servir 
el  simple  bon  sentit  (que  en  materia  d’expenbncia  estb  mancat  de 
dades  i tan  facilment  pot  errar).  ens  permetrem  concloure  aquest 
article  apuntant  unes  breus  instruccions  que  serveixin  com  a guia 
en  I'exercici  de  tan  ardua  i transcendental  comesa».  Aquestes  ins- 
truccions son  les  regies  que  examinarem  en  els  proxims  apartats 


Regies  per  evitar  descencerts  (1)  1a-5a 


El  titol  que  l'autor  dona  a aquest  sete  apartat  6s  Regies  per  evitar 
desencerts  en  dmgir  I'eleccio  d'estat  social,  que  amb  afany  sintbtic 
hem  reduit  a la  prirnera  part  l.'apartat  7c  do  Letamendi.  que  com- 
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pr6n  totes  les  regies.  Them  dividit  en  quatre  apartats.  del  7e  fins 
al  10e.  Cada  un  d'aquests  apartats  compren  diverses  regies:  aquest 
apartat  -el  7e-  inclou  les  regies  la  fins  la  5a. 

La  primera  regia  es  una  regia  de  prudencia  i d'observacio  pre- 
ventiva’  Regia  primera.  No  prendre  mai  per  definitives  les  aptituds 
que  es  revelen  a la  infancia,  ja  que  no  sempre  ho  son:  si  observar- 
les  i dirigir-les.  per  si  ho  fossin».  ■’ 

Tambe  es  una  mesura  prudencial  i preventiva  la  segona;  «Regla 
segona.  No  acceptar  mai  per  bona  la  vocacid  que  I'adolescent  o 
el  jove  declara  tenir.  encara  que  ho  faci  amb  insistencia  i fins  i tot 
la  tingui  amb  passid,  sempre  i quan  no  conegui  per  si  mateix  i d'una 
manera  Clara  la  veritable  naturalesa  de  la  industria  o professid.  Hi 
ha  qui  s'apassiona  per  la  carrera  militar  enamorat  dels  uniformes 
I de  les  parades  (desfilades).  i que  de  segur  renunciana  si  presen- 
cies  una  nit  de  bagatge  o be  un  dia  de  tasques  administratives  de 
caserna».  ‘ 

La  tercera  demana  observacid  sobre  domini  o ser  dominat.  -Reg/a 
lercera.  Observar  amb  insistencia  en  quines  coses  i en  quines 
situacions  exerceix  I'adolescent  vertader  domini  moral  sobre  els 
seus  companys  i en  quines  altres  es  deixa  a la  vegada  dominar  per 
altre  o altres.  perque  d'aqui  es  treu  una  important  indicacid.  per 
ser  natural  que  el  que  proporciona  domini  entre  igCials  aplegui 
preeminencia  social».''  En  la  quarta  es  demana  observacid  sobre 
passions  i defectes  “Reg/a  quarta  Observar  atentament  quines 
passions  manifesta  I'adolescent  entre  els  seus  iguals  i quins  de- 
fectes es  tiren  ells  a la  cara.  i prengui's  indicacid  d'aixo.  a I'objecte 
de  veure  si  contrarien  la  vocacid  manifestada  o be  si  sdn  conver- 
tibles en  veritables  auxiliars  d'ella  a favor  d'una  assidua  i discreta 
direccio»  ‘ 

Adquirir  experiencia  dels  Hoes  de  treball  i coneixement  de  llibres 
de  I'especialitat  escollida.  preceptua  la  cmquena.  Es  tracta  d'una 
regia  practica.  experiencia!,  molt  util  pei  saber  veure  la  veritable 
inclinacid  de  les  persones.  “Reg/a  cmquena  Si  es  tracta  d'oficis. 
portar  I'adolescent  a visitar  tallers  diversos:  si  es  tracta  de  carreres. 
facilitar-li  llibres.  no  pas  de  ciencia  popular,  que  es  aproximada- 
mc  It  com  I'uniforme  i les  parades  de  l exercil  intel  lectual,  sind 
Ilibies  de  severs  i tecnica  ciencia.  amb  tota  la  seva  andesa.  amb 
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tot  el  seu  fatigos  procediment.  i prendre  indicacid  de  !es  manifes- 
tacions  espontanies  de!  nen.  de  la  seva  atencio.  del  seu  interes. 
de  les  seves  preguntes.  de  les  seves  respostes.  dels  problennes  o 
questions  que  ell  plantegi  sobre  les  coses  que  ha  vist  o les  pagines 
que  ha  llegit  i de  les  solucions  que  intentes  donar».‘'‘  Sembla  prou 
acceptable  aquest  procediment  d'observacid  personal  i experien- 
cial  que  ens  proposa  Letarnendi. 


Id.,  Id.,  (2)  6a-10a 


En  aquest  8e  apartat  s indiquen  cine  regies  mes.  importants  dins 
la  proposta  letamendiana. 

La  regia  segCient  afecta  la  passid  arnb  que  es  pot  sentir  la  vo- 
cacio.  “ffeg/a  sisen.i  Quan.  declarada  una  vocacio.  en  virtut  d'una 
idea  del  ram  a que  correspongui.  es  nota  que  tal  vocacio  pren  el 
caire  de  veritable  passid.  profunda  i permanent,  es  tindra  una  pode- 
rosa  indicacid;  ja  que.  veNeitosa  com  es  I'adolescencia.  necessita 
sentir  molt  fort  interes  i estimul  per  fixar-se.  No  obstant  aixd.  modifi- 
quTs  el  judici  en  favor  de  les  regies  lla  i 12a. » (57) 

La  regia  setena  proposa  un  informe  per  part  de  l adolescent  en 
que  es  trasllueixi  les  seves  disposicions.  Letarnendi  tracta  de  jus- 
tificar  racionalment  aquest  objectiu.  <<Regla  setena.  Com  que  en  les 
carreres  i oficis  tot  es  redueix  a pensar  l obrar.  s'estimulara  I’adoles- 
cent  per  tal  que.  com  si  fos  un  joc.  elabori  \ escrigui  aiguna  cosa 
escollida  per  ell  que  es  relacioni  amb  la  seva  manifestada  o pretesa 
aptitud.  amb  la  seguretat  que.  a traves6e\s  seus  informes-temptejos 
es  podra  veure  clarament  la  ventat  de  les  seves  disposicions  o de 
la  falta  d’aquestes  disposicions:  sera  aquest  esbds.  diguenvho  aixi. 
una  obra  en  esborrany.  perd  tambe  un  dictamen  en  net  sobre  ell 
mateix  que  era  juslarnent  el  que  es  pretenia  esbrinar-  (58) 
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M6s  curta  6s  la  regia  que  segueix.  en  qu6  es  propugna  que  no 
s'exerceixi  Influ6ncia  tendenciosa  sobre  la  decisib  dels  nois.  S’ha 
de  fer  lliurement.  sense  pressions  nl  condicionaments  forgats.  «Regla 
vuitena.  Convb  que  als  adolescents  o b6  no  se'Is  parli  de  cap  pro- 
fessid  o industria  o b6  que  se'Is  en  parll  de  totes,  a fi  que  no  contre- 
guin  viclosament  afeccions  com  efecte  de  recomanacid  aliena  o 
d'haver  sentit  campanes,  per  ser  mala  base  per  formular  releccid».‘^® 

La  novena  regia  es  refereix  a la  provisionalitat  de  les  eleccions 
forgades.  »Regla  novena.  Si  la  necessitatobliga  que  el  nen  o adolescent 
s'entregul  al  treball.  consideri's  en  tot  temps  I'eleccid  com  a forga 
major,  ds  a dir,  sense  obstacle  d'ulterior  resolucid  en  virtut  de 
positives  mostres  de  la  natural,  espontania.  aptitud  que  mes  enda- 
vant  el  noi  pot  donar».®° 

La  regia  seguent  recomana  la  pertinent  consulla  quan  I’adoles- 
cent  ds  poc  robust,  davant  una  professid  que  exigeixi  activitats. 
«Regla  desena.  Si  es  tractds  de  carrera  o ofici  que  requereixi  molta 
activitat  fisica  o moral  i I’adolescent  no  tinguds  evident  robustesa. 
consulti's  amb  alguna  persona  relaclonada  amb  el  tema».®' 


Id.,  Id.,  (3)  11a-13a 


El  novd  apartat  que  hem  establert  compren  tres  regies  letamen- 
dianes.  que  van  de  la  11a  a la  13a. 

La  passid  o afeccid  intensa.  que  ja  havia  estat  determinant  en 
la  regia  sisena,  torna  a ser  pega  de  contrast  en  I'onzena.  i s'aconsella 
tractar  de  distreure  o dissuadir  per  comprovar  la  intensitat  de  la 
decisid.  «Regla  onzena.  El  tret  moral  de  la  vertadera  vocacid  ds  la 
passid;  sense  aquesta  no  es  concep  aquella:  perd  com  que  hi  ha 
vocacions  falses.  de  la  mateixa  manera  que  hi  ha  falsos  amors,  serd 
pedra  de  toe  per  als  pares,  el  mateix  que  en  questions  d'amor, 
intentar  la  distraccid.  Si,  maigrat  la  variacid  de  les  impressions  per 
nous  artefactes  o per  diverses  materies  d'estudi,  la  passid  persis- 
teix,  serd  indici  que  la  vocacid  ds  natural,  ds  a dir,  la  veu  de  Vaptitud 
ingenita’>.^^ 


(59)  op  cit  . p id 

(60)  Op  cit  , pp  54-55 

(61)  Op  cit  . p 55 

(62)  Op  Cit  , p id 
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Tot  seguit  la  regia  fa  notar  que  la  «facilitat‘>  -una  mena  de 
disponibilitat  natural,  de  naturalitat  i comoditat  en  el  fer.  una  pos- 
sibilitat  d’accio  comoda.  sense  dificultat-  es  la  caracteristica  ma- 
terial basica  de  I’aptitud  prbpia  o genuTna  «Regla  dotzena.  El  tret 
material  de  la  genuma  aptitud  es  la  facilitat  amb  que  sense  auxili 
de  Tart  i sols  per  la  intuicid  natural,  es  procedeix  o es  discorre  en 
el  ram  de  que  es  tracti;  de  manera  que  la  facilitat,  com  expressio 
legilima  de  I'aptitud  real  de  I’adolescent.  es  la  contraprova  de  la 
vocacid  per  ell  manifestada;  ja  que  per  mes  que  una  vocacio  sigui 
viva  i fins  i tot  apassionada.  si  manca  la  facilitat.  6s  prova  que  la 
vocacid  es  falsa,  ja  que  no  correspon  Vafeccio  a la  disposicio. 
Llavors  busqui's  i es  veura  que  algun  mdbil  extern  {persona  o cosa) 
provoca  com  il-legftima  la  falsa  vocacid.  en  el  qual  cas  la  distrac- 
cid  per  si  sola  bastara  per  dissipar-la.  presentant-se  en  e!  seu  Hoc 
els  indicis  de  la  veritable  aptitud * 

L'autor  creu  ara  necessari  fer  un  resum  de  les  dues  regies. 

« Resum  de  les  regies  onzena  i dotzena.  El  positiu  de  les  ap  ituds 
no  ddna  la  passid  sind  la  facilitat  en  la  perfeccid  dels  resultats>* 
S’introdueix  aixi  en  el  lema  aptitudinal  la  nocid  de  «perfeccid».  i 
amb  aquesta  nocid  la  de  «resultats»  o consecucions. 

Finalment.  en  la  regia  sequent,  s'introdueix  el  concepte  d‘« aptitud 
especiab*  que  s'expressa  amb  I'autentica  vocacid  de  la  persona. 
« Regia  tretzena.  Conve  no  confondre  lafeccio,  efecte  de  Vactivitat 
general,  amb  la  vocacid  legitima,  que  es  expressid  de  Vaptitud 
especial.  L’adoiescencia  es  activa.  perque  la  vitalitat  !i  sobra.  i molt 
propensa.  per  tant,  a afeccionar-se  a qualsevol  treball.  quedant 
oculta  i com  ofegada  temporalment  \'aptitud  especia\»  L'autor  as- 
saja  aixi  una  psicologia  vocacional.  anticipant-se  un  xic  a I'orientacid 
vocacional  contemporania. 

L'autor.  a mes,  recomana  contrastar  «afeccid»  \ -‘professid^ . Ho 
diu  aixi.  «l  ja  (|ue  tot  sobra  en  edats  primerenques.  ara  I'afeccid 
engendra  la  professid.  adds  la  professid  engendra  I'afeccid,  es 
necessari  anar  amb  molta  perspicacia  per  distingir  quin  d'aquests 
dos  fendmens  morals  es  el  que.  en  un  cas  donal.  te  Hoc.  El  pro- 
cediment  mes  segur  consisteix  a canviar  bruscament  I'ocupacid.  Si 
el  canvi  es  indiferent.  queda  demostrat  que  el  que  experimenta 
I’adolescent  es  la  general  afeccio  al  treball:  si  el  canvi  concentra 
I'amm.  produint.  en  major  o menor  grau.  el  quadre  de  fendmens 
caracteristics  de  I'absencia  en  amor,  es  que  I'adolescent  treballa 
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animat  per  especial  vocacio,  produida  per  esoecia!  aptitud}’"'  Hi 
afegeix  una  nota  que  possiblement  fa  referencia  a reducacio  o 
direccid  de  les  persones.  La  regulacid  de  la  conducta.  en  sentit 
humanista.  troba  en  el  nostre  autor  una  anticipacib  oportuna.  Diu: 
«Es  possible  canviar  Vaptitud  nativa  i adquirir-ne  una  altra  o unes 
altres  de  noves.  amb  o sense  detriment  d’aquella:  perb  aixb  sempre 
que  te  Hoc  es  efecte  de  treball  intern  del  mateix  individu:  molt  poques 
vegades  ho  aconsegueix  la  direccid  d'un  tercer».‘ ' 


Id.,  Id.,  (4)  General  i maxima 


Per  ultim.  el  dese  i darrer  apartat  compren  les  regies  o normes 
de  sintesi  que  Letamendi  anomena  general  i maxima. 

Recomana  Letamendi  com  a norma  general  que  ei  treball  indus- 
trial o professional  vagi  precedit  de  bona  mstruccid  i les  professions 
(o  carreres)  d‘un  curs  de  filosofia.  La  dignificacid  de  la  instruccid 
i de  la  filosofia  com  a plataforma  inicial  o previa  esdeve  encomiable 
i serveix  d exemple  del  caracter  humanista  del  pensament  de  I'autor. 
La  instruccid  adequada  s‘ha  reconegut  ja  fa  anys  com  a condicid 
indispensable  d'una  bona  formacid  professional:  la  necessitat  de 
la  formacid  filosdfica  com  a propedeutica  per  a la  preparacid  inteNec- 
tual  ha  tardat  que  es  reconegues  de  pie  fins  al  final  d'aquest  segle. 
amb  els  moviments  de  reivindicacid  de  la  base  Idgica  i filosdfica 
en  la  formacid  primaria  i secundaria.  Letamendi  prescrivia-  «Regla 
general.  Sempre  que  sigui  possible,  fer  que  precedeixi  a les  indus- 
tries una  bona  instruccid  primaria;  i a les  professions,  un  curs  de 
filosofia.  El  que  es  especial  rep  la  vida  del  que  es  geneial.  aixi  com 
les  fullei  de  I'arbre  la  reben  del  tronc.  Aixo  es  essencial».” 

Encara  hi  afegeix  una  indicacid  sobre  la  importancia  dels  oficis 
i la  necessitat  de  ser  un  bon  professional.  S'anticipa  aixi  tambe  a 
totes  les  consideracions  orsianes  i orteguianes  sobre  I'obra  ben  feta 
I als  criteris  moralitzants  i sociologies  sobre  el  perfeccionament 
professional.  ^'Maxima  important.  En  tots  els  estats  socials  hi  ha 
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honra  i pa  a guanyar,  i val  mil  vegades  mes  ser  un  bon  faster  que 
un  mal  magistrate. 

Letamendi  vol  acabar  el  seu  escrit  amb  una  recomanacio  de  ca- 
r^cter  familiar,  que  complementa  la  cura  de  les  aptituds.  I'orientacio 
personal  i professional  i,  en  definltiva,  reducacio  social  que  ha  estat 
objecte  del  seu  interns. El  text  letamendia.  posat  a continuacio  de 
I’abans  esmentada  maxima  important,  diu  aixl:  «Amb  aquesta  maxi- 
ma per  guia.  les  regies  mencionades  per  criteri  i a titol  de  com- 
plement la  persuasib  que  els  fills  han  d’estar  on  cal  i no  sempre 
on  es  vol.  i que  la  manera  mes  garantida  d’assegurar-se  la  gratitud 
dels  fills  es  que  mbs  endavant  sapiguen  que  el  pare,  o la  mare, 
ha  sabut  mirar  per  ells  i no  per  a si  mateixos;  te  la  paternitat  recursos 
mbs  que  suficients  per  esbrinar  en  pocs  mesos,  amb  tota  certesa 
i amb  molta  reiteracio  de  proves  i contraproves.  quina  sigui  la  pro- 
fessib  o la  industria  en  qub  cada  nou  ciutada  podra  d’una  manera 
mbs  natural  i mbs  fbcil  assolir  honra  i profit,  prestant  el  major  servei 
possible  a la  causa  de  la  civilitzacib  positiva”.^’ 

En  resum.  podem  dir  que  per  a Letamendi  I’educacib  social, 
depenent  de  Teducacib  moral,  bs  en  bona  part  una  guia  de  les 
aptituds.  en  tant  que  aquestes  ben  orientades  determinen  el  bon 
exercici  de  le<'  professions  I dedicacions  i aixi  fan  mbs  ordenada 
i aoequada  la  vida  social.  L’educacib  moral  i social  es  relaciona. 


i69)  Op  cU  . p id  - Sobre  la  tnsercto  dels  joves  oporiuniiats  noves  professions,  vcgeu 
SCHWARTZ  B (1989)  La  msercid  social  / professional  dels  joves  Trad  Jordi 
Vtia-Abadal  Vilapiana  Barcelona  Diputacid  de  Barcelona,  fnsercidn  profesional 
y social  de  los  jovenes  Barcelona.  Universitat  Autdnoma.  1989.  Les  noves  pro- 
foss'O'^s  -Direccio  General  de  Joventut»  Barcelona.  Generahtat  de  Catalunya 
1985  Grupo  Bernard  KRIEF  Oportumdades  para  la  juventud  Barcelona.  Caixa 
de  Pensions.  1985.  ALVAREZ.  (1989)  Onentacio  d'est\jdis  > vocaaonaf  a I'EGB 
Barcelona  PPU  (199G)  Orientar  per  a>  treball  Baxelona  Generalital  de  Cata- 
lunya 

(70)  Sob''e  I aptitud.  orienta.  o personal  i professional,  vocacio  i educacio  vocacional 
vegeu  ei  resum  bibliogr^fic  de  les  notes  10  14  i 16 

(71)  Op  c.its  p id  Quar^l  a orientacio  tamihar  i les  roiacions  paterno-fihais  cfr 
ACKERMAN.  N W ( 1974)  Diagnostico  y tratanvento  de  las  relaciones  famthatcs 
4a  ed  cast  Buenos  Aires.  Paidds  ae  B A . Horme.  1977.  DE  GREEF.  L (1978) 
Nos  enfants  ct  nous  Pans.  Casterman  ANDERSON  M (1980)  Sodologia  do  la 
famiha  Mexico  FCE  QUARTI  C (1980)  ProfesiOn  Padres  Una  nueva  (area 
para  una  soc>caao  nueva  Madrid.  NarCea.  RiESGO.  I . PABLO.  C (1986)  Los 
nadres  ,Hnto  la  .3doiescer>cia  de  los  hijos  Madrid  Narcea  2a  ed  GALLI  N (1991) 
La  podagcQ<a  lain'har  i>oy  Barcr-’oiM  Herder  MARTifJEZ  BER' JETE  1/  I (1991) 
Famiiui  cscoia  I afrtic^  Barcelona  Bnjno  -La  rasa  dc*  paper..  5 FERNANDEZ 
E (1992)  f'l.icopedaqogia  de  la  adolescencta  Madrid.  Narcea  GUPTA.  R M 
CARDENAL  P (1993)  Asesoramientc  y apoyo  psicopcdagogico  Estrategias 
pract-cas  de  mtervencon  educativa  Madrid  Narcea.  QUINTAN  A J M (Coord  ) 
(1993)  Pcdagogij  Familiar  Madrid  Narcea  -Educarion  hoy  Esiudios- 
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segons  Letamendi.  amb  Teducacib  fisica,  i viceversa,  per  aconse- 
gulr  una  harmbnica  fornnacld  humana. 

Per  a ell,  insistim,  Teducacid  6s  una  nnena  d'orientacid  social  \ 
professional.  Es  un  aconsellannent,  un  guiatge,  una  direccib  de  la 
conducta.  respectant  la  individualilat  i la  llibertat  personal.  Una 
educacid  social,  conn  henn  vist,  arrenca  de  la  consideracid  de  les 
condicions,  disposicions  i aptituds  de  les  persones  per  posar-les 
en  relacid  biunivoca  i harnndnica  annb  les  ocupacions.  professions 
i situacions  que  la  societal  ens  ofereix. 

Letannendi.  nnetge-fildsof  de  I'antropologia  integral,  hipocrdtica 
i humanista.  enfoca,  doncs.  I'educacid  social  amb  visid  psicope- 
dagdgica,  centrada  en  la  consideracid  de  les  aptituds  en  corres- 
ponddncla  amb  les  ocupacions  humanes.  Si  aquesta  correspon- 
ddncia  fos  la  que  hauria  de  ser,  si  eduqudssim  perqud  fos  aixi. 
tindriem  molt  mdr  equilibrada  la  vida  de  la  nostra  societal. 
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Se  intcnta  glosar  el  trade- 
to  que  con  el  hlulo  La 
educaciOn  soaal.  pubtico 
L elamendi  en  Barcelona, 
on  1868  $e  trala.  propia- 
mente.  de  un  trabafo  de 
psicologia  social  educati- 
va  ni  aulor  empteza  por 
dcsiacar  la  vanedad  de 
las  aptitudes  humanas. 
que  justilica  la  orgam/a  ■ 
cion  de  la  sociedad  La 
sociedad  piensa  cl  autor. 
ofrece  un  dcsaiuste.  una 
dtsiocaciOn  de  las  aptitu- 
des at  no  concordar  ado- 
Cuadamcnte  aptitudes  y 
funciones.  vocaciOn  y cs- 
tado  o proicstOn  Sc  mcu- 
rro  cn  una  confusiOn  en- 
trc  afiCion  y aptiUid  real 
La  distocaciOn  y confu- 
sion aludidas  ronducen  a 
una  scrie  de  pciiwcios 
sociales  y politicos  y 
tamPidn  de  fa  vida  eco- 
nOmica  Por  el  contrano. 

Si  nubiese  concordancia 
tendnamos  uria  sene  de 
benefiCios  y mCfOras 
Lctan)cndi  propone  una 
i liduccion  de  lus  iriconvc- 
nientes  apciando  a la 
tuerza  moral  y a la  nvsior} 
cducaliva  La  educaciun. 
para  cl  cs  una  dircccion 
de  M tuerza  moral  Pasa 
rovista  a la  marcha  histo 
rtca  de  las  aptitudes  y 
cspccialtventc  a la  situa- 
cion  espadola  Fmalmcn- 
te.  propone  trcce  rcglas 
para  evitar  dcsacicrtos. 
que  viencn  a set  normas 
dc  oricntac>on  vocacional 
L-i  norma  general  cs  que 
cl  traba/o  industrial  venga 
preredido  dc  buana  ms- 
trucciOn.  y las  carreras 
(prolosionalos  liberates ) 
dc  una  base  filosOfica  Cl 
autor  propugna  la  nui\inui 
dc  SCI  un  L>ucn  profciuo 
ti.il  l <1  cdm  .icion  siu  iai 
i-i'ia  una  fniina>  icc  ,?t/r 
i uada  dc  las  aptitudes 


Abstracts 


Cet  article  so  propose  dc 
commenter  I'etude  pu- 
bhee  par  Letamendi  d 
Barcelone  e/^  1868  sous 
le  titre  L'Oducation  socia- 
le  It  s'agit  en  fait  d'une 
de  psychologio  sociale 
educative  L auteur  com- 
mence par  soLihgner  la 
variete  des  aptitudes  de 
rtiomme.  qui  fustifie 
Corganisation  de  la  sociC- 
tc  II  observe  toutefois 
dans  la  sociOte  une  dislo 
cation  des  aptitudes,  ap- 
titudes et  lonctfons.  voca- 
tion et  etat  ou  prolession 
ne  concordant  pas  Ceci 
donne  heu  ^ une  confu- 
sion entre  penchants  et 
aptitudes  rOelles  Cette 
dislocation  ct  cette  confu- 
sion conduisent  en  outre 
a unc  sCne  de  prdiudices 
sociaux  et  pohtiques.  qui 
concernent  aussi  la  vie 
economique  S >1  y avail 
concordance,  nous  aurio- 
ns  au  contraire  une  sene 
de  bdnpfices  et  d'ameh- 
orations  t.etamendi  pro- 
pose une  reduction  des 
inconvOnients  en  appelant 
a la  force  morale  cl  a la 
mission  educative 
t,  education  est  pour  lui 
un  moycn  d'onenter  la 
force  morafe  II  passe  en 
rovue  to  dOveloppemcnt 
histonque  des  aptitudes 
ct.  cn  particuher.  la  situa- 
tion espagnole  linfm  ii 
propose  trcize  regies  afm 
d dvitcr  ICS  erreurs.  qui 
sont  cn  fait  des  rCglc.. 
d oiicntation  profossionnc- 
llc  La  regie  gnneralc  est 
(juv  !.i  travtiil  industrivl 
doit  rtre  precede  dune 
bonne  insfruction  ct  Ics 
carnercs  (professions 
liberalcs)  d une  base  phi- 
losopfuque  L auteur  de- 
fend la  max  I me  du  bon 
P'ofcssioniH'l  t i'diiratu>n 
sucui/e  sera  uno  forma- 
hen  adapfne  hm  mt 
compte  des  aptitudes 


The  aim  is  to  provide  a 
gloss  on  the  work  entitled 
Social  Fducation  publis- 
hed by  I etamendi  in  Bai- 
celona  m 1868  It  is  ac- 
tually a work  of  educatio- 
nal social  psychology 
The  author  begins  by 
emphasising  the  variety 
of  human  aptitudes  which 
fustihes  the  organisation 
of  society  The  author 
consiQCrs  that  society 
suffers  from  a mafadfust- 
ment.  a dislocation  of 
aptitudes,  since  they  do 
not  properly  coincide  with 
functions,  nor  does  voca- 
tion or  condition  with 
profession  The  result  is  a 
confusion  between  enthu- 
siasm and  genuine  aptitu- 
de The  dislocation  and 
confusion  that  we  have 
mentioned  are  damaging 
in  different  wdys  for  so- 
cial political  and  econo- 
mic life  However,  d they 
did  coincide,  we  would 
enioy  a senes  of  benefits 
and  improvements  Leta- 
mendi proposes  a reduc- 
tion of  the  problems 
through  an  appeal  to  mo- 
ral strength  and  the  edu- 
cationat  mission  Educa- 
tion for  him  IS  a way  of 
directi!>-_j  moral  strength 
He  reviews  the  histoncal 
development  of  aptitudes 
and  esprjcially  the  situa- 
tion in  Spam  Lastly  he 
proposes  three  rules  for 
avo’ding  mistaken 
choices,  which  are  m fact 
lufcs  for  vocational  gui- 
dance The  general  rule 
IS  that  industrial  work  r. 
f)r eroded  bv  good  ins- 
truction and  the  careers 
(fiberui  professions)  by  a 
philosophicaf  basis  The 
authors  piopounds  the 
maxim  of  hviiiQ  a good 
piofer.sional  Social  edu 
cation  will  be  .f  suitabfe 
training  of  aptitudes 
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Darrerament,  moltes  son  les 
publicacions  que  versen  sobre 
I’obertura  cultural.  Tant  es  alxl. 
que  en  obres  re  cents  com  les  de 
McLuhan,  H, Jonas,  o Echeve- 
rria.  s'afirma  que  el  vertex  de 
globalitat  i d'interrelacio  es  el 
par^metre  b^sic  de  les  noves 
relacions  politiques  i producti- 
ves,  be  entre  persones,  cultures 
o,  fins  i tot.  entre  persona  I medi. 
Perd  perqud  aquesta  obertura 
sigui  plenament  viscuda  en  el 
dia  a dia.  es  imprescindible  que 
qualli  una  nova  vlsi6  de  la  rea- 
litat.  Endefinitiva.  ques'interioritzi 
una  manera  de  concebre  la  vida 
i laciencia.  el  passat  i Tactual i tat 
que,  tot  retornant  als  principle 
sistdmico-ciberndtics,  integrant 
i els  diferents  elements  en  una 
xarxa  interrelacional  i conjunti- 
va,  I perque  aquesta  pugui  es- 
devenirunaprenentatgereal,  mes 
enlld  del  que  les  consideracions 
inteTlectuals  sobre  el  que  aquesta 
nova  configuracib  de  la  societat 
implica  a nivoH  cstructural.  cal 
respondre  a la  necessitat  d es- 
tablir  multiples  connexions  fruit 
de  la  comunicacib  i comprensio. 
En  definitiva.  que  es  produeixi 
un  veritable  proces  relacional 


entre  els  diversos  components 
que  formen  el  conjunt. 

A nivell  educatiu,  les  propos- 
tes  de  treball  que  mes  s’adiuen 
al  pardmetre  esmentat  sbn  les 
'■  ;e  sorgeixen  arran  d'un  treball 
iMterdisciplinari  que  aporti  una 
descompartimentacio  dels  co- 
neixements  a transmetre.  I alho- 
ra.  que  comporti  una  veritable 
relacio  entre  els  agents  educa- 
tius.  Cert  es  que  d’un  temps  enqa 
s'ha  postulat  la  necessitat  d’un 
enfocament  que  doni  compte  de 
la  complexitat  dels  fets  i succes- 
ses. Al  mateix  temps,  moltes  son 
les  teories  que  afirmen  que 
aquesta  \/isi6  nomes  pot  ser  pro- 
ducte  del  treball  en  equip  i d'una 
aproximacio  a la  materia  des  de 
diferents  angles,  negant  aixi  la 
disseccib  de  la  realitat. 

Tot  responent  a aquest  repte 
d'oferir  una  visio  global  que  im- 
pliqui  una  obertura  conceptual, 
un  coTlectiu  d’onze  professors 
de  secundaria,  provinents  de  di- 
ferents erees  i departaments,  ha 
elaborat  un  material  didactic  pen- 
sat  com  a credit  per  a Secun- 
daria. Un  projecte  que  malgrat 
que  es  conformi  amb  Tobjectiu 
explicit  de  fer  possible  que  Ta- 
lumnat  sintonitzi  amb  un  movi- 
ment  cultural,  un  context  i amb 
les  raons  de  tons  d’un  episodi 
de  lahistdria,  promogui.  paraTle- 
lament.  una  manera  de  conce- 
bre la  realitat  i un  estil  de  treball 
basat  en  la  necessitat  comuni- 
cativa  i interrelacional.  Aquesta 
es.  doncs.  una  proposta  de  tre- 
ball en  qu6  ja  es  troben  presents 
les  possibilitats  i alhora  les  di- 
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ficultats  d'un  trebal!  en  equip. 
Una  propostaque,  sense  ser  per- 
fecta  i exempta  d'errors.  si  que 
podem  afirmar  que  es  un  exem- 
ple  per  a posteriors  desenvolu- 
paments  curriculars.  Ai  respec- 
te.  ens  agradaria  esmentar  que 
hem  trobat  molt  positiu  el  fet 
que.  tot  responent  a la  idea  que 
la  suma  dels  factors  fa  creixer 
el  total.l 'equip  no  sols  esta  format 
per  professorat  de  diferents  dis- 
ciplines. Sind  que  alhora  uneix 
persones  de  diferents  pobfaci- 
ons. 

Pero  la  seva  proposta  de  tre- 
ball  no  nomes  es  un  compendi 
de  principis  pedagogics,  sinb 
que.  i per  sobre  de  tot.  es  una 
aplicacib  practica.  Concretament, 
la  idea  de  fons  pren  forma  en  un 
material  destinat  a difondre  el 
Modernisme  Tal  com  ens  expo- 
sen  les  mateixes  professores  i 
professors.  I'eleccib  d'aquest  te- 
ma  es  el  resultat  de  cercar  un 
centre  d'interes  en  que  confluei- 
xen  diversos  discursos  (des  de 
I'artistic  al  filosbfic.  tot  passant 
per  una  contextualitzacib  histo- 
rica  concreta)  i que  a la  vegada 
sigui  proxim  al  sentir  i pensar  de 
lajoventut.  No  ens  ha  d'estranyar. 
doncs.  que  sigui  precisament  el 
Modernisme  el  tema  seleccionat 
per reahtzar I experiencia  Defet. 
es  vaescollir  precisament  aquest 
perque  el  Modernisme  es  en  es- 
sencia  un  moviment  cultural  (que 
proscnta  vjna  vessant  artistica. 
de  pensament.  ideologica.  i fins 
I tot  econofTiica)  que  resta  molt 
proper  a l alumnat  a causa  de  les 
seves  caracteristiques  mtrmse- 
ques  com  per  exemple.  la  d esser 


un  moviment  no  institucionalit- 
zat  que  agrupa  diverses  formes 
de  trencament  amb  el  passat  im- 
mediat.  pero  que  alhora  esdeve 
una  sintesi  entre  la  tradicio  i la 
mnovacib. 

Tambe  cal  tenir  en  compte 
que  en  configurar-se  amb  un  ca- 
racter  radicalment  estetic  pos- 
sibilita  una  facil  compenetracib 
amb  els  sentiments  que  I’lmpul- 
saren  I paral-lelament.  el  tema 
facilita  vivenciar  les  motivacions 
I les  contradiccions  del  pensa- 
ment contemporani.  resultat  de 
les  aportacions  mod  ernes  i d'un  a 
evolucibhistorica  fort  ament  mar- 
cada  per  les  relacions  produc- 
tives  I economiques 

A fi  de  comptes.  es  una  pro- 
posta d'educacib  estetica  que 
tot  desvetllant  I'interes  per  la  cul- 
tura  I les  seves  mamfestacions 
artistiques.  transmet  una  actitud 
creativa  en  I'alumnat  Tambevo- 
lem  fer  referenda  que  des  de 
postulats  com  el  de  paraula  viva 
o el  de  l imperi  de  la  imagmacib 
es  reforga  una  posicio  oberta. 
tot  afavorint  la  capacitat  expres- 
siva  de  les  necessitats  mes  es- 
pirituals  i sentimentals  dels  i de 
les  alumnes.  I que.  simultania- 
ment.  assenta  les  bases  per  un 
desen  VO  lup  ament  cognosdtiu 
caractentzat  per  una  actitud  de 
descoberta 

Fmalment  volem  fer  referen- 
da a I'ostructura  del  material 
Aquest  es  compon  de  dos  blocs 
El  primer  bloc  esta  escrit  a tall 
d introduccib  i destinat  basica- 
ment  al  professorat  Aquest  ros- 
pon  al  doble  objectiu  de  servir 
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d’exempie  davant  experiencles 
sem-blants  I de  mostrar  una  de 
les  seves  possibles  aplicacions. 
S'hiexposael  proc6sd’elaboraci6 
del  trebali,  els  principis  pedagb- 
gics  als  quais  s’adscriu  la  pro- 
posta.  la  metodologia  d’elabo- 
racibi  un  seguitde  consells  prac- 
tics  per  a la  correcta  utilitzacio 
del  material  (suggeriments  di- 
dactics, propostesavaluatives...). 
El  segon  bloc  esta  configurat 
pels  continguts  de  les  diverses 
materies  (filosofia,  art,  historia, 
literatura catal ana i liter  ‘uracas- 
teMana)  i subdividit  er\  .ma  pri- 
me ra  context  ual  it  zacio  europea, 
en  una  concrecio  en  la  cultura 
catalana  i relacid  de  la  mateixa 
en  cultures  proximes,  com  la  his- 
pano-americana.  En  aquest  cas, 
hem  d’esmentar  que  en  rao  de 
I’estricta  estructura  tradicional 
de  Secundaria,  tan  avesada  afer 
seccions.  no  ha  estat  possible 
evitar  caure  en  una  certa  frag- 
mentaciodel  temamalgrat  haver 
creat  diferents  ponts  de  relacid 
entre  les  assignatures.  Aquesta 
fragmentacid,  pero.  es  un  escull 
superable  si  existeix  un  interes 
real  de  treballar  en  equip  i de 
forma  conjunta. 

Eulalia  Collelldemont 


DDAA:  Historia  de  fa  educacion 
en  Espana  y America.  Vol . III.  La 
educacion  en  la  Espana  contem- 
poranea  (1789-1975).  Madrid: 
Fundncion  Santa  Marla  (Edicio- 
nes  SM-Morata),  1994. 


Despres  de  comentar  a bas- 
tament,  en  numeros  precedents, 
els  dos  primers  Iliuraments  d’a- 
questa  obra  -coordinada  pel 
professor  B.  Delgado-,  arriba  fi- 
nalment  el  tercer  i darrer  volum 
dedicat  a la  histdria  de  I’educa- 
cid  a I’Espanya  contemporania. 
Es  tracta,  com  en  els  casos  an- 
teriors,  d’una  obra  conjunta  en 
la  redaccid  de  la  qual  han  par- 
ticipat  mes  d'una  cinquantena 
d’especialistes. 

En  efecte,  un  col-lectiu  inte- 
grat  per  humanistes  de  prestigi 
-com  Pere  Grases-,  erudits  -com 
Ramon  Alberdi-,  investigadors  de 
prestigi  reconegut  -com  Menen- 
dez  Ureha-  i un  estol  de  profes- 
sors universitar  is  -principalment 
del'areade  la  histdria  del'educacid 
tant  d'Espanya  com  d’America 
llatina-,  integren  la  llarga  ndmi- 
na  de  coMaboradors  d'aquest 
volum  que  analitza  que  ha  estat 
I'educacid  a Espanya,  des  del 
final  del  segle  xvm  fins  al  fran- 
quisme 

Enstrobernenfront  d'una  proli' 
fera  etapa  histdrica  en  la  qual 
s'han  succeit  -no  sense  proble- 
mes-  tot  un  seguit  d'iniciatives 
iexperiencieseducatives  no  gens 
menystenibles  No  podem  obli- 
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dar.que  I’escola  ha  estat  -al  llarg 
de  lahistoriacontempor^nia-ob- 
jecte  de  batalla  Ideologica  i poli- 
tica.  Es  obvi  que  el  control  de 
I’educacid  desencadena  -en  el 
moment  en  que  I’escola  deixa  de 
ser  un  be  escas  i circumscrit  a 
les  classes  socials  benestants- 
la  mobilltzacid  i la  participacid 
de  tots  els  sectors  de  la  societat 
en  un  debat  public  que  gira  al 
voltant  de  temes  com  Testatalit- 
zacid  de  I’educacid.  la  secula- 
ritzacid  docent,  la  Ilibertat 
d’ensenyament  o el  finangament 
de  I’educacid. 

Al  llarg  del  Ilibre  desfilen  -en 
atapeida  sintesi-  les  diferentssi- 
luetes:  actitud  il  lustrada,  pro- 
jectes  d’ascenddncia  afrance- 
sada  com  el  de  Narganes,  pos- 
sibilisme  liberal  com  els  assajos 
de  Montesino  o el  pla  Pidal  de 
1845,  irrupcid  de  les  idees  ins- 
f/7uc/on/s/es encunyades  per  Gi- 
ner  de  los  Rios,  expansid  i pro- 
pagaciddelsordes  religiososde- 
dicats  a lensenyament  especial- 
ment  a partir  de  la  Restauracid. 
protagonisme  dels  moviments  o- 
brers  en  les  tasques  educatives. 
pedagogisme  regeneracionista. 
entrada  i consolidacid  de  les  avant- 
guardes  pedaydgiquesal  comen- 
gament  del  segle  x/.  Kultur- 
/camp/ republic^  a favor  de  I'ex- 
tensidila  popularitzaciddel'edu- 
cacid  I de  la  cultura.  reaccid 
nacional-catdlica  franquista.  arri- 
bada  de  la  tecnocracia  opus- 
dcista  amb  la  llei  d'educacid  de 
1970. etc  .totpresentantunampli 
ventall  d aquells  intents  i inicia- 
tivesque  hanapellata  I’educacio 
com  a palanca  per  actualitzar  i 
millorar  la  societat  espanyola 


Elsdiversosautors  plantegen. 
en  el  quasi  miler  de  pagines  del 
Ilibre.  els  aspectes  mds  signifi- 
catius  d’aquest  periode  histdric 
que.  com  en  els  volums  previs. 
segue  ix  una  disposicidmolt  sem- 
blant  i que  -recordem-ho-  con- 
templa  els  seguents  aspectes 
tematics:  polilica  educativa.  ac- 
cid  de  I’Esglesia  catdiica  en  I’es- 
fera  educativa.  pensament  pe- 
dagogic. educacid  institucional 
i situacid  educativa  a America  i 
Filipines  fins  a la  perdua  defini- 
tiva  de  les  coldnies  a les  darre- 
ries  del  segle  xix. 

Aquest  esquema  es  comple- 
mentaamb  una  perioditzacidhis- 
tdrica  que  coincideix  amb  les 
grans  fites  de  la  histdria  de  I'e- 
ducacid  espanyola.  Un  primer 
periode  que  s'incardina  en  el 
reformisme  il  lustrat  cobreix  els 
antecedents  del  segle  xix  fins  la 
promulgacid  de  la  llei  Moyano 
(1857).  moment  que  ddna  pas  a 
una  segona  etapa  que  s esten 
fins  l any  1900.  quan  justament 
-bo  i aprofitant  I’ablaniment  que 
segui  al  fracas  colonial  de  1898- 
s'organitz^el  Minister!  d'lnstruc- 
cidPublica  i Belles  Arts.  D aquesta 
manera.  I'Estat  espanyol  confi- 
gurava.  amb  cert  retard  i enmig 
de  la  crisi  de  la  Restauracid.  el 
model  educatiu  d’un  estat-nacid 
que  apostava.  tanmateix.  per  una 
modernitzacid  basada  en  la  ins- 
titucionalitzacid  escolar  com  a 
condicid  de  possibilitat  pel  ne- 
cessari  progres  cientific.  tecno- 
Idgic  I economic 

Perd  malgrat  la  bona  estruc- 
turacid  de  I'obra.  es  detecta  un 
cert  descompensament  especi- 
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alment  pel  que  fa  a I’etapa  de 
la  Segona  Repub  I lea  i del  mateix 
franquisme.^poquesque-alnostre 
parer-  resulten  excessivament 
breus  i concises  si  les  compa- 
rem  amb  altres  periodes  ante- 
riors.  En  aquest  sentit  detectem 
algunes  mancances  tem^tiques 
referides  -per  exemple-a  I'accib 
dels  pedagogs  en  Texili  (tot  i les 
notes  sobre  Luzuriaga,  Xirau  i al- 
tres pedagogs).  o en  e!  seu  cas, 
I'insuficient  tractament  d'aspec- 
tes  com  ara  reducacio  de  la  dona 
0 la  repressio  exercida  pel  fran- 
quisme  sobre  el  magisteri. 

De  tota  manera.  som  cons- 
cients  de  I'esforg  i de  les  difi- 
cultats  que  comporta  I'elaboracio 
d'una  obra  d'aquestes  caracte- 
rlstiques.  No  6s  facil  encabir  en 
menys  d’un  miler  de  p^gines  tot 
el  bagatge  pedagogic  -politica 
docent,  iniciatives  institucionals, 
activitats  de  I'Esglesia.  princi- 
pals cor  rents  de  pensament,  pro- 
jeccibamericanista-del’Espanya 
contempor^nia.  a ban  da  del  gran 
nombre  d’entrades  biografiques 
-es  comptabilitzen  una  seixan- 
tena  llarga  de  retrats  i perfils 
personals-  que  confegeixen  un 
ampll  nomenclator  dels  peda- 
gogs hisp^nics  contemporanis 
m6s  rellevants. 

S'ha  de  dir  que.  des  d'una 
perspectiva  territorial.  I'obra 
p^esenta  una  Espanya  cultural- 
ment  diversa  i plural,  mes  enlla 
de  qualsevol  temptacio  centra- 
lista  I uniformista.  com  malaura- 
dament  esdeve  en  mes  d'una 
ocasio.  Certament.  aquesta  his- 
toria  destaca  el  paper  de  les 
diverses  nacionalitats  i regions 


en  raclimatacib  i adaptacio  de 
les  diferents  experi^ncies  peda- 
gogiques  en  cadascuna  de  les 
realitats  culturals  que  integren 
I'Estat  espanyol.  En  aquesta  II- 
nia  ressaltem  el  conjunt  de  mo- 
nografies  sobre  les  vicissituds 
de  la  Institucidn  Libre  de  Ense- 
nanza  a les  diverses  ^rees  ceo- 
gr^flques.  aixi  com  I'especial  em- 
fasi  amb  qu6  es  tracta  el  movi- 
ment  de  renovacid  pedagogica 
a la  Catalunya  contemporanla. 

Obra  de  consulta  obllgada 
que  comblna  la  investigacio  eru- 
dita  de  I'especialista  amb  les 
necessaries  dosis  de  divulga- 
cio-.  incorpora  multitud  d'entra- 
des  i referencies  bibliogrdflques. 
En  consequencia.  els  tres  vo- 
lums  d'aquesta  Historia  de  la 
educacion  en  Espana  y America 
s'han  convertit  en  una  eina  de 
treball  imprescindible  I eficag 
queomple.  finalment.  un  palmari 
buit  de  la  tradicio  historiogrdfi- 
ca  hispanica. 

Conrad  Vilanou 


DOMENECH,  S.:  Manuel  Ainaud 
i la  tasca  pedagogica  a lAjunta- 
ment  de  Barcelona.  Barcelona: 
Publicacions  del' Abadiade  Mont- 
serrat. 1995. 


Poques  son  les  vegades  que 
una  tesi  doctoral  de  tematica 
historica  arriba  al  mercat  de  la 
mad'una  editorial  privada.  Aquest 
es  ol  cas.  pero,  de  la  recerca 
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sobre  M.  Ainaud  que  realitza  Sal- 
vador Domenech.  Les  raons  de 
la  publicacio  les  hem  de  buscar 
tant  en  I'obra  en  si  mateixa  com 
en  Tinteres  actual  per  la  tema- 
tica  que  tracta. 

Domenech  ens  present  a,  amb 
la  fidelitat  d'unafotografiad’epo- 
ca.  el  retrat  de  I'educador-artis- 
ta  Manuel  Ainaud.  Aquest  es  un 
retrat  configurat  des  de  les  mul- 
tiples i diverses  activitats  que 
protagonitza  Ainaud.  Aquestes 
van  des  de  I’etapa  artistica  en 
que  es  membre  del  grup  «Els 
negres*’  passant  per  I’assesso- 
rament  i I'organitzacid  del  nou 
coMegi  Mont  d’Or,  fins  a la  di- 
reccio  de  TAssessoria  Tecnica 
de  !a  Comissio  de  Cultura  (Ajun- 
tament  de  Barcelona). 

Destaquem  de  la  seva  trajec- 
tdria  vital  els  anys  de  formacio 
autodidactacom  a pintor.  Lasen- 
sibilitat  est^tica  adquirida  du- 
rant  aquests  anys  es  mostra  com 
a constant  en  I'obra  d’Ainaud. 
Recordem  que  fou  precisament 
la  practica  de  la  doc^ncia,  con- 
cretament  la  seva  tasca  com  a 
professor  de  dibuix  i t reballs  ma- 
nuals a I'escola  Horaciana,  alio 
que  li  permete  la  Introduccid  al 
mdn  de  I'educacid.  Un  altre  dels 
aspectes  presents  en  tota  acti- 
vitat  de  Manuel  Ainaud  fou  la 
preocupacid  pel  medi  ambient. 
Primerament.  ho  feu  palds  en  la 
mtegracid  de  la  natura  a les  clas- 
ses com  a model  a dibuixar.  Mds 
endavant.  aconsellant  la  trans- 
formacid  d’aquells  centres  de- 
gradats.  L’entorn  va  representar 
sempre.  doncs.  untemad'impor- 


tdncia  sobre  el  qual  calia  re- 
flexionar  i actuar. 

El  retrat  d’Ainaud.  perd.  no 
resta  aillat  del  seu  context.  I per 
tal  d’emmarcar-lo.  I’autor  ensofe- 
reix  breus  pinzellades  de  I’epo- 
ca.  aixi  com  del  moviment  edu- 
catiu  que  I’envolta.  El  context 
social  d’Ainaud  ds  el  de  Barce- 
lona al  comengament  del  segle. 
Unasocietaturbanaformadaamb 
un  teixit  estructural  de  contras- 
tos  de  tonalitats.  Aquestes  van 
des  del  color  gris  de  la  misdria 
-aqui  vagament  reflectit-  al  color 
viu  de  la  burgesia  que  I’autor 
copsa  i desenvolupa  amb  una 
gran  profusid.  Foren  precisament 
les  contradiccions  en  les  tona- 
litats alld  que  va  forjar  una  vo- 
luntat  social  de  millorar  I’entorn 
a travds  de  tots  els  elements 
educatius  possibles:  I’espai,  el 
joe,  el  Ilibre...  De  tal  manera, 
s’arriba  a postular  la  necessitat 
d'un  ambient  bell  com  a condicid 
que  fes  possible  per  una  tasca 
pedagdgica. 

La  idea  de  crear  un  ambient 
bell  conjunt  ament  amb  lade  cen- 
tralitzar  I'lnterds  en  I’infant  sdn 
potser  algunes  de  les  caracte- 
ristiques  principals  del  moviment 
de  renovacid  pedagdgica  del  co- 
mengament  de  segle.  Moviment 
que  s’inscriu  dins  les  inquietuds 
socials  i culturals  del  Noucen- 
tisme. 

El  discurs  del  Noucentisme, 
que  fou  sistematitzat  per  Eugeni 
d'Ors  I’any  1906.  postulava  que 
davant  la  situacid  social  con- 
tempordnia  calia  una  revalorit- 
zacid  de  la  cultura  catalana.  A- 
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quest  rellangament  s’aconsegui- 
ria  mitjangant  una  dlfusi6  d’allo 
que  ells  anomenaven  I’esperlt 
prop!  d’una  contrada  mediterra- 
nia.  Es  a dir.  suavitat.  ordre  i ar- 
relament  a la  terra.  Aixi.  es  feia 
imprescindible  I’expansio  d’a- 
quests  ideals  a tots  nivells  i Am- 
bits socials.  Una  de  les  formes 
utilltzades  per  la  transmissidd’a- 
quests  ideals  fou  precisament 
els  recursos  artlstics.  Utilitzacio 
que  va  denar  Hoc  a un  discurs 
estdtic  prop!  amarat  dels  vertexs 
que  abans  hem  referit.  es  a dir. 
la  suavitat.  I’ordre  i la  terra.  A 
nivell  estdtic.  Tordres’explicitava 
en  rharmonia  com  a simbol  de 
bellesaieneltreball  comamostra 
de  vitalitat  ordenada.  La  suavi- 
tat. distanciant-se  dels  sentiments 
apassionats  i les  situacions  ca- 
ricaturesques  i fent  gala,  ben  al 
contrari.  deserenitat  i tranquil  I i- 
tat.  I finalment,  I’arrelament  a la 
terra  es  representava  a nivell 
pictoric  amb  imatges  Idil-liques 
dels  oficis  propis  de  la  mateixa. 
com  ara  la  pagesia  en  general, 
els  vinyataires. . . 

Aix!  doncs.  som  davant  un 
discurs  estdtic  que  busca  for- 
mar  les  persones  sota  uns  ideals 
etics  i socials  determinats.  I re- 
clprocament.  davant  un  discurs 
formatiu  que  necessita  de  I’este- 
tica  i concretament  de  la  bellesa 
per  realltzar-se. 

Un  entorn  educatiu  de  belle- 
sa ds  tambe  una  de  les  idees  que 
apareixenamb  mdsforgaenlobra 
escrita  d’Ainaud.  Les  construc- 
cions  escolars  de  Barcelona.  Ens 
hi  proDosa  la  remodelacid  dels 
centres  educatius  de  Barcelona 


tot  impulsant  un  nou  model  ar- 
quitectonico-pedagogic  que  im- 
pliques  bellesa.  higiene  i digni- 
tat.  Aixi,  la  descripcid  de  Dome- 
nech  ens  retorna  a Tends  d'un 
moment  en  que  Teducacid  i Tart 
anaven  de  bracet.  una  fusid  que 
en  una  actualitat  dominada  per 
Tespectacle  visual  i amb  una  pre- 
ocupacid  per  Teducacid  medio- 
ambiental.  reviu  amb  forga. 

L’dptica  des  de  la  qual  se'ns 
presenta  el  moment  d’Ainaud  no 
es,  doncs,  la  problematica  poli- 
tica-toti  quenoToblida,  la  descriu 
sense  interpretar-la.  D’aquesta 
manera,  el  Ilibre  ens  indica  com 
amb  una  mirada  estetico-educa- 
tiva  tambe  podem  apropar-nos 
al  passat.  Mirada  imprescindi- 
ble. d'altra  banda,  per  com  pren- 
dre un  pedagog  que  considera- 
va  la  pedagogia  com  a saber 
propi  de  les  Belles  Arts. 

Finalment  esmentariem  que 
el  llenguatge  en  que  esta  escrit 
el  Ilibre  es  planer  i viu.  possible- 
ment,  perd.  amb  un  exeds  de 
cites  que  dificulten  una  lectura 
agil.  Aixd  no  obstant.  cal  recor- 
dar  que  per  analitzar  una  obra 
no  escrita  sind  viscuda  es  ne- 
cessaria  la  presencia  de  les  vi- 
vencies  i els  records  de  les  per- 
sones properes  al  projecte  en 
questid,  iaixds'aconsegueix.  amb 
escreix,  al  llarg  de  Tobra. 

Eulalia  Colieiidemont 
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EGAN,  K.:  Fantasia  e imagina- 
cion:  su  poder  en  fa  ensenanza. 
Una  aliernativa  a fa  ensenanza 
y el  aprendizaje  en  fa  educacion 
infantif  y primaria.  Madrid:  Mo- 
rata/MEC.  1994. 


Aquesta  obra  ens  proposa. 
tal  com  indica  el  seu  titol.  una 
alternativa  per  a I'educacid  in- 
fantil  i primaria  basada  en  els 
contes  infantils  com  a genera- 
dors  d activitat  intel  lectual  ima- 
ginativa. 

Es  tracta  d’una  opcib  diferent 
per  planificar  les  classes  i les 
unitats  didactiques  sense  seguir 
la  sequencia  de  programacid 
objectius-continguts-metodologia 
perque  la  considera  massa  ar- 
tificial i mecanicista 

Eltema.  jatractat  parcialment 
per  I'autor  a La  comprension  de 
fa  reafidad  en  fa  educacion  in- 
fantif y primaria  (1991).  de  la 
mateixa  editorial,  te  com  a tesi 
principal  que  la  imaginacib  dels 
nens  es  I'eina  d'aprenentatge 
mes  potent  i energica.  Segons 
Egan,  es  recone ix  la  importancia 
de  la  imaginacib  dels  nens  perb 
no  s'investiga  sobre  ella  i molts 
curricula  la  suprimeixen.  Egan 
repren  algunes  idees  de  la  filo- 
sofia  de  Dewey  i assenyala  que 
SI  ens  centrem  en  I'activitat  mes 
imaginativa  dels  infants,  desco- 
brirem  tot  un  conjunt  d'eines 
conceptuals  complexes  i pode- 
roses  en  accib  El  treball  peda- 
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gbgic  consisteix  a esbrinar  com 
podem  organitzar  els  continguts 
sobre  el  mbn  real  de  manera  que 
estimulem  els  nens  i les  nenes 
a utiiitzar  les  seves  habilitats 
intel  lectuals  per  aprendre. 

El  Ilibre  noexplicacom  narrar 
contes  sinb  com  utiiitzar  la  forga 
del  relat.  per  laseva  importancia 
i universal  it  at.  per  ensenyar  qual- 
sevol  contingut  de  manera  mes 
atractiva  i significativa.  donada 
la  capacitat  de  comunicar  dels 
contes.  Per  tant,  i com  I’autor 
assenyala.  aquesta  alternativa 
te.  com  a element  central,  el  sig- 
nificat.  1 consisteix.  doncs,  a pro- 
porcionar  alsnensinenes  I’acces 
a un  significat  ric  i la  seva  parti- 
cipacib  en  ell.  Per  a I’autor.  el 
proces  dialectic  usat  pel  nen  per 
donar  sentit  al  mbn  equival  a la 
distincib  empirica  binaria  entre 
naturalesa  i cultura. 

Egan  questiona  els  principis 
ad  hoc  que  orienten  la  nostra 
practica  i exclouen  la  imagina- 
cib com  ara  suposar  que  I'apre- 
nentatge  dels  nens  va  d'allb  mes 
concret  a allb  mes  abstracte  o 
d'allb  mes  conegut  a allb  des- 
conegut.  En  relacib  al  primer  prin- 
cipi  nega  que  nomes  es  pugui 
aprendre  a partir  d'experlencies 
concretes.  La  Ventafocs.  per  e- 
xemple.  conte  conceptes  abs- 
tractes  de  bondat/maldat,  cruel- 
tat...  Encara  que  per  a alguns 
autors  aquests  conceptes  s'han 
anat  formant  a partir  d'experien- 
cies  concretes.  Egan  no  hoenten 
aixi  I considera  que  no  sbn  in- 
herents  al  desenvolupament 
intel  lectual  infantil.  En  relacibal 
segon  principi.  el  pasde  les  coses 
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conegudes  a les  desconegudes, 
I’autor  es  demana  per  qu6.  si  es 
aixi.  als  nens  els  agraden  les 
coses  inversemblants.  que  no 
han  vist  mai.  com  ara  les  cria- 
tures  fantastiques.  No  es  ben  be 
que  digui  que  aquests  dos  prin- 
cipis  no  fun-cionen,  sino  que  no 
ho  expllquen  tot  (una  important 
partexplicativade  I’aprenentatge 
correspon  a la  imaginacib)  i.  per 
tant.centrar  els  curricula  en  aquests 
principis  es  reduccionista. 

Hem  de  reconstruir,  doncs. 
els  curricula  a la  Mum  d 'una  imat- 
ge  mes  rica  del  nen  com  a pen- 
sador  imaginatiu  i logico-mate- 
matic.  Es  a dir.  proposa  per  a 
les  primeres  edats  un  curriculum 
mes  academic,  donat  que  les 
capacitats  imaginatives  no  no- 
mestroben  aplicaciden  els  relats 
fantastics  sino  que  tambd  crei- 
xen  i es  desenvolupen  quan  s’a- 
pliquen  a la  historia,  les  mate- 
matiques  i les  cidncies.  Asse- 
nyala  que  la  creenga  que  la  re- 
cerca  cientifica  imposa  el  des- 
envolupament  deconjuntsdedes- 
treses  parcials  ccnstitueix  una 
iMusid  destructiva  de  possibili- 
tats  d’aprenentatge  diverses. 

En  relacid  a aixd.  Egan  parla 
de  la  influencia  restrictiva  sobre 
I'educacid  de  I'aportacidde  Piaget 
per  centrar-se  en  alld  que  el  nen 
no  pot  ter  (descartant  aixi  deter- 
minate ti  pus  d’aprenentatges  pre- 
COQOS).  Egan  argumenta  que  pot 
ser  que  els  nens  no  tmguin  el 
concepte  logic  de  causal itat  pero 
tenen  sentit  de  la  causalitat.  Ja 
saben  coses  de  I'honor.  la  bon- 
dat.  la  Iluita  per  la  Ilibertat.  etc. 


L’autor  considera  que  es  po- 
den  establlr  paral-lelismes  entre 
els  contes  i els  continguts  curri- 
culars.  El  conte  es  una  unitat 
narrativa  amb  principi  i final,  tot 
el  que  s'hi  explica  es  pertinent, 
no  arbitrari,  te  un  ritme  i segueix 
un  prmcipi  de  coherencia.  De  la 
mateixa  manera  es  pot  organit- 
zar  una  lligd.  Cal.  doncs.  apro- 
fitar  el  model  de  la  forma  narra- 
tiva del  conte.  que  passa  pels 
punts  seguents;  a)descobrir  alld 
mes  important  del  tema,  el  que 
mes  pot  interessar  els  nens  des 
del  punt  de  vista  afectiu;  b)  trobar 
parells  oposats  amb  prou  forga 
percaptarlaimportancladeltema: 
c)  organitzar  el  continguten  forma 
de  conte.  parti nt  dels  parells  opo- 
sats i estructurant  els  continguts 
narrativament:  d)  resold  re  el  con- 
flicte  entre  els  extrems  oposats 
I graus  intermedis  entre  ells,  i e) 
avaluar.  intentar  esbrinar  si  s'ha 
entes  el  tema.  si  se  n’ha  captat 
la  importancia  i si  se  n'ha  apres 
el  contingut. 

Egan  enten  que  i'ensenyament 
ha  de  preocupar-se  per  I'orga- 
nitzacid  i la  cornu nicac id  eficient 
de  significats.  Per  a aquest  fi 
proposa  establir  mes  relacid  entre 
el  prtncipi  (expectatives)  i el  final 
(conclusions  satisfactdries)  de 
les  nostres  unitats,  ferservir  parells 
oposats  i utilitzar  bdsicament  la 
sequencia  narrativa  del  conte. 
D’altra  banda.  parla  de  la  impor- 
tancia de  les  implicacions  afec- 
tives  per  a tractar  uns  continguts 
I proposa  excloure  del  curricu- 
lum alio  que  no  tingui  importan- 
cia pei  als  nens  des  del  punt  de 
vista  dfectiu 
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Mostra  com  usar  la  fbrmula 
del  conte  en  el  curriculum  no 
nom^s  en  les  ciencies  socials 
sin6  en  totes  les  arees  curricu- 
lars  repensant-les  perqu6  siguin 
mes  access!  blesals  Infants  i sen- 
se abstreure-les  del  context  hu- 
ma  en  que  van  sorgir.  Per  a aixo. 
despres  de  descriure  el  seu  mo- 
del, posa  examples  d’us  en  dife- 
rents  arees  curriculars. 

En  aquest  sentit,  respecte  a 
les  ciencies  socials,  com  que 
dins  els  seus  continguts  hi  ha 
llocs.  personatges,  esdeveni- 
ments...  pot  creure’s  mes  facil 
I’aplicacid  del  model,  pero  tam- 
be  hi  ha  un  perill  mes  gran  d’en- 
casellament  dels  continguts  sen- 
se reflexid  previa.  Parla  sobre 
com  introduir  el  tema  del  capi- 
talisme  i el  comunisme. 

Enrelacida  les  matematiques. 
posa  I'exemple  de  la  compren- 
sid  del  sistema  decimal. 

Entorn  de  I'area  de  llengua  i 
literatura.  fa  una  reflexid  sobre 
els  avantatges  de  la  lectura  quo- 
tidiana  i sobre  la  convenlencia 
de  fer  servir  acudits  i recursos 
ludics  en  general  que  plantegin 
conflictes  que  fan  funcionar  la 
ment  per  a resoldre'Is.  Exposa 
una  interessant  reflexid  sobre 
com  a voltes  ens  obcequem  en- 
senyant  destreses  de  lectura  i 
escriptura  tot  perdenl  de  vista 
la  finalitat  a la  qual  serveix  I'alfa- 
betitzacid.  Potser  si  ens  plante- 
gessim  que  suposa,  que  signi- 
fica  realment  aprendre  a llegir 
I escriure,  ensenyariem  a fer-ho 
de  manera  diferent  i valorariem 
les  produce  ions  del  nen  des  d'un 


altre  punt  de  vista.  Concreta- 
ment,  I’exemplificacld  que  fa  per 
a I’drea  de  llengua  ds  I'aprenen- 
tatge  de  I’us  de  la  coma  mit- 
jangant  la  redaccid  de  cartes  i 
relats  interessants  per  als  nens. 

I,  finalment,  dins  I'drea  de 
cidneies  naturals  treballa  el  tema 
de  la  temperatura. 

Egan  dedica,  per  tant,  una 
gran  part  del  Ilibre  a explicar 
I’aplicacid  de  la  forma  narrativa 
del  conte  i els  seus  principis 
subjacents  a les  diferents  arees 
del  curriculum  prescrit.  Cal  dir, 
perd,  que  fins  i tot  en  aquesta 
part  en  que  il  lustra  el  seu  model 
amb  aplicacions  concretes  a les 
diferents  drees,  el  Ilibre  consti- 
tueix  una  reflexid  rigorosa  en- 
torn d<‘  la  planificacid  i de  la  pro- 
gramacid  curricular,  sense  cau- 
re  en  cap  moment  en  la  tempta- 
cid  de  proposar  programacions 
tancades  tipus  «recepta»  que 
nomds  cal  seguir  al  peu  de  la 
lletra  sense  reflexionar-hi  ni  ade- 
quar-la  a cada  context. 

Per  acabar.  assenyala  dos 
obstacles  dels  quals  ds  cons- 
cient  per  portar  a la  prdctica 
aquest  model  alternatiu:  el  pri- 
mer ds  la  dificultat  que  suposa 
per  a un  professor  enfeinat  pro- 
gramar  d'aquesta  manera  i el 
segon  ds  la  manca  de  material 
de  suport  per  fer  un  treball  d'a- 
questamena,  perdconsideraque 
no  impossibiliten  I'intent  iMu- 
sionat  de  fer  una  programacid 
d'unitats  didactiques  alternati- 
va 

'^inalment,  per  concloure  el 
Ilibre,  I’autor  fa  un  breu  repds 
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historic  als  diferents  models  de 
curriculum,  tot  analitzant  els  fo- 
naments  de  cadascun  d’ells. 

En  conjunt,  el  Ilibre  resulta 
forga  interessant.  L‘abund^ncia 
d'exemples  i el  seu  estil  narratiu 
contrlbueixen  a crear  una  obra 
de  lectura  f^cil  i agradable  que 
I'autor  aconsegueix  que  resulti 
molt  suggeridora  per  fer  servir 
la  nostra  imaginacio  a I'hora  de 
pensar  el  curriculum.  Al  mateix 
temps,  el  profund  substrat  teoric 
del  Ilibre  fa  que  ens  trontollin 
algunes  de  les  idees  topiques 
que  habitualment  considerem 
certes.  Es.  per  tant,  una  visib 
alternativa  de  gran  interns. 

Elena  Cano 


MARtINEZSANCHEZ,  a.  ; MUSI- 
TU  OCHOA,  G.:  El  estudio  de 
casos.  Para  profesionales  de  la 
Accion  Social.  Madrid:  Narcea 
S.A.  Ediciones,  1995. 


Dins  la  coMeccib  Narcea 
Sociocultural,  dirigida  pel  pro- 
fessor Josep  M^’  Quintana,  apa- 
reix  el  Ilibre  titulat  El  estudio  de 
casos.  Para  profesionales  de  la 
Accidn  Social,  que  ve  a donar 
su port  als  professionals  del’accio 
socio-educativa  i als  estudiants 
amb  interes  per  I’educacio  so- 
cial. Molts  dels  Ilibres  d’aquesta 
coi-lecci6.  igual  que  alguns  al- 
tres  que  estan  apareixent  en  el 
mercat.  venenaenriquir  I’escassa 


bibllografia  que  hi  haentorn  dels 
temes  referents  a I'educacib  so- 
cial, des  d'una  vessant  pr^ctica. 

El  Ilibre  esta  coordinat  per 
Amparo  Martinez  Sbnchez.  pro- 
fessora  de  Didactica  i organit- 
zaclo  escolar  de  la  Universitat 
de  Valencia,  i pel  professor  de 
Psicologia  Social  Gonzalo  Musi- 
tu  Ochoa,  de  la  mateixa  Univer- 
sitat. S’hi  presenten  treballs  rea- 
litzatsperdiversosautors.  lamajo- 
ria  professors  universitaris  amb 
experienciaen  el  camp  de  I’accid 
social.  L'objectiu  principal  es  el 
de  proporcionar  als  estudiants 
i professionals  elnes  per  a la 
reflexib  a partir  de  les  experibn- 
cles  i casos  concrets,  des  d’un 
enfocament  practic  i tedric. 

Estd  estructurat  en  quatre 
apartals  ben  dlferenciats,  I es- 
crits  per  professionals  diversos, 
tots  ells  amb  experiencia  en  el 
camp  de  I’accio  socio-educati- 
va. 

El  primer  planteja  I’estudi  de 
casos  com  una  V\na  diddctica 
per  a la  formacid  dels  treballa- 
dors  socials  introduint-nosal  ma- 
teix temps  en  la  vessant  teorica 
de  I'estudi  de  casos.  de  forma 
sintetica.  amb  forga  referencies 
bibliografiques. 

En  el  segon  apartat  es  pre- 
senten quatre  models  de  reso- 
lucibde  casos  abordats  per  dife- 
rents professionals  on  es  fa  un 
apropament  conceptual  al  tema 
de  referencia  seguit  d'una  anal i- 
si  del  cas  que?  des  del  primer 
moment  esta  enfocada  des  d’una 
perspectiva  determinada  esco- 
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llida  pel  professional.  Es  pas- 
sar^  despr^s  a la  intervencid  i 
es  descriura  breument  la  meto- 
dologia  emprada,  I tots  ells  aca- 
ben  amb  una  conclusid  i una 
bibliografia  especifica. 

Els  casos  proposats  que,  com 
hem  dit,  son  abordats  segons  el 
criteri  del  professional,  aporten, 
a mes,  una  justificacid  donant 
certa  informacid  tedrica  sobre 
aquests.  Els  dos  primers  pre- 
senten  una  intervencid  metodo- 
Idgica  molt  estructurada  (Multi- 
mdtode  i la  Intervencid  Conduc- 
tual)  dels  quals  es  fa  una  reco- 
llida.  tant  dels  passes  i de  les 
dades  referides  al  proces  com 
dels  resultats  obtinguts  en  la 
intervencid. 

Els  alt  res  dos  (Sistemica.  Psi- 
coterapia  de  grup).  sdn  plante- 
jamentsmetodoldgicsmesoberts 
i mes  din  Ernies,  especial  me  nt  pel 
que  fa  referencia  al  context  i als 
processes  que  es  desenvolupen. 

El  tercer  a part  at  prosenta  una 
analtsi  critica  de  dos  processes: 
el  de  presa  de  decisions  i el 
dintervencid 

Els  casos  que  es  treballen  en 
aquest  apartat  fan  referencia  a 
Tambil  de  la  familia,  la  infancia 
i la  joventut.  s'analitzen  els  pro- 
cesses de  presa  de  decisions  de 
diferents  professionals  i els  pas- 
ses a seguir. 

Com  a 1‘apartat  anterior  se  ns 
presenten  els  casos  de  forma 
sistematica  fent  un  apropament 
tedric  al  tema  plantejat  que  donara 
la  pauta  per  despres  treballar  el 


cas  i I'orientacid  marc  per  a la 
presa  de  decisions.  Despres  de 
la  presentacid  del  cas.  es  fara 
tot  el  proces  de  resolucid  del 
mateix. 

Per  acabar.  al  quart  apartat 
se’ns  ofereixen  diversos  instru- 
ments didactics  en  forma  d'e- 
xercicis  prdctics  per  facilitar  al 
lector  el  coneixement  i el  domini 
de  diverses  situacions.  en  forma 
de  guia  de  treball  per  a I’entre- 
nament  en  I’estudi  i Tanalisi  ted- 
rico-prdctica  de  les  institucions 
de  menors,  tant  pel  que  fa  re- 
ferenda al  funcionament  com  a 
I’estructuraorganitzativa.fentpar- 
ticipar  els  lectors  en  situacions 
simulades,  on  ells  mateixos  son 
els  protagonistes. 

Aquest  text,  si  be  amb  una 
voluntat  eminentment  practice, 
se  situa  en  un  nivell  avangat  en 
el  context  de  I’analisi  de  la  m- 
tervencid  social. 

Es  una  bona  etna  de  treball 
per  als  professionals  tant  en  actiu 
com  en  proeds  de  formacid  i exi- 
geix  un  nivell  alt  de  reflexid  i de 
contrast  sobre  la  realitat 

M-  Asuncion  Llena  Berne 
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REID,  D.J.;  HODSON,  D.:  Cien- 
cia  para  todos  en  secundaria 
Madrid:  Narcea,  1993. 


Si  tenim  en  compte  la  situacid 
actual  del  nostre  sistema  edu- 
catiu.  esobvi  queel  titol  d’aquest 
Ilfbre  pot  resultar  forga  llaminer. 
En  efecte,  nomds  cal  que  pensem 
en  la  implantacib  d’una  Secun- 
dariaObligatoria,  plenad’incog- 
nites,  que  ha  de  representar  una 
millor  formacib  b^sica  per  a to- 
thorn.  sense  discriminacions,  i 
amb  la  voluntat  d'eradicar  el  fra- 
cas escolar. 

Aconseguir  una  formacib  que 
arribi  a tothom  i que  respecti  i 
putenciT  els  individus  bs  tot  un 
repte.  sobretot  si  les  persones 
que  es  pretbn  for  mar  tenen  entre 
12  i 16  anys.  En  aquest  sentit. 
les  experiencies  pilot,  dutes  a 
terme  a la  Secundaria  Obligato- 
ria,  ens  fan  un  toe  d'aierta  sobre 
la  problematica  de  !a  diversitat 
a I'aula  i la  falta  de  motivacib. 

I abordar  aquesta  problembtica 
es  pot  considerar  que  es  el  motiu 
d aquest  Ihbre  en  que  es  prete- 
nen  assentar  les  bases  d'un  cur- 
riculum de  ciencies  per  a tot- 
hom. 

Cal  dir  que  el  marc  curricular 
base  que  serveix  de  referbneia 
als  autois.  i tambe  els  exemples 
del  llibre,  correspon  al  sistema 
educatiu  angles.  De  tota  mane- 
ra.  el  llibre  s'adiu  perfectament 
amb  el  marc  curricular  de  la  nostra 
Reforma. 


En  la  primera  part  del  llibre. 
els  autors  presenten,  de  manera 
contrastada.  la  seva  posiclb  en 
relacib  a I significat  i les  finalitats 
d'un  ensenyament  per  a tothom. 
i tambe  ia  seva  visib  sobre  la 
questibdel  fraebs  escolar.  I esta- 
bleixen  les  bases  per  dissenyar 
un  curriculum  de  cibneies  que 
sigui  valid  per  a tothom. 

Davant  dels  curriculums  di- 
ferenciats  sobre  la  base  de  dis- 
tincions  culturals.  de  capacitat, 
d’entorn  social,  etc.,  el  llibre  de- 
fensa  la  necessitat  d’oferir  un 
curriculum  de  ciencles  cornu,  ba- 
cat  en  el  dret  a la  igualtat  d'opor- 
tunitats  educatives.  Aquest  cur- 
riculum s'entbn  com  un  conjunt 
de  finalitats  comunes  que  ens 
assegurin  que  tots  els  nens  han 
adquirit  una  cultura  cientifica  ba- 
Sica,  ben  entes,  perb.  que  hi 
haura  .nens  que  arribaran  mbs 
lluny  dels  nivells  basics  i que  les 
experiencies  i els  ritmes  d'apre- 
nentatge  seran  diversos. 

De  les  tres  grans  linies  de 
finalitats  que.  classicament.orien- 
ten  un  curriculum  de  ciencies  - 
centrades  en  Talumne,  la  cien- 
cia  i la  societat-  ells  prioritzen 
les  que  se  centren  en  I'alumne. 
perb  considerant  tambe  la  natu- 
ralesa  del  coneixement  cientific 
i les  interrelacions  entre  cien cia, 
tecnologia  i societat. 

Quant  al  model,  s’inclinen  per 
una  onentacib  de  ciencia  inte- 
grada.  basada  principalment  en 
procediments  i amb  incidencia 
sobre  la  cultura  tecnoibgica 

especialment  informatica-.  la 
matematica  i la  humanista  -per 
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mitja  de  determinades  orlenta- 
cions  humanistes  i una  insisten- 
cia  en  el  llenguatge. 

Aquest  curriculum  hauria  d'a- 
nar  adregat  a eradicar  el  fracas 
escolar  que  afecta  una  bona  pro- 
porcio  dels  alumnes.  Segons  els 
autors,  a Anglaterra,  el  40%  de 
la  poblacio  escolar  no  esta  ca- 
pacitada  per  aconseguir  el  cer- 
tificat  d’educaciosecund^riaals 
1 6 anys,  al  final  de  la  Secundaria 
Obligatoria. 

Aquest  40%  d'alumnes  son 
identificats  com  «de  baix  rendi- 
ment»  i es  defensa  el  conven- 
ciment  que  el  problema  es  tant 
de  motivacio  com  de  capacitat. 
Un  curriculum  que  treballes  a 
tons  la  motivacid  augmentaria  el 
rendiment  d'aquests  alumnes. 
En  aquest  sentit  el  Ilibre  fa  al- 
guna  cosa  mes  que  un  repas  a 
les  diverses  concepcions  d'ob- 
jectius,  metodes,  avaluacions... 
Intenta  destriar  quins  aspectes 
son  utils  per  la  seva  finalitat  i. 
en  algunes  ocasions,  presenta 
examples  concrets.  La  importan- 
cia  dels  aspectes  afectius  i del 
paper  del  professor  -especial- 
rnent  lasevadisposicio-son  insis- 
tents  al  llarg  d'aquesta  segona 
part. 

Els  dos  ultims  capitals  ens 
ofereixen  examples  i iniciatives 
actuals.  En  concret,  es  presen- 
ten  unes  experlencies  curricu- 
lars  de  centres  anglesos  basa- 
des  mes  en  aspectes  afectius 
que  no  cognitius.  Son  un  exam- 
ple de  curriculums  com  els  de- 
fensats  pels  autors  i que  s'han 
portat  a la  practica  amb  bons 

330 


resultats  i.  per  tant,  poden  ser 
motiu  d'animacid  per  als  profes- 
sionals de  I'ensenyament  pre- 
ocupats  per  aquesta  tem^tica. 

Davant  de  certs  details,  perd, 
el  lector  pot  estar  temptat  de 
pensar  que  a qui  mds  li  convin- 
dria  la  lectura  d'aquest  capital 
es  a determinats  membres  de 
I'Administracid.  Aixi  tenim,  per 
exemple,  que  la  relacid  profes- 
sor-alumne  maxima  prevista  ds 
1 : 16  i a les  experidncies  presen- 
tades  com  a exitoses  ds  1:10. 

Una  ultima  consideracid  que 
cal  fer  ds  que,  al  llarg  de  tot  el 
Ilibre.  es  pot  experimenter  la  sen- 
sacid  que  s'esta  llegint  un  Ilibre 
de  didactica  general  amb  orien- 
tacidcap  aalguns  temes  de  cien- 
cies.  Les  con  side  radons  i orien- 
tacions  que  justifiquen  aquest 
curriculum  com  a valid  per  a to- 
thom  sdn  prou  evidents.  perd  el 
contingut  que  ha  d’assegurar  la 
pretesa  formacid  cultural  cien- 
tifica  per  a tothom  no  queda  prou 
explicit,  ni  en  els  exemples. 

Josep  M.  Cerverd 


-t  i: 
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FLORENSA  I PARES,  JOAN: 

L'ensenyament  a Catalunya  du- 
rant  el  trienni  libera!  (1820- 1823): 
el  metode  dels  escolapis.  Direc- 
tor: Dr.  Josep  Gonzalez-Ag^pito. 


L 'object iu  de  la  tesi  es  conei- 
xer  la  realitat  escolar  de  Cata- 
lunya i el  paper  que  hi  juguen 
els  escolapis;  es  fonamenta  en 
la  recerca  en  m6s  de  cinquanta 
arxius. 

El  primer  pas  es  I'exposicib 
del  marc  historic  amb  I'an^lisi 
de  la  politica,  societat.  econo- 
mia,  cultura,  Esgl6sia  i escola- 
pis; s'intenta  un  coneixement 
descentralitzat  de  Barcelona. 

En  la  legislacib  escolar  es 
re  cord  a la  Constitucib,  I' informe 
Quintana,  el  Reglamentode  1821 
i el  Proyecto  de  1822;  s'hi  afe- 
geixen  altres  disposicions  no 
educatives  pero  que  afecten  els 
mestres. 

El  mapa  escolar.  segons  les 
dades  obtingudes,  est^  ordenat 
per  comarques  amb  mapa  de 
municipis.  Ilistat  per  poblacions 
de  mestre,  escola,  sou.  mesa- 
des  i continguts.  La  ciutat  de 
Barcelona  6s  tractada  a part: 
escoles  de  l Esgl^sia,  publiques 
I privades.  Dels  escolapis  s ana- 
litza-  mestres.  assignatures  o ni- 
vells.  miljans  de  subsistencia. 

Dintre  dels  agents  educatius 
horn  hi  troba:  els  mestres  (for- 
macib.  oposicions.  sou.  ideolo* 
gia,  etc.),  alumnes  (origen  so- 


cial. nombre  per  aula,  edat  d'in- 
grbs).  Igual  es  tracta  respecte 
dels  escolapis. 

En  el  proces  educatiu  es  con- 
templa  I'edifici  escolar.  l aula,  el 
mobiliari,  els  nivells.  els  meto- 
des  o sistemes,  els  programes 
ididactica,  I'organitzacibde  I'es- 
cola  publica  i privada  o dels  es- 
colapis. S'intenta  una  classlfi- 
cacid  qualitativa  de  les  escoles. 

Finalment  s'estudia  el  pen- 
sament  educatiu  dels  ihlustrats, 
afrancesats.  liberals,  tradicionals 
i escolapis. 


Paraules  Clau 


Historia 

Mestre 

Alumne 


Aritmetica 

Mapa 

Finangament 


GUSI I FUERTES,  NARCfS:  Anaii- 
si  sequencial  de  les  adaptacio- 
ns  fisioldgiques  a I'esforg  mit- 
janqant  rentrenament  i la  seva 
aplicacid.  Director:  Dr.  Josep  Roca 
Torrent  i Dr.  Joan  Ramon  Bar- 
bany  Cairb 


Aquest  treball  planteja  dues 
hipbtesis:  1)la  frequencia  car- 
diaca  (FC)  es  un  bon  index  per 
estimar  el  consum  d'oxigen  en 


()  t‘  o 
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persones  sanes  i.  2)  en  I'entre- 
nament  intervalic  (El),  el  control 
del  temps  de  pausa  mitjangant 
laFCt^avantatgesrespecte  d'al- 
tres  alternatives.  Els  objectius 
principals  s6n:  1 )estandarditzar 
TEl  mitjangant  la  FC  en  atletes 
i persones  sedentaries  sanes;  2) 
estandarditzar  un  programad'en- 
trenament  fisic  aplicable  en  se- 
dentaris  sans  per  obtenir  un  aug- 
ment del  consum  maxim  d'oxi- 
gen;  3)  avaluar  cada  15  dies  els 
canvis  fisiolbgics  observats  en 
sedentaris  durant  un  periode  de 
8 setmanes  d 'entrenament;  i 4) 
analitzar  les  relacions  entre  els 
controls  de  camp -execucidd 'en- 
trenament- i els  estudis  fisiolb- 
gics  apticats  cada  15  dies  en  el 
laboratori  durant  el  periode  d 'en- 
trenament. 

L'estandarditzacio  es  realit- 
za  en  una  poblacid  de  12  atletes. 
L estudi  de  les  adaptacions  fi- 
siolbgiques  a I'esforg  i la  com- 
paracid  entre  els  controls  decamp 
i els  de  laboratori  s'han  efectuat 
en  un  grup  d'1 1 sedentaris  que 
executaren  el  programad  entre- 
narnent. 

Les  conclusions  mes  relle- 
vants  sdn-  1)  confirmacid  de  la 
hipdtesi:  2)  un  programad  'entre- 
nament mixt,  que  inclou  Els  contro- 
lats  mitjangant  la  FC.  amb  inten- 
sitats  lleugerament  superiors  al 
llindar  ventilatori,  ds  eficag  i ad- 
herent per  millorar  la  tolerancia 
a I excrcici  en  sedentaris:  3)  la 
velocitat  do  recuperacid  de  la 
FC  despres  d un  esforg  fisic  aug- 
menta  significativament  amb 
l entrenament  en  sedentaris.  4) 
es  presenta  l estandarditzacid 


de  I'El  tot  controlant  la  intensitat 
de  les  repeticions  i les  pauses 
mitjangant  la  FC. 


Paraules  Clau 

Fisiologia 
Exercici  fisic 
Saiut 
Programa 


LLORET  I RIERA,  MARIO:  Ana- 
lisi  de  I 'accio  de  joc  en  el  water- 
polo  durant  rOlimpiada  de  Bar- 
celona-92. Director:  Dr.  Jose  Her- 
nandez. 


L'estructurafuncional  que  sus- 
tenta  I'accid  de  joc  del  v^aterpo- 
lo  es  basa  en  un  model  integra- 
dor  dels  «universals  ludomotors» 
de  P.  Parlebas  i de  r«>Ana//s/s  de 
la  accidn  de  juego  en  los  depor- 
tee de  equipo»  de  J.  Hernandez 
Moreno.  Els  universals  ludomo- 
tors  de  P.  Parlebas  sdn  una  de 
les  minors  aportacions  a l analisi 
de  la  praxiologia  esportiva,  ja 
que  sdn  models  ope-ratoris  que 
representen  les  estructures  de 
base  del  funcionament  do  tot  el 
joc  esportiu  i portadors  de  la 
Idgica  interna  que  els  caracte- 
ritza.  Per  un  correcte  estudi  dels 
universals  en  aquest  esport  d e- 
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quip  com  el  waterpolo,  hem  de 
considerar  aquest  esport  con- 
format  per  dues  estructures  es- 
paials: 

- L'espai  intern  anomenat 
Univers  de  I'accid  de  joe,  por- 
tador  d'una  logica  interna. 

- L'espai  extern  anomenat 
univers  ambient al  portador  d 'una 
Idgica  externa,  i que  no  ha  estat 
motiu  d'estudi  en  aquest  treball. 

L univers  d’accib  de  joc  es 
aquell plaespai-temporal en  que 
apareixen  accions  de  joc  amb 
significacid  prdxica  o accions 
amb  una  significacid  praxica  hi- 
potetica  o virtual,  en  presencia 
de  comunicacid  motriu. 

Aquest  univers  de  I'accid  de 
joc.  s'expiica  mitjangant  dos  pa- 
radigmes:  I'estructural  i el  fun- 
cional.  El  paradigma  estructural 
estd  configurat  per  accions  de 
joc  amb  significacid  prdxica  vir- 
tual i sdn  portadores  d'una  Id- 
gica  interna  implicita,  no  desxi- 
frable.  p rot  agon  itzades  pels  rols 
i les  conductes  subrdliques. 

El  paradigma  funcional  esta 
configurat  per  les  accions  de  joc 
amb  significacid  prdxica  real  i 
son  portadores  d'una  logica  in- 
terna explicita.  mtegrades  pels 
marcs  teenies,  els  marcs  lactics 
dels  sistemes  de  joc  i els  marcs 
estrategics  que  delimiten  les  es- 
trategies  praxiques  interseccio- 
nals 

El  present  treball  analitza  10 
partits  seleccionats  dels  JJOO 
de  Barcelona-92,  most  rant  un  nou 
metode  d observacid  pels  cs- 


ports  d'equip:  el  praxiograma. 
d'on  surten  tots  els  resultats  que 
expliquen  la  concepcid  tedrica 
sustentada  en  la  tesi  doctoral. 


Paraules  Clau 


Joc  de  competicid 
Joes  Olimpics 
Paradigma 
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- 23/1 1/94.  FigueraGazo.  Pilar- 
La  Insercion  Socio-profesional 
de!  Universitario/a.  Director:  Dr. 
Benito  Echevarria  Samanes;  Dr. 
Sebastian  Rodriguez  Espinar. 

- 12/12/94.  Lazaro  Piedn,  Na- 
tividad-  Analisis  Didactico  del 
Nivel  de  Lenguaje  Escrito  en  un 
Contexto  Bilingue  Urbane.  Di- 
rector: Dr.  Joan  Mallart  Navarra. 

- 19/12/94.  Bonilla  Alvarez. 
Sebastian:  Un  Modelo  Pragma- 
tr:o.  Ensayo  Critico  de  la  Teona 
de  la  Relevancia.  Directora  Dra 
M Paz  Battaner  Anas. 

1 6/03/95.  Salin  F uer  les.  Hec- 
tor Alejandro  S.  m'/o.  Expenen- 
cia  y Lenguaje:  Notes  para  una 
interpretacion  Director-  Dr.  Jor- 
ge Larrosa  Bondia 
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-07/04/95.  FusterMatute,  Joan: 
Rise  i Activitats  Fisiques  en  el 
Medi Natural:  Efectes  de  la  Pr^c- 
tica  sobre  la  Resposta  Emocio- 
nal.  Directora:  Dra.  Montserrat 
Gom^  Freixanet. 

- 03/05/95.  Gracia  Clavero, 
Isabel:  El  Discurso  Pedagdgico 
de  Julio  Verne  en  los  Viajes 
Extraordinarios.  Directora:  Dra. 
M.  Paz  Battaner  Arias. 

-08/05/95.  Aguado  J6dar,  Xa- 
vier: Educacidn  Postural  de  Tareas 
Cotidianas  en  la  Ensenanza  Pri- 
maria:  una  Visidn  Ergondmica. 
Director:  Dr.  Joan  Riera  Riera. 

-09/05/95.  Buis^n  Serradell, 
Carme:  Los  Factores de  Madura- 
cion  en  la  Adquisicion  del  Acto 
Grafico.  Director:  Dr.  Sebastian 
Rodriguez  Espinar. 

- 10/05/95.  RosichSala.  Nuria: 
Els  Nivells  de  Pensament  Geo- 
nndtric  i Resolucid  de  Problemes 
Geometries  amb  Alumnes  Sords 
i Oients:  Implieaeions  Pedagd- 
giques.  DIrector/a:  Dra.  NuriaSil- 
vestre  Benach:  Dr.  Josep  M.  Nu- 
nez Espallargas. 

- 1 3/05/95.  Lin,  Yue-Hong:  Un 
Analisis  Empirieo  de  la  Estabi- 
lizaeidn/Fosilizaeidn:  La  Ineor- 
poraeidn  y la  Auto-eorreeeidn  en 
unos  Sujetos  Chinos.  Director: 
Dr.  Miquel  Llovera  i Canaves. 

-26/05/95.  Vargas  Neto.  Francis- 
co Xavier  de:  Deporte  y Salud. 
Las  Aeuvidades  Fisieo-deporti- 
vns  dcu  de  una  Perspeetiva  de 
la  Edueaeidn para  la  Salud:  Sintesis 
Aetual.  Directora;  Dra  Montser- 
rat Fortuny  Gras. 


- 26/05/95.  Hu6  Garcia,  Car- 
los: Una  Propuesta  para  la  For- 
maeidn  Permanente:  la  Opinidn 
delProfesorado.  Director:  Dr,  Joan 
Mateo  Andres. 

- 1 6/06/95,  Costes  Rodriguez, 
Antoni:  Estudi  observaeional  de 
les  tasques  semidefinides  i de 
les  Modifieaeions  dels  Rols 
Consequents  en  un  Joe  Tradi- 
eional  Soeiomotriu.  Director:  Dr. 
Carles  Enric  Riba  i Campos. 

- 20/06/95.  Solanellas  Dona- 
to. Francesc:  Valoraeid  Funeio- 
nal  de  Diferents  Categories.  Di- 
rector: Dr.  Ferran  Rodriguez  Gui- 
sado. 

- 27/06/95.  Praia  Carravetta. 
Elio  Salvador:  Deporte  y Control 
SoeiaL  Aproximaeidn  Soeiope- 
dagdgiea.  Director:  Dr.  Conrad 
Vllanou  Torrano. 

- 05/07/95.  Escud6  Matamo- 
ros.  Aurora:  Los  Planes  de  Es- 
tudio  de  Cieneias  de  la  Eduea- 
eidn en  las  Dife rentes  Universi- 
dades  de  los  Paises  de  la  Unidn 
Europea.  Directora:  Dra.  M.  Dolors 
Mill^n  Guasch. 

- 12/09/95.  M^ndoli  Tost, 
Montserrat:  Estudi  i Millora  de 
FExpressid  Eserita  en  Llengua 
d Vs  a I Vitim  Curs  de  Formaeid 
Professional.  Director:  Dr.  Joan 
Mallart  Navarra. 

- 12/09/95.  Nicolete  da  Silva. 
Carlos  Alberto:  Formaeidn  eon- 
tinuada  de  los profesores  de  edu- 
eaeidn fisiea.  Una  propuesta  pa- 
ra las  Universidades  Federales 
del  Noreste  de  Brasil  (UFNB). 
Director:  Dr.  Saturninode  la  Torre. 
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BOIX  TOMAS.  R.:  Estrategias  y 
recursos  didacticos  en  la  escue- 
larural.  Barcelona:  iCEde  la  Uni- 
versitatdeBarcelona/Grao.  1995. 
;39  pp. 


L cbra  de  Roser  Boix  i Tomas 
analitza  els  diversos  aspectes 
que  caracteritzen  I'educacio 
emmarcada  dins  e!  context  ru- 
ral. Defensa  I’escola  «situada  a 
I'ambit  rural  com  una  institucio 
educativa  que  te  com  a suport 
el  medi  i la  cultura  rurals.  com 
una  estructura  organitzativa  he- 
terogeniaisingulariamb  una  con- 
figuracid  pedagdgico-didactica 
multidimensional. 

Al  llarg  d'aquesta  obra,  I'au- 
tora  ofereix  reflexions,  analisis 
i suggeriments  d'estrategies  di- 
dactiques  i recursos  que  poden 
facilitar  el  treball  dels  docents 
que  treballen  en  medis  rurals. 

S'hirealitzaunaanalistdeles 
particularitatsquesuposa  a I'am- 
bit  rural  la  nova  ordenacio  del 
sistemaeducatiu  I les  seves  prin- 
cipals necessitats  per  fer  front 
a la  nova  proposta  amb  garan- 
ties  d exit 

L'obra.  emmarcada  dins  la 
coMeccio  “Materials  per  a la  in* 
novacio  educativa- . analitza  els 
Ires  elements  de  tnta  relacio  es- 
colar.  cspais.  alumnat  i profes- 
sorat. 

L’organitzacio  de  Tespai  es 
el  centre  d unes  reflexions  que 


giren  enter n del  concepte  defle- 
xibilitat.  A continuacio  es  pre- 
senten  unes  consideracions  so- 
bre  I'aprenentatge  autdnom  dels 
alumnes  i s analitzen  els  diver- 
sos aspectes  que  caracteritzen 
la  tasca  docent  en  el  medi  rural. 
Amb  tot  aixd,  I'autora  intenta  es- 
borrarlaimatgedel  “pobremestre 
rural  amb  un  grup  d'alum-nes 
il  lusos.  allunyats  de  la  realitat 
social  i amb  una  organitzacio  de 
I'aula  pobra,  basada  en  enfoca- 
ments  tradicionals» . 

L'autoraaporta  suggeriments 
per  a la  utilitzacio  de  determi- 
nades  estrategies  didactiques. 
principis  metodoldgics  i recur- 
sos mes  funcionals  per  a I'escola 
en  el  medi  rural.  Es  revisen  aixi 
els  processes  d'aprenentatge. 
la  diversitat  de  I'alumnat  i el  seu 
tractament.  formes  de  treball  per 
projectes.  models  d'agrupacio. 
etc.,  amb  la  intencio  de  donar 
resposta  a les  necessitats  de 
funcionament  d'aquest  tipus 
daula. 

Finalmentes  planteja  una  nova 
visio  de  la  programacio  de  cicle 
segons  el  plantejament  curricu- 
lar de  la  Reforma  del  Sistema 
Educatiu.  L autora  suggereix 
com  elaborar  un  pla  sistemati- 
tzat  d'actuacio  partmt  dels  cri- 
teris  de  coherencia  i de  treball 
en  grup. 

En  definitiva.  es  tracta  d'una 
obra  que  formula  les  caracteris- 
tiques  piopies  de  I escola  en  el 
medi  rural  i que  rebutja  les  duali- 
tats  rural/urba  tot  reivmdicant 
una  concepcid  d'escola  de  qua- 
htat.  valida  per  a totes  les  situa- 
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cions  escolars  i que  don  I respos- 
ta  a les  necessitats  educatives 
de  ralunnnat  en  el  nnedi  rural. 

Encara  resten  nnoltes  escoles 
rurals  al  nostre  pais,  per  la  qual 
cosa  ‘d'educacid  rural  necessi- 
ta  un  canvi  en  les  seves  estruc- 
tures  basiques  i la  posada  en 
marxa  d'un  proces  innovador 
que  s'adapti  a les  realitats  s6- 
cio-culturals»  per  tal  de  gaudir 
de  les  mateixes  oport  uni  tats  que 
les  escoles  ordinaries. 


HOUSSAYE,  J.  (dir.):  Qu/nzepe- 
dagogues.  Textes  choisis.  Rous- 
seau. Pestalozzi,  Frobei,  Robin. 
Ferrer.  Steiner.  Dewey.  Decroly. 
Montessori.  Makarenko.  Ferriere. 
Cousinet.  Freinet.  Neill.  Rogers. 
Paris;  Arnnand  Colin.  1995. 


Aquesta  es  la  segona  vegada 
que  des  d'aquestes  pagines  do- 
nenn  noticia  d’una  obra  coordi- 
nada  per  Jean  Houssaye  -pro- 
fessor de  la  Universitat  de  Rouen- 
que  ha  tingut  I’encert  de  confe- 
gir  -despres  d’una  acurada  tria 
en  la  qual  han  participat  diver- 
sos  especialistes  d’arreu  del 
nnon-  una  selecrid  dels  quinze 
pedagogs  nnes  destacats  de  la 
histdriade  I’educaciddesde  Rous- 
seau enga. 

Si  en  el  primer  Ihuramont 
-aparegut  I’any  1994-  s’establia 
un  perfil  amb  les  idees  educa- 
tives i els  aspectes  mes  des- 
tacats  de  l obra  do  cadascun 
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dels  pedagogs  escollils.  en 
aquesta  ocasid  ens  trobem  da- 
vant  d'una  antologia  de  textos, 
elaborada  pel  mateix  coMectiu 
d’autorsqueparticipaen  I'anterior 
volum.  L’objectiu  d'aquest  aplec 
esclar:  posar  al  servei  del  public 
lector  una  recopilacid  d'alguns 
dels  textos  pedagogics  mes 
significatius  i caracteristics  de 
cadascun  dels  educadors  inclo- 
ses en  aquest  repertori  que.  per 
exigencies  editorials,  s’ha  reduTt 
als  quinze  noms  de  referencia. 

De  fet.  les  dues  obres  sdn 
complementaries.  i la  lectura  d'a- 
questa  antologia  remet  al  primer 
Ilibre  a fi  de  situar  i centextua- 
litzar  adequadament  els  textos 
en  questid.  Cal  insistir  en  I'origi- 
nalitat  i la  novetat  que  represen- 
ten  aiguns  dels  fragments  reco- 
pilats,  poc  coneguts  entre  nos- 
altres.  D’aquesta  manera.  horn 
te  la  possibilitat  de  trobar  en 
aquest  Ilibre  aiguns  textos  rars 
i de  dificil  consulta  com.  per  e- 
xemple,  els  que  corresponen  a 
Pestalozzi,  Frdbel.  Robin.  Stei- 
ner, Decroly  o Ferriere.  Tot  i ser 
escrita  en  frances,  Tobra  pot  ser 
una  eina  util  i valuosa  per  a to- 
thorn,  car  situa  al  nostre  abast 
un  panorama  del  bo  i millor  del 
que  ha  estat  la  literatura  peda- 
gdgica  contemporania. 


i U:  < 3 
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MUZAS,  M.D.;  BLANCHARD,  M.; 
JIMENEZ,  A.;  MENGAR,  J.C.: 

Diseno  de  diversificacion  curri- 
cular en  secundaria.  Madrid;  Nar- 
cea,  1995. 


Com  es  conegul  de  tothom, 
a partir  del  proces  d'aplicacid 
de  la  Refdrma  Educativa.  els 
centres  d’Educacid  Secundaria 
hauran  d'introduir  un  conjunt  de 
canvis  que  afecten  la  seva  orga- 
niizacio  i el  seu  funcionament 
amb  implicaclons  iinportants  per 
al  curriculum.  L’assumpcid  del 
principidecomprensivitatenequi- 
libri  amb  el  de  diversificacib  del 
curriculum  planteja  als  profes- 
sors encarregats  d'aplicar-los  ne- 
cessitats  de  formacib  i de  docu- 
ments que  els  ajudin  en  aquest 
proces.  L’editorial  Narcea.  amb 
la  publicacio  de  la  cohleccib  « Se- 
cundaria para  todos*>,  intenta  o- 
ferir  materials  d'ajuda  per  a res- 
pondre  a aquestes  necessitate. 
El  llibre  que  presentern  forma 
part d’aquesta col  leccib.  Els  autors 
I’estructuren  en  tres  parts. 

A la  primera  s'explica  com 
s’assumeix  des  dels  marcs  le- 
gals,  la  Constitucio  i la  LOOSE. 
gI  principi  de  diversificacib  cur- 
ricular, en  general  i de  manera 
mes  especifica  a I'ESO,  sense 
deixar  de  banda  la  necessitat  dc 
garantir  I'ensonyament  d'uns 
continguts  curriculars  minims  i 
comuns  per  a tota  la  poblacib 

A la  segona  part  es  presenta 
un  example  de  disseny  o plani- 


ficaclb  d'un  programa  de  diver- 
sificacib que  no  entri  en  contra- 
diccibamb  I’assoliment  dels  ob- 
jectius  generals  de  I'ESO  que  es 
formulen  en  el  primer  capitol.  En 
els  Capitols  segon  i tercer  d’a- 
questa part  espresentenles  are- 
as a partir  de  les  quals  s'estruc- 
turara  la  proposta  d'una  respos- 
ta  diversificada  i el  seu  desen- 
volupament  curricular. 

La  tercera  i ultima  part  del 
llibre  es  presenta  com  a instru- 
ment d’ajuda  per  al  professorat. 
com  una  guia  per  facilitar-ll  el 
proces  d'elaboraclb  de  progra- 
mesadaptats  als  centres  enconti- 
nu  des  del  grup  fins  a Tindividu. 


RODRIGUEZ  GOMEZ,  R.;  CA- 
SANOVA CARDI  EL,  H.  (coord.): 

Universidad  contemporanea. 
Racionalidad  politica  y vincula- 
cion social.  Mexic:  CESU/Porrua. 
1994. 


La  Universidad  Nacional  Au- 
tonoma de  A4e//co(UNAM)  - inau- 
gurada  Tany  1910  i una  de  les 
universitats  de  mbs  prestigi  de 
tot  America,  en  la  qual  trobaren 
una  acollida  excel  lent  molts 
dels  membres  d'aquella  magni- 
fica  generacib  universitbria  ca- 
talana.  integrada  per  homes  com 
Pore  Bosch  i Gimpera  i Joaquim 
Xirau.  que  emprengue  el  cam! 
de  I'exili  l any  1939-.  possoeix 
un  centre  d'estudis  sobre  la  Uni- 
versitat  (CESU)  que.  des  do  fa 
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temps,  reflexiona  sobre  els  pro- 
blemes  de  Teducacib  superior 
des  de  la  perspectiva  mexicana. 
Tanmateix,  el  CESU  mant6  una 
llnia  editorial  suggeridora  i con- 
sistent, a la  qual  s’incorpora  ara 
aquest  treball  coNectlu  -coordi- 
nat  pels  professors  Rodriguez 
G6rr»ez  I Casanova  Cardlel-  i en 
que  coNaboren  diversos  espe- 
ciallstes  llatinoamericans. 

Tot  i que  es  tracta  d’una  obra 
pensada  i escrita  des  de  la  reali- 
tat  social  mexicana,  no  6s  menys 
veritat  que  les  seves  aportaci- 
ons  ultrapassen  els  limits  geo- 
gr^fics  d’aquell  pals.  perqu6  no 
hem  d’oblidar  que  la  Universitat 
-com  a institucid  genuina  de  la 
cultura  occidental- agombola  set 
segles  d’histbria  i que,  per  tant, 
moltes  de  les  seves  problemdti- 
ques  s6n  semblants  quan  no  co- 
munes  arreu  del  mdn. 

A mbs,  cal  remarcar  que  els 
treballs  aplegats  tenen  un  ma- 
teix  signe:  afronten,  des  d’una 
pluralitat  d’enfocaments,  la  pro- 
blemdtica  de  la  racionalitat  poli- 
tica  de  la  universitat  contempo- 
rdnia.  D’altra  banda,  no  es  pot 
negar  la  importdncia  histbrica 
dels  moviments  estudiantils  me- 
xicans  -el  mdn  encara  recorda 
la  mobilitzacid  de  1‘any  1968  que 
propicid  una  forta  inversid-,  aixl 
com  la  nova  sensibilitat  politico- 
social  sorgida  a Mexican  aquests 
darrers  mesos.  Mdxic  -com  bona 
part  de  Llatinoamdrica-  apareix 
on  aquosts  temps  postmoderns 
com  una  mena  de  conscidncia 
per  una  cultura  i una  universitat 
que, igualqueroccidental.es  le- 
gitima  -com  assenyala  Lyotard- 


per  I’eficacia  dels  seus  resul- 
tats. 

Vet  aqui.  doncs,  la  rellevdn- 
cia  d’aportacions  com  les  que 
ara  ens  ocupen  i que  tenen,  com 
a cornu  denominador,  reflexio- 
nar  sobre  una  institucid  aboca- 
da  a continuades  crisis  de  crei- 
xement.  No  endebades  la  po- 
blacid  universitdria  creix  sense 
aturador:  el  professor  Rodriguez 
recprda  que  el  nombre  d’estu- 
diants  universitaris  en  el  mdn 
passd  d’aproximadament  28  mi- 
lions  I'any  1970  a gairebd  50 
milionsenpocmenysde  lOanys. 
En  aquell  mateix  perlode  -la  dd- 
cada  dels  setanta-  a Amdrica  lla- 
tina  es  passd  d’un  milid  I mig  a 
cine  milions  d'estudiants  univer- 
sitaris. 

Formalment  I'obra  presenta 
dues  parts  ben  diferenciades.  A 
la  primera,  de  cardeter  mds  ge- 
neral, s'insisteix  en  la  crisi  uni- 
versitana  a la  Hum  de  les  rela- 
cions  amb  la  societal  i I'Estat. 
Tot  i que  no  ds  la  nostra  intencid 
descriure  cadascuna  de  les  a- 
portacions,  ressaltem,  perexem- 
ple,  les  consideracions  del  pro- 
fessor Varela  al  voltant  del  feno- 
men  del  «credencialisme»  que. 
des  d'una  perspectiva  econd- 
mica.  determina  que  la  relacid 
entre  1‘educacid  superior  i I’ocu- 
pacid  -mds  que  no  pas  seguir 
unasequenciadel  tipus  « a major 
inversid,  major  produccid  i re- 
muneracid’*-.  es  regeix  per  una 
Idgica  semblant  a la  d'inflacid/ 
devaluacid.  esadir,  que  I’augment 
detitulacions  umversitdries  com- 
porta  una  disminucid  de  les  ex- 
pectatives  professionals  per  als 
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nous  titulats,  la  qua!  cosa  impli- 
ca,  com  tots  sabem,  una  greu 
malvestat  per  tal  d’harmonitzar 
les  sortides  unlversit^ries  amb 
les  necessitats  del  mercat  de 
treball.  Per  tot  pi  eg  at,  I’educacid 
superior  -que  s’afalqon^  a I’A- 
m^rica  llatina  com  una  solucid 
al  desenvolupament  econbmic- 
s’ha  convertit  en  un  autdntic  pro- 
blema. 

La  segona  part  -dirigida  mes 
especificament  a les  questions 
que  afecten  la  UNAM-  aborda 
1‘an^lisi  politica  de  la  institucio 
a travds  de  I’estudi  de  diferents 
dimensions  i moments  histbrics 
de  la  vida  universitbria  mexica- 
na  que,  a voltes,  es  compare 
amb  altres  realitats  universitb- 
ries  llatinoamericanes.  Al  llarg 
d’aquesta  segona  part  es  des- 
grana  una  bmplia  bateria  de  te- 
mes  -la  dualitat  modernitzacib- 
democratitzacib,  la  sindrome  de 
I’expansid  educative,  I’ambigui- 
tat  de  molts  dels  seus  object ius, 
els  intents  constants  de  reforma, 
els  processes  de  planificacib, 
etc.-  tot  configurant  un  conjunt 
de  la  pluralitat  de  racionalitats 
que  incideixen  en  una  universi- 
tat  del  prestigi  i de  la  histbria  de 
la  UNAM. 


RODRIgUEZ  MORENO,  M.L.  i 
altres:  Programa  para  aprender 
a tomar  decisiones.  Barcelona; 
Laertes.  1994. 


Des  d’un  vessant  prbctic,  cal 
dir  que  aquesta  obra,  malgrat 
que  I'autora  ens  par  la  d’alumnes 
d'ESO.  va  dirigidatambe  a alum- 
nes  de  7b  i 8b  d'EGB  de  I'antic 
sistema  educatiu. 

Quant  al  Cuaderno  del  alum- 
no:  Les  activitats  proposades 
considerem  que  sbn  atractives 
i clarificadores  per  al  lector,  ja 
que  de  forma  totalment  «ludica>* 
I’alumne  sera  capag  de: 

- conbixer-se  a si  mateix:  va- 
lors, aptituds.  interessos... 

- obtenir  informacib sobre  les 
possibles  sortides  acadbrni- 
ques  i professionals. 

- aprendre  a prendre  decisi- 
ons 

Cal  constatar  que  I'alumne  se 
sent  mbs  relaxat  mitjangant 
aquest  tipus  d 'activitats  i no  com 
altres  programes  d’orientacib 
que  tenen  un  plantejament  total- 
ment objectiu  per  valorar  els  di- 
ferents aspectes:  aplicacib  de 
proves. questionaris  ..eneisquals 
els  resultats  obtinguts  no  tenen 
rnoltes  garanties  de  fiabilitat. 

Quant  a la  Guia  didactica  pa- 
ra la  tutoria:  Es  una  eina  molt 
interessant  que.  a mbs  de  donar 
estratbgies  ai  tutor  sobre  com 
fer  el  seguiment  de  les  activitats 
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amb  el  seu  alumne,  ii  permet 
investigar  i aprofundir  en  el  tern  a 
de  la  presa  de  decisions,  conei- 
xent-ne  el  vessant  tedric.  S'in- 
clou  una  dmplia  bibliografia  que 
permetrd  al  tutor  interessat  anar 
m6s  enlld  de  !es  activitats  mar- 
cades.  possibilitant-li  cercar  i 
crear  activitats  noves  m6s  apro- 
piades  a les  caracteristiques 
dels  seus  alumnes. 

Sempre  des  d’un  vessant  de 
praxi  diaria,  ens  cal  dir  que  Tu- 
nica mancanga  que  veiem  en 
aquests  manuals  es  la  llengua 
en  la  qual  estan  escrits.  ja  que 
en  el  context  del  mdn  educatiu 
catala  i tenint  present  que  la 
llengua  vehicular  dels  centres 
es  el  catald;  aixd  representa  un 
impediment  cara  a la  seva  pro- 
fusid  i per  tant.  el  tutor  que  esta 
realment  interessat  en  aquesta 
obra  no  te  mes  remei  que  inten- 
tar  traduir-la  o readaptar-la  a 
partir  de  la  versid  castellana.  la 
qual  cosa  representa  un  consi- 
derable esforg  que  fa  minvar  les 
energies  que  pugui  tenir  per  dur- 
lo  a la  practica. 


TORRE,  S.  de  la;  BORRELL,  N.; 
JIMENEZ,  B.;  TEJADA,  J.;  CAR- 
NICERO,  P.  ; TORRESCLARA, 

I.:  La  innovacio  educativa  a Ca- 
talunya. Barcelona:  PPU,  1995 


Aquest  treball  coTlectm  fruit 
de  la  coMaboracio  entre  profes- 
sors de  diverses  universitats  ca- 


talanes-  ens  propose  un  mapa 
de  les  innovacions  educatives  a 
Catalunya.  No  ds  tant  un  mapa 
geografic  com  un  mapa  concep- 
tual. en  el  qual  es  descriu  la 
situacid  de  la  innovacio  educa- 
tiva a casa  nostra,  des  d'un  plan- 
tejament  interdlsciplinar,  i que 
abasta  les  dimensions  contex- 
tuals  (on),  constitutives  (que), 
personals  (qui).  processuals 
(com)  i avaluatives. 

En  efecte.  estractad'un  mapa 
de  les  innovacions  educatives  a 
Catalunya  (M I EC)  que -entre  altres 
objectius-  s'acosta  a la  realitat 
dels  centres  educatius,  a les  in- 
quietuds  dels  seus  professors  i 
professores.  les  seves  actituds 
individuals  i grupals  respecte  del 
canvi  i la  seva  percepcid  davant 
la  innovacio. 

Tot  considerant  el  professor 
com  'in  professional  innovador 
i creatiu.  els  autors  presenten 
Tactual  Reforma  Educativa  com 
el  Hoc  natural  on  han  de  niar  i 
arrelar  les  innovacions  educati- 
ves en  els  diversos  nivells  ma- 
cro, meso  i microcontextual.  D'al- 
tra  banda.  la  innovacio  ens  abo- 
ca  a la  prospectiva.  a un  futur 
que  ja  es  aqui.  puix  que  tant  les 
reformes  com  les  innovacions 
son  projectes  que  miren  cap  en- 
davant  i que  han  de  respondre 
els  reptes  d'una  societat  que  viu 
canvis  constants.  Aixl  doncs.  la 
profess  id  docent  - com  altres  pro- 
fessions de  caracter  tecnoldgic 
ihuma  exigcix unaactualitzacid 
permanent.  I la  innovacio  i la 
formacid  del  professoiat  son 
processos.  tot  i que  indepen- 
dents. estretament  vinculats. 


Notes  bibliogr^fiques 


Aquesta  idea  forneix  la  filo- 
sofia  d’una  obra  que  s’articula 
en  quatre  parts.  A la  primera 
-de  caracter  teoretic-  es  recu- 
llen  reflexions  i aportacions  re- 
llevants  sobre  el  sentit  i la  na- 
turalesa  de  la  innovacio  educa- 
tiva.  La  segona  part  -de  carac- 
ter empiric-  analitza  la  mostra  a- 
plegada,  es  a dir.  un  conjunt  de 
339  centres  educatius  de  Cata- 
lunya nouniversitaris.  dels  quals 
nomes  208  tenen  projecte  d‘in- 
novacio.  A traves  de  les  respos- 
tes  recollides,  horn  te  accbs  a 
aspectes  com  araels  motius  pels 
quals  alguns  centres  no  fan  in- 
novacio, la  durada  del  proces  de 
discussid  i de  resistencia,  les  di- 
ficultats  que  apareixen  en  I'apli- 
caciddels  projectes  d ’innovacio. 
0 el  pensament  dels  professors 
sobre  els  recursos. 

A la  tercera  part  s’inclou  un 
seguit  de  consideracions  -con- 
textualitzacio  de  les  innova- 
cions.  relacio  entre  els  diversos 
factors  d’innovacid.  etc.-  que  es 
desgranen  a partir  de  la  inter- 
pretacid  dels  resultats  i les  apor- 
tacions derivades  de  I'estudi 
empiric.  Aixi  es  constata  -entre 
d'altres-  que  el  potencial  inno- 
vador  dels  centres  educatius  de 
Catalunya  es  baix  -no  arriba  al 
20%  dels  centres-  i que  la  ten* 
dencia  a la  innovacid  es  mes 
marcada  en  aquells  centres  que 
tenen  experiencia  innovadora. 
Tanmateix.  la  dimensid  personal 
s'ha  revolat  com  la  iniciativa  mcs 
decisiva  per  tirar  end  a van  t qual- 
sevol  projecto  innovador.  i s'ha 
comprovat  que.  en  general,  hi  ha 
un  alt  grau  de  rnotivacid.  satis- 


faccid  i implicacid  del  professo- 
rat  en  els  projectes  endegats. 

Per  la  seva  banda,  la  quarta 
part  -molt  breu-  presenta.  en  una 
sintesi  atapeida,  el  disseny  d’un 
projecte  de  formacid  permanent 
d’un  centre  de  THospitalet  de 
Llobregat,  atraves  del  qual  s’es- 
tableixen  les  diverses  conside- 
racions conceptuals  que  inci- 
deixen  en  una  institucid  creati- 
va.  generadora  i gestora  de  la 
innovacid  educativa. 

En  conjunt  ds  una  obra  pla- 
nera  que  es  llegeix  amb  delec- 
tanpa.  Afegeix  una  serie  d’an- 
nexos  informatius  i incorpora,  a 
tall  dfc  postil'la  final,  I’analisi  de 
la  pel  licula  de  Peter  Weir  El  club 
dels  poetes  morts.  presentada 
com  a exercici  d'analisi  d’un  pro- 
ces d’innovacid  educativa  ma- 
lauradament  frustrat. 
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NORMES  PER  A LA  PUBLICACI6  D*ART!CLES 


1 . Els  articles  s'hauran  de  presentar  escrits  a m^quina.  a doble  espai  i per  una  sola  ca- 
ra  {aproximadament  30  linles  de  70  espais  per  foil). 

2.  L'extensid  minima  dels  treballs  haura  de  ser  de  10  folis  t la  maxima  de  25. 

3.  Es  preferible  presentar  I'escrit  en  catal^  i.  si  pot  ser.  adjuntant  el  diskel. 

4.  La  bibliografia  s'inclour^  al  final,  ordenada  alfabeticamenl  per  autors. 

Els  llibres  es  citaran  de  la  sequent  manera: 

COGNOM/S.Nom:  7to/ofe////fc)re(en  cursiva  obe  subratllat).  Ciutat  d'edicio:  Editorial 
any.  {coHeccIo,  si  en  t6). 

Els  articles  es  citaran  de  la  sequent  manera: 

COGNOM/S.  Norn:  "Titol  de  I'artlcle"  (entre  cometes),  a Revista  en  la  qualest^publicat 
{en  cursiva  o be  subratllat).  Ciutat  d'edicio,  numero  de  la  revista,  mes  i any  de  pu- 
blicacib,  pp.  (paqines  que  ocupa  I'article). 

En  el  cas  que  la  biblioqrafia  estigui  referenciada  en  el  text.  I’any  d'edicid  s'escriu- 
ra  darrera  el  nom  de  I'autor  per  tal  de  facilitar  la  seva  localitzacid. 

5.  En  el  cas  que  hi  haqi  figures,  qr^fics  o taules  estadistiques  caldr^  presentar-les 
numerades  en  fulls  a part  indicant  en  el  text  el  Hoc  on  s'hauran  d'incloure. 

6.  Cal  adjuntar  alqunes  dades  bio-biblioqr<^fiques  de  I'autor  (unes  4 llnies  com  a m^- 
xim)  i I'adrega  professional. 

7 En  un  full  a part  s'adjuntara  un  resum  de  I'article  d'un  maxim  de  15  limes  en  caste- 
Na.  angles  i trances,  en  un  sol  par^graf. 

8.  Per  lai  de  poder  ser  indexat  a diferents  Bases  de  Dades.  cal  donar  uns  mots-clau, 
els  quals  seran  extrets  dels  descriptors  dels  Thesaurus  Catala  d'Educack^. 

9 Per  garantir  la  qualitat  du's  treballs  que  es  publiquin.  la  Direccib  i e!  Consell  de 
Redaccid  sotmetran  els  articles  rebuts  a I’informe  d'experts  en  cada  materia. 

10  Els  autors  dels  treballs  que  es  publiquin  rebran  gratuitamcnt  1 exemplar  de  la  re* 
vista. 

11  la  revista  no  es  fara  responsable  de  les  idees  i les  opinions  expressades  en  els 
articles 

1 2.  Els  treballs  s'han  d’adregar  a la  redacccio  de  Temps  d'Educacio  (Divisib  de  Ciencies 
de  I'Educacirj  de  la  Universitat  de  Barcelona,  cl  Baldin  Rcixac.  s/n.  08028  Barcelo- 
na). indicant  i'adrega  i el  telefon  de  I'autor 
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